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CONTRIBUICOES DA LITERATURA NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM INFANTIL: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Miarcia Andrade Vicente Lucas'
Katia Cilene Camargo Silva'®

RESUMO

Este trabalho propde conhecer como a literatura pode auxiliar no desenvolvimento da
linguagem das criangas nos primeiros anos de vida. Para tanto, apresenta-se a abordagem
piagetiana sobre o desenvolvimento infantil, a constru¢do do pensamento e da linguagem na
perspectiva de Vygotsky, a importancia da Literatura Infantil no desenvolvimento da
oralidade, no processo de formacdo do leitor e as fases do desenvolvimento de leitores
propostas por Coelho (2003). O processo de pesquisa deste trabalho se deu de maneira
qualitativa, interpretativa e descritiva, por meio de analise de planejamento, projetos,
observacgdes e dos didrios reflexivos do cotidiano de uma professora da Educacao Infantil nos
quais foi possivel analisar a maneira como ¢ utilizada a Literatura Infantil e sua contribuicao
para o desenvolvimento da oralidade das criancas.
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INTRODUCAO

Desde que a crianga nasce pode ouvir histdrias e até mesmo cangdes que fardo o seu
contato inicial com o mundo literario.

Para Abramovich (1997), o momento mais propicio para o desenvolvimento da
leitura sdo os primeiros anos de vida. Nessa idade ¢ possivel auxiliar a crianga a compreender
a si mesma, seu corpo, seus gostos ¢ incentiva-la a ter bons habitos como o da leitura. Ela
podera manusear um livro e compreender as imagens ou ouvir historias.

Para uma andlise de como a literatura pode auxiliar no desenvolvimento da
linguagem das criangas nos primeiros anos de vida, propds-se conhecer como se da o
desenvolvimento da linguagem infantili por meio da literatura, compreender o

desenvolvimento do pensamento ¢ da linguagem, distinguindo as fases do desenvolvimento
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infantil, percebendo as relagdes entre a Literatura Infantil e as fases do leitor e relatando as
experiéncias de uma professora que atende criangas de dois e trés anos.

Para isto, tomou-se, como ponto de partida, a exposi¢do da abordagem piagetiana
sobre o desenvolvimento infantil. Em seguida, a constru¢do do pensamento e da linguagem na
perspectiva de Vygotsky. Logo apds, a exposi¢do sobre o nascedouro da Literatura Infantil,
sua importancia no desenvolvimento da oralidade, no processo de formagdo do leitor
apresentando-se as fases do desenvolvimento de leitores propostas por Coelho (2003).

Por fim, apresenta-se o processo da pesquisa qualitativa, interpretativa e descritiva,
cujos dados levantados pela consulta de material como o planejamento anual, projetos,
observagdes e diarios reflexivos do cotidiano de uma professora da Educagdo Infantil,
tornaram possivel a andlise da maneira como ¢ utilizada a Literatura Infantil e sua

contribui¢do para o desenvolvimento da oralidade das criangas.

1. 0 DESENVOLVIMENTO HUMANO E A CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO E DA LINGUAGEM

A evolucdo humana demonstrada pela Psicologia visa a compreender o ser humano
desde seu nascimento até chegar a maturidade. Para isto, o referido campo do conhecimento
elabora diversas teorias dentre elas a dos Estagios do Desenvolvimento Humano proposto por

Jean Piaget.

Piaget considera alguns periodos no processo evolutivo da espécie humana.
Conforme Faria (1994), essas fases sdo caracterizadas pelas formas variadas de preparo
mental que possibilitam as diferentes maneiras de o individuo relacionar-se com a sua
realidade. Todos eles passam por essas fases e todos nesta determinada sequéncia, porém o
seu inicio e término podem sofrer alteragdes em fungdo das caracteristicas da estrutura

bioldgica de cada sujeito.
1.1. Primeiro periodo: sensoério-motor

No primeiro periodo que perdura de 0 a 2 anos, o bebé tem suas colocacdes mentais
limitadas ao exercicio dos reflexos acomodados. Entdo, o0 mundo que o cerca ¢ conhecido

mediante a percepgdo e os movimentos, sdo exemplos a succdo € o movimento. A seguir, a
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crianca aperfeicoa os movimentos reflexos, adquire capacidades e atinge o final do periodo
sensorio-motor dentro de seus objetivos.
Confirma-nos Faria (1994, p. 24)

O recém-nascido toma contato com o mundo, inicialmente, através de um
equipamento hereditario constituido de reflexos como piscar, sugar, tossir,
tocar etc. Depois, através de um equipamento adquirido, desenvolve
esquemas sensorio-motores como pegar, combinar sons, formas etc. Enfim,
apodera-se de uma forma mais rica de adequag@o ao meio, mas que sera
limitada a agdo ou ao fazer.

Neste periodo surgem os estagios do desenvolvimento da palavra sendo eles:
1.1.1 1° Estagio: se distingue pela auséncia de palavras de 0 a 1 més, ¢ formada por
reflexos, quando sente algum desconforto ira reagir a estimulos através do choro.
1.1.2  2° Estagio: esboco de palavras de 1 a 4 meses, a crianca passa a repetir os sons que foi
capaz de produzir e os pronunciados pelos outros, mas parecidos aos seus.
1.1.3 3° Estagio: a palavra como parte das agdes que cominam significado ao objeto, ocorre
de 4 a 8 meses. Nesta fase a crianga, a partir do objeto tem uma agdo, ou seja, ao invés de
falar o que deseja, ela se pronuncia com uma atitude. Portanto, quando uma crianga olha para
uma chupeta passa a ser um sinal que denota a agdo de pegar ou a acdo de sugar
(FARIA,1994).
1.1.4 4° Estagio: a palavra comeca a desligar-se das acdes, persiste entre 8§ a 12 meses.
Nesta fase as agdes das criancas ficam mais coordenadas. Fazem referéncia ao significado do
objeto, mas apenas na sua presen¢a. Por exemplo, na apresentagdo da chupeta a crianga
procura averiguar se o objeto se adequa as suas necessidades, ela tenta ter uma melhor
acomodacdo do objeto.
1.1.5 5° Estagio: a palavra se desliga das a¢des, fase que acontece de 12 a 18 meses. Neste
periodo a crianga vai a busca da finalidade dos objetos e suas caracteristicas. Entdo, diante dos
objetos pega, olha e acaba por pronunciar palavras que ndo os representam, mas ela esta em
busca do seu proprio desenvolvimento. Por isso a importincia de nesta fase as criangas
explorarem os objetos conhecendo tudo no seu ambiente para formar e desenvolver sua
inteligéncia.
1.1.6  6° Estagio: as palavras acompanhando as imagens que representam os objetos, fase
que ocorre a partir dos 18 meses. A crianga comec¢a a pronunciar palavras estabelecendo
modelos internos, ou seja, quando deseja se comunicar faz repeti¢cdes internas dos modelos
que ja estabeleceu a partir das recordagdes passadas. Faria destaca que “a crianga pode

pronunciar as palavras ma-ma, pe-ta etc. tanto na presen¢a quando na auséncia do objeto ou
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do modelo externo”. (FARIA, 1994, p. 27). Portanto ela ainda ndo apresenta um verdadeiro
significado do objeto, mas para que esse significado seja compreendido, ¢ fundamental que

ela possa explorar o objeto para assimila-lo e compreendé-lo.

1.2 Segundo Periodo: Simbdlico

O segundo periodo que vai de 2 aos 6 ou 7 anos, ¢ marcado pelo desenvolvimento e
para Piaget, de acordo com Faria (1994), o que marca a passagem do periodo sensorio-motor
para o simbolico é o apari¢do da fungdo simbolica, da imagem, isto é, a manifestagdo da
linguagem.

Na teoria piagetiana a linguagem ¢ ponderada como um requisito necessario, mas
ndo ¢ suficiente ao desenvolvimento, pois necessita de uma tarefa de reorganizacdo da agdo
cognitiva que ndo ¢ oferecida pela linguagem, ou seja, o desenvolvimento da linguagem
depende do desenvolvimento da inteligéncia.

Mesmo que o alcance do pensamento apresente transformagdes importantes,
caracteriza-se, ainda, pelo egocentrismo, ja que a crianga nao idealiza uma realidade da qual
ndo faca parte devido a auséncia de esquemas conceituais e da logica.

Nesta fase do desenvolvimento e do pensamento simbolico existem alguns tipos de
linguagem que sdo: repeticdo, mondlogo, monodlogo coletivo, ordens, suplicas e ameacas,
criticas e zombarias, didlogos e informagoes, disputas e discussoes.

Destaca Faria (1994) que a crianca repete sons ou palavras por mero prazer. No
monologo ela fala de suas agdes, na auséncia de outrem; no monologo coletivo ela fala de
suas acdes na presenca de outrem. Em ordens, suplicas e ameagas a crianga induz o outro a
agir em funcdo de seu “eu”. No tipo de linguagem de criticas e zombarias ela pune o outro em
funcdo da valorizagdo do seu “eu”. No tipo didlogos e informagdes a crianca fala de suas
acdes e de outros, explicando os eventos com base em experiéncias pessoais. Ja nas disputas e
discussdes ela contrapde suas acdes e desejos aos outros, sem justificagdes logicas
verbalizadas.

Neste periodo, apesar de a crianca demonstrar a capacidade de atuar de maneira
logica e coerente (devido o alcance dos esquemas sensoriais e motores na fase anterior), ela
apresentara, claramente, um entendimento da realidade desequilibrado (devido a auséncia do

esquema conceptual).
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1.3 Terceiro periodo: conceptual

O terceiro periodo dura aproximadamente dos 7 até 11 ou 12 anos. Neste periodo o
egocentrismo que distingue a etapa anterior dd espaco a manifestacdo da capacidade da
criangca de estabelecer relagdes e coordenar pontos de vista desiguais ¢ de integra-los de
maneira logica e coerente.

Surge também a capacidade infantil de interiorizar as agdes, isto €, ela comega a
desempenhar situagdes mentalmente e ndo mais apenas através de acdes fisicas tipicas da
inteligéncia sensorio-motor, ou seja, a crianca ira responder a perguntas e situagdes
utilizando-se apenas a acdo mental.

No entanto, apesar da crianga conseguir raciocinar de forma coerente, tanto os
esquemas conceituais como as agdes realizadas mentalmente se relacionam, nesta fase ha
objetos ou situagdes passiveis de estarem manipuladas ou imaginadas de forma concreta.
Neste momento “as formas abstratas, como conceitos de animal, livro, flor etc. passam a ser
elaboradas através da imaginagdo refletida”. (FARIA, 1994, p.64).

Contudo, esta imaginacdo refletida se torna responsavel pela construcdo mental,
irrepresentavel por meio da imagem, por isso a seriedade da palavra para acionar essa
construcdo abstrata e passa-la a comunicavel.

Na proxima se¢do, apresenta-se a visao vygotskyana sobre a génese do pensamento e

linguagem e suas inter-relagdes, que se coadunam com a proposta antecedente de Piaget.

2 CONSTRUCAO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM EM
VYGOTSKY

Conforme Lemos (2009) a linguagem ¢é considerada um intermedirio, uma ponte

que liga a crianca com a sua realidade e o mundo.

A linguagem ¢ um instrumento mediador entre as relagdes sociais da crianga
com o ambiente em que vive, onde estdo presentes conteudos socialmente
construidos e historicamente sedimentados que expressam valores e regras
culturais, que gradualmente sdo interiorizados e modificados pela crianga.
Ao mesmo tempo em que a crianga se sociabiliza durante as agdes que
realiza, também vai construindo suas subjetividades e seus significados
acerca do mundo em que vive. (LEMOS, 2009, p. 4).
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Para Vygotsky (1996), no desenvolvimento da crianga existe um periodo pré-
linguistico do pensamento e um periodo pré-intelectual da fala: o pensamento e a palavra ndo
se encontram relacionados por uma relacdo primaria. No percurso da evolugdo do pensamento
e da fala gera-se uma conexao entre um e outra que os transforma e os faz se desenvolver.

As raizes e o curso seguido pelo desenvolvimento do intelecto diferem dos da
linguagem - inicialmente, o pensamento ¢ ndo-verbal e a linguagem ¢ ndo-intelectual.
Vygotsky (1996) mostra que Stern afirma que, em determinado ponto, as duas linhas de
desenvolvimento se cruzam tornando-se a linguagem racional e o pensamento verbal. A
crianga “descobre” que “cada coisa tem o seu nome e comega a perguntar como se chamam
todos os objetos”.

O significado duma palavra representa uma amalgama de pensamento e linguagem
que ¢ dificil realizar uma distingdo. Uma palavra sem significado ¢ um som vazio; assim
sendo, o significado ¢ um critério da palavra e um componente indispensavel. Pode parecer
como fendmeno linguistico, mas do ponto de vista da Psicologia o significado de cada
palavra é uma generalizagcdo, um conceito. E como as generalizacdes e os conceitos sdo
inegavelmente atos de pensamento, pode-se encarar o significado como um fenémeno do
pensar.

Os significados das palavras passam a ser formacdes dindmicas e ndo estaticas,
transformam-se a medida que as criancas se desenvolvem e alteram-se também com as varias
formas como o pensamento funciona. A relacdo entre o pensamento e¢ a palavra é um
processo, um movimento continuo e vaivém entre a palavra e o pensamento, nesse processo a
relacdo entre pensamento e palavra sofre alteracdes que também podem ser consideradas
como desenvolvimento no sentido funcional (Vygotsky,1996).

Para ficar mais claro o pensamento vygotskyano pode ser abreviado nas seguintes
sentencas: O pensamento e a linguagem tém raizes genéticas diferentes; as duas fungdes,
pensamento e linguagem desenvolvem-se segundo trajetorias diferentes e independentes; ndo
ha nenhuma relagdo nitida e constante entre elas. Na filogenia do pensamento e da linguagem
distinguem-se com muita clareza uma “fase pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem
e uma fase pré-linguistica no desenvolvimento do pensamento”. (Vygotsky,1996, p.84);

Ontogeneticamente, a relacdo entre a génese do pensamento e a da linguagem ¢ muito
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obscura, mas também pode-se distinguir duas linhas de evolucgdo distintas, resultantes de duas
raizes genéticas diferentes.'’

Assim, as duas funcdes da linguagem que se observa no desenvolvimento
filogenético ja existem e sdo evidentes nas criancas com menos de um ano de idade.

Mas, a mais importante descoberta ¢ o fato de que, em determinado momento, por
volta dos dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem,
até entdo separadas, se tocam e fundem, dando inicio a uma nova forma de comportamento.
Segundo Vygotsky (1996), foi Stern quem pela primeira vez ¢ da melhor forma mencionou
uma descrigdo deste acontecimento. Ele comprovou como a vontade de dominar a linguagem
se segue a primeira compreensdo difusa dos propositos desta, quando a crianga “faz a maior
descoberta da sua vida”, a de que “todas as coisas tém um nome”.

Antes do ponto de viragem, a crianga reconhece um pequeno nimero de palavras
que, tal como no condicionamento, substituem objetos, pessoas, acdes, estados, desejos.
Nessa idade a crianca s6 conhece as palavras que lhe foram transmitidas por outras pessoas.
Agora a situacgdo altera-se: a crianca sente a necessidade das palavras e, por meio das suas
perguntas, tenta ativamente aprender os signos relacionados com os objetos. Ela parece ter
descoberto a funcdo simbolica das palavras. A linguagem, que no estagio anterior era afetivo-
conotativa entra agora no estagio intelectual. As trajetorias do desenvolvimento da linguagem
e do pensamento encontram-se.

Até aqui sdo perceptiveis as implicagdes da interrelacdo entre o pensamento € a
linguagem no desenvolvimento da espécie humana. No entanto, como a literatura podera
auxiliar no desenvolvimento da oralidade da crianca?

Visando a esta compreensdo, passa-se a discorrer sobre a historia da Literatura
Infantil, a formacdo do leitor e importancia desse recurso para o desenvolvimento da

linguagem.

"7 Filogenia e Ontogenia sdo conceitos desenvolvidos por Vygotsky. O primeiro diz respeito a historia propria de
uma espécie que define as possibilidades de seu funcionamento. O segundo trata do desenvolvimento de
determinado individuo de uma espécie; ¢ o percurso de desenvolvimento proprio daquele individuo.
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3 A HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL, A FORMACAO DE
LEITORES E SUAS FASES

De acordo com o Dicionario Aurélio literatura ¢ “l. arte de compor trabalhos
artisticos em prosa ou verso. 2. o conjunto de trabalhos literarios dum pais ou duma época”
(FERREIRA, 2010, p. 1277).

Para Coelho (2003):

A literatura infantil é antes de tudo, literatura; ou melhor, € arte: fen6meno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua
possivel/impossivel realizagdo (COELHO, 2003 p. 27).

Etimologicamente, o termo literatura surge do latim Litfera, que significa letra
(ZILBERMAN, 2008), por isso o conceito de literatura esté relacionado com a escrita.

Este tema emite uma diversidade de conceitos, podendo adquirir defini¢des
diferentes. Resumidamente pode-se dizer que a literatura pertence ao campo das artes, ou seja,
uma arte verbal, onde o seu ambiente de expressdo ¢ a palavra. A literatura seria, entdo, uma
linguagem que expressa as ideias, o pensamento, a imaginacdo, a expressdo corporal,
autonomia, - um momento em que se mistura o real e o ficticio em que os individuos podem
vivenciar experiéncias que somente o mundo literario pode proporcionar.

Assim, a literatura ¢ uma arte especial, com propriedades diversas da musica ¢ da
pintura, por exemplo; ¢ uma categoria exclusiva da ideia artistica com decorréncia num
conjunto de textos. E um trabalho que deve ser visto e valorizado como didatico, como lazer e
diversao.

Segundo Coelho (2003), dentre as diferentes manifestacdes da Arte, a literatura ¢ a
que opera de maneira mais densa para dar forma e divulgar os valores culturais que
dinamizam uma sociedade.

Através da literatura surgem intmeras reflexdes sobre a histéria do mundo e os
caminhos da Educagdo, pois ela ¢ o reflexo dos interesses e dos anseios de uma sociedade,
utilizando-se da ficgdo e de elementos imaginarios para revelar uma realidade com maior
liberdade.

A Literatura Infantil, portanto, ¢ um ser da linguagem literaria, construido a partir de
multilinguagens, por meio de palavras, desenhos, pinturas e demais ilustragdes, pois a criagdo

visual das obras infantis ¢ tdo importante quanto a criacdo escrita.
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Dessa forma, o ato de ler se tornou, ao longo dos tempos, um fator significativo e
cada vez mais notavel para o homem estar ativo no meio social. A literatura vem sendo
considerada essencial para os individuos e cumpre uma funcdo importante para a sociedade:
contribuir na sua formacao intelectual e social.

Antes do século XVIII as criangas acompanhavam os adultos e compartilhavam
também sua literatura. Nesta época havia dois modelos de criangas onde cada uma possuia um
acesso bem diferente um do outro na literatura. As criangas nobres tinham acesso e faziam a
leitura dos bons classicos, as criancas de classes baixas ou desfavorecidas liam ou ouviam
apenas historias de cavalarias e aventuras. (CUNHA, 2006).

A literatura infantil surgiu no decorrer do século XVIII quando as criangas deixaram
de ser vistas como adultos e passaram a terem peculiaridades proprias recebendo uma
educacdo especial que iria prepara-las para a vida adulta.

Portanto, a Literatura Infantil desde sua ascendéncia sempre esteve vinculada a
diversdo ou ao aprendizado das criangas, onde seu conteudo necessitaria ser apropriado ao
nivel desse caracteristico destinatario. Como a crianca era considerada um adulto em
miniatura, os primeiros textos infantis procederam de ajustamentos de textos escritos para os
adultos.

Para Albino (2008), com um novo papel na sociedade a crianga passa a ser vista
como um ser fragil, desprotegido, ela ¢ vista como alvo de valorizagdo e de protecdo, sendo
separada do ambiente adulto ao qual era acessivel.

Com esse periodo de separagdo e afastamento da crianca do mundo adulto surge a
necessidade de um ambiente para elas. Entdo se torna indispensavel o surgimento de
instituicdes que conservassem o espaco delas na sociedade que serviria de intercessdo entre a
crianga ¢ 0 mundo.

Rocha (2010), relata que neste momento a Literatura Infantil materializa-se no
espaco escolar. Este fato ¢ muito significativo, pois € neste espago que se comeca a
circulagdo das obras, que resulta em produgdo didatica e literaria designada ao publico

infantil.

3.1 Literatura Infantil no Brasil

No Brasil a Literatura Infantil s6 surge na segunda metade do séc. XIX, através da

Imprensa Régia, decorrente da urbanizagdo e da industrializagdo, trazendo assim adaptacoes
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dos modelos literarios europeus com caracteristicas de um mundo diferente do leitor. Nesta
ocasido os contos eram as traducoes dos livros de Charles Perrault ¢ dos Irmaos Grimm.

Segundo Oliveira (2003), no comego do século XX a producao de titulos brasileiros
se expandiu. No empenho de modernizacdo e com a vinda das técnicas de industrializacdo
facilitou-se a produc@o das obras literarias e sua distribuicdo. A sociedade brasileira investiu
na leitura como aparelho essencial no método de formacdo do cidadao.

A literatura teve principio com obras pedagogicas e ajustadas de culturas
portuguesas, mostrando a vinculagdo das colonias. Conforme Cunha (2006) esta literatura ¢é
concebida, principalmente, por autores como: Carlos Jansen, Figueiredo Pimentel, Coelho
Neto, Olavo Bilac e Tales de Andrade.

O grande avango ocorrido na literatura infantil brasileira foi com as obras do autor
Monteiro Lobato. Ele sempre teve a preocupacdo em escrever utilizando-se de uma linguagem
direcionada as criangas, de uma forma mais encantadora para o publico infantil e valorizando
a cultura local.

O sentido de modernizacao nessas obras pode ser observado na busca de conciliagdo
do nacionalismo (o sitio representa o Brasil rural, com a criagdo de personagens como o Saci,
a Cuca), com a equiparagdo cultural do Brasil as grandes poténcias ocidentais (dai o autor
trazer para o sitio diversos personagens literarios representantes da cultura ocidental).
(OLIVEIRA, 2003, p. 220 - 1).

No século XX iniciou-se o uso dos livros de literatura infantil no contexto escolar
como recurso pedagogico e, neste periodo, surgiram diferentes nomes que se tornariam
referéncia na literatura como Ana Maria Machado, Joel Rufino, Ziraldo, Ruth Rocha e outros
(SANTOS, 2009).

3.2 A Literatura Infantil e a Formacao do Leitor

O papel da Literatura Infantil na formag¢do do individuo ¢ o de mediar a
compreensdo da realidade através do maravilhoso, da representagdo do real e da exposicdo de
valores e culturas. A crianga no desenvolvimento de suas potencialidades deve ser conduzida
a formagao integral, levando em considerac¢do o contexto em que esta inserida, porém dando a
oportunidade de conhecer situacdes novas.

A convivéncia inicial com a Literatura Infantil deve ser direcionada ao prazer, as

descobertas, as possibilidades de transformar a realidade e encantar o real. Ao entrar em
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contato com o processo de leitura a crianga ¢ estimulada a utilizar os sentidos, a sensibilizar-
se e ampliar sua relagdo com o mundo, pois a producdo da literatura ndo se faz somente
através da escrita, mas inicialmente da oralidade e da imagem.

A leitura facilita o processo de construcdo do pensamento intelectual, a
experimentacdo de novas emogdes ¢ o desenvolvimento da imagina¢do livre. Além do
conhecimento através da leitura, ha também o prazer e a diversdo, pois um texto pode ser
instrutivo e a0 mesmo tempo bem humorado. A Literatura Infantil permite a comunicagao
entre o mundo adulto e a crianca, tornando compreensiva a linguagem literaria e as estruturas
da aprendizagem.

Na escola a crianga mantém o contato com livros e demais textos, onde a palavra -
esséncia da leitura - estd em processo de descoberta, e a linguagem adquire variadas
significagdes. Nesse espago a literatura ndo é s vista como uma atividade informal, mas
como instrumento de ensino nos processos educacionais formais. Coelho diz: “Nessa situacao
o ato de ler (ou de ouvir), pelo qual se completa o fendmeno literario se transforma em um ato
de aprendizagem” (Coelho, 2003, p.31).

Para que haja a ligagdo do leitor com literatura ¢ necessario que a escolha das
criagdes literarias esteja adequada a cada fase do desenvolvimento para que possa ser
compreendida, e a cada faixa etaria de modo que desperte o interesse do leitor.

De acordo com Coelho (2003), as etapas se classificam em: Pré-leitor — primeira e
segunda infancia - sdo necessarias variadas ilustragdes, cores e materiais que podem ser
tocados. Os aspectos visuais sdo as principais atracdes nesta etapa. Leitor iniciante (6 / 7 anos)
— constante uso da imagem, textos com palavras simples, com grafia aumentada e com
sequéncia dos fatos. Leitor em processo (8 / 9 anos) — a narrativa deve conter um nucleo, com
trechos curtos, mas que desperte o espirito investigativo ¢ de desafio, a ilustragdo ainda é
muito importante ¢ o humor também ¢ atrativo. Leitor fluente (10 / 11 anos) — personagens
humanos que revelam heroismo e coragem, linguagem mais formal e interesse por mitos,
lendas e fic¢do cientifica. Leitor critico (a partir 12 /13 anos) — textos com maior capacidade
de reflexdo e compreensdo de argumentos criticos e desenvolvimento da consciéncia.

Como se da esse desenvolvimento da oralidade na pratica da Educacdo Infantil?

Na proxima se¢do, passa-se a apresentar as experiéncias de uma professora relativas

ao desenvolvimento da linguagem das criancas por meio da Literatura Infantil.
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4 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL

Foram inumeras as experiéncias ocorridas no interior do Centro de Educacdo
Infantil. Segue-se a apresentacdo da metodologia empregada, local, tempo e sujeitos

pesquisados ¢ a apresentacdo dos resultados.

4.1 Contexto Institucional, Espaco Temporal e Procedimentos Metodolégicos

A institui¢do escolar relatada na experiéncia, um Centro de Educagdo Infantil,
conveniado a Prefeitura de Anapolis, sendo a turma o Maternal - treze criancas com idade
entre dois e trés anos. Por ser uma creche a turma inicia o dia por volta das sete horas da
manha e sai até as dezessete horas e trinta minutos. A ocasido de observagdo e
acompanhamento das experiéncias relatadas aqui ¢ o periodo matutino.

O processo de pesquisa deste trabalho se deu de maneira qualitativa, interpretativa e
descritiva, realizada por meio de observagdes e dos diarios reflexivos do cotidiano de uma
professora, nos quais foi possivel analisar a maneira como ¢ utilizada a Literatura Infantil e
sua contribui¢do para o desenvolvimento da oralidade das criancas.

Segundo Martins Junior (2008), na pesquisa qualitativa ndo deve acontecer uma
elaboracdo de teorias por deducdo ou intui¢do, mas sim por meio de dados coletados que
descrevem e determinam os conceitos e os principios do tema ou objeto explorado.
(MARTINS JUNIOR, 2008).

O pesquisador qualitativo arrola seus estudos na interpretagio do mundo real,
preocupando-se em pesquisar sobre a experi€ncia vivida dos seres humanos, de tudo aquilo
que os cerca e rodeia, valorizando as agdes e relagdes humanas.

Por isto, os dados foram coletados a partir das observagoes, relatorios, planos e
diarios reflexivos da professora. Segue-se a ordenagdo dos dados e organizacdo das

interpretagdes que envolvem a atribui¢do de significado a analise.
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4.2 Discussiao e Analise dos Documentos

No planejamento anual de 2012 a professora mostra que tem como objetivos
incentivar a leitura por meio de um repertério rico de portadores de textos (livros, revistas,
gibis, folhetos e recursos multimidia) e desenvolver: a escuta de historias orais, de textos e de
livros, a memoria visual ligada ou ndo a escrita e a capacidade de expressdo oral;
proporcionar: a visualizagdo, o contato e o manuseio do nome escrito e das letras do alfabeto;
a escrita de palavras ligadas as atividades propostas; o manuseio de rotulos, gravuras e outros
objetos portadores de textos; a escuta de historias, reconto, invengdo, complementagdo e
interpretagdo de historias, leitura e escrita espontinea (mesmo que de modo ndo
convencional) e producdes de texto realizadas coletivamente.

Para desenvolver os objetivos a professora propos algumas metodologias que sdo
comuns ao trabalho voltado a Educacao Infantil. Situagdes de roda de conversa e/ou leitura;
momentos de leitura entre professor-crianca, familia-crianga e crianga-crianga; trabalho com o
alfabeto e 0 nome proprio e palavras do cotidiano das criangas; uso do calendario (dia, més e
ano) e outros portadores de texto como livros, gibis, revistas, folhetos, rotulos/embalagens,
jornais e recursos multimidia; Desenvolvimento de projetos com tematicas; momentos de
jogos imitativos, brincadeiras e faz-de-conta.

A professora registrou também que durante todo o ano ocorreu o Projeto Sacola
Literaria com o empréstimo de livros do acervo todos os finais de semana em sistema de
rodizio, para que os pais ou irmaos mais velhos pudessem ler com os pequenos. “As criangas
esperavam ansiosas o dia em que seria sua vez de levar a sacola”, relata a professora. Houve
casos de os pais procurarem e ser preciso antecipar a sequéncia para atender o desejo de
determinada crianga.

No que se refere as fases estabelecidas por Piaget as criancas em questdo estdo
saindo do periodo Sensoério motor para o Simbolico. A professora relata no diario reflexivo de
06 fev 2012 que o aluno E. se expressa com poucas mimicas, ¢ tranquilo, brinca, interage com
os colegas mas ndo fala nenhuma palavra. Em 17 abr 2012 ela relata: “E. disse duas
expressoes: Nao e Eu quero. Fiquei feliz pois, pela primeira vez, ele se expressou com
palavras!”

Na teoria piagetiana € caracteristico o egocentrismo, ja que a crianga ndo idealiza
uma realidade da qual ndo faga parte devido a auséncia de esquemas conceituais e da logica.

Nesta fase do desenvolvimento e do pensamento simbolico a crianga apresenta alguns tipos de
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linguagem como: repetigdo, monologo, discussdoes (FARIA, 1994). Segundo os diarios
reflexivos, esses tipos de linguagem se repetem em varios episodios vividos no dia-a-dia
devido as criancas ainda nao terem desenvolvido a linguagem oral. Sdo situacdes de disputa
por espaco, brinquedos, atencdo que se revelaram em choro e mordida.

Conforme Piaget, a primeira e segunda infancia sdo marcadas por muitas mudangas,
a crianga se desenvolve rapidamente e isto € perceptivel nos relatos da professora. Com o
passar do tempo, trabalhando fala, escuta de musicas e historias, reconto, jogos imitativos e
poemas as criangas vao paulatinamente avangando e adquirindo maior habilidade linguistica.

Os jogos imitativos utilizados como recurso metodologico pela professora
abarcaram uma gama de situagdes, imitagdes de animais diversos, de papeis sociais de
familia, profissdes, jogos teatrais em historias classicas e foram oportunidades das criangas
vivenciarem realidades diferentes e, com isso, desenvolverem sua oralidade. “As poucas
palavras que as criangas falavam no inicio do ano letivo se multiplicaram até no inicio do
segundo semestre” (10 ago 2012).

Para Vygotsky (1996), antes do ponto de viragem, a crianca reconhece um pequeno
numero de palavras que substituem objetos, pessoas, acdes, estados, desejos. Nessa fase, a
crianca s6 conhece as palavras que lhe foram transmitidas por outras pessoas. Depois, ela
passa a sentir a necessidade das palavras e, por meio das suas perguntas, tenta ativamente
aprender os signos relacionados com os objetos. Ela parece ter descoberto a func¢do simbdlica
das palavras.

A professora relata: “por estar sempre em contato com a leitura tenho percebido o
interesse das criangas por tudo que € escrito, eles ficam pedindo para ler, perguntando: O que
¢ isto? Que historia é esta?”” (12 abr 2012).

Com relagdo as fases de desenvolvimento do leitor, propostas por Coelho (2003), as
criangas pesquisadas estdo na fase pré-leitor, em que sdo necessarias variadas ilustracdes,
cores ¢ materiais que podem ser tocados. Os aspectos visuais sdo as principais atragdes nesta
etapa.

Conforme a autora, na escola a crianca mantém o contato com livros e demais
textos, onde a palavra - esséncia da leitura - estd em processo de descoberta, e a linguagem
adquire variadas significacdes. “Nessa situacdo o ato de ler (ou de ouvir), pelo qual se

completa o fendmeno literario, se transforma em um ato de aprendizagem” (Coelho, 2003.

p-31)
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Ainda segundo Coelho (2003), para que haja a ligagdo do leitor com literatura ¢
necessario que a escolha das criacdes literarias esteja adequada a cada fase do
desenvolvimento para que possam ser compreendidas, e a cada faixa etaria, de modo que
desperte o interesse do leitor. A professora relata varias obras que foram utilizadas: Classicos
infantis como: A Bela Adormecida, Trés porquinhos, Branca de Neve, Jodo ¢ o pé de feijao,
Bambi, O ledo e o ratinho, historias biblicas etc. Da literatura infantil contemporéanea: Ana &
Ana, Bruxa, Bruxa, venha a minha festa, As cocadas — Cora Coralina, Porco Narigudo, As
familias do Mundinho, Cantigas, Adivinhas e outros versos, Um jeito bom de brincar, dentre
outros.

Com relagdo aos poemas do livro Um jeito bom de brincar, a professora relata: “Eles
gostaram muito dos poemas, percebi que ndo pelo significado das palavras, mas pela
sonoridade e ritmo que a poesia contém. (10 abr 2012)

Sobre a leitura compartilhada com o livro Bruxa, venha a minha festa, ela escreve:
“Até no momento do descanso, as criangas lembravam da historia e a repetiam” (30 maio

2012), o que reafirma a importancia das historias divulgadas por meio da Literatura Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste estudo foi no sentido de responder a pergunta: A literatura pode
ajudar a promover a linguagem oral da crianga da Educago Infantil?

Acredita-se que, para dar conta da resposta a trajetoria da revisdo bibliografica fez-
se importante.

Percebeu-se que existem pontos semelhantes e também divergentes entre alguns
autores o que, de certa forma, oportunizou novos olhares acerca de alguns conceitos de
desenvolvimento humano, crianca, conhecimento, linguagem, pensamento, literatura e
oralidade. As concepcdes apresentadas sdo dialéticas e enfatizam que o processo de
desenvolvimento e aprendizagem do sujeito se d4& em varios sentidos, ndo pode ser algo
linear e universal.

As contribuigdes das teorias estudadas sdo relevantes no sentido de compreender

melhor a dindmica dos processos no ato de ensinar e aprender.
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Assim, a pratica pedagogica pesquisada revela dados que apontam a importancia da
Literatura, sobretudo a Literatura Infantil para o desenvolvimento da linguagem das criangas.
Trabalhar exaustivamente a Literatura Infantil nesta fase do desenvolvimento infantil,
portanto, se torna primordial para o desenvolvimento da oralidade.

A temadtica levantada por esta pesquisa se constitui em um encorajamento ao
profissional da Educagdo Infantil para valorizar a literatura as criangas desde muito pequenas
com o intuito de enriquecer e produzir maior competéncia lingiiistica, ajudando-as no avanco
da sua linguagem.

Neste artigo ndo se tem a pretensdo de esgotar o assunto, que € tdo rico e vasto, no

entanto, outras reflexdes poderdo ser realizadas para trazer mais luz a tematica.

ABSTRACT

This assignment proposes know how Literature can help language development of children in
the first years of life. For this, presents the Piagetian approach about child development, the
construction of thought and language in Vygotsky's perspective, the importance of Children's
Literature in the development of orality in the formation process of the reader and the phases
of player development proposed by Coelho (2003). The research process of this study took a
qualitative way, interpretative and descriptive analysis through planning, design, and
observations of daily reflective of the everyday life of a kindergarten teacher, in which it was
possible to analyze how it is used children's Literature and its contribution to the development
of oral language of children.

Key-words: Development. Literature. Children’s Literature. Language.
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