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RESUMO

A presente pesquisa em dificuldades de Leitura e escrita na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, teve como objetivo identificar os motivos pelos quais o aprendente |.A.F,
adulto, estudante da 12 série do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal da cidade
de Goianapolis, possui grandes dificuldades para aprender a desenvolver a leitura, a
escrita e os célculos de raciocinio I6gicos mateméticos. A principal metodologia utilizada
foi uma pesquisa de campo, realizada na sala terapéutica e brinquedoteca da escola,
com realizacdes de entrevistas a familia, aos agentes educativos e com observacdes,
aplicacdes de testes e provas piagetianas ao aprendente. Apos os dados coletados e
analisados foram feitas trés hipdteses e assim, feito um diagndstico e um informe
psicopedagdgico a serem apresentados ao aprendente, a familia e a escola. A pesquisa
também foi bibliografica pois, foi subsidiada por varios autores como: Piaget, Freud,
Wallon, Pichon-Riviére, Scoz, Porto, Pain, Visca, Oliveira, Fagalli, Bossa, Neves, Safra,
Morais e Weiss, que deram suporte na fundamentacao tedrica e compreensao do caso.
0] aprendente foi diagnosticado com pequenos disturbios na
assimilacao/retencdo/acomodacéao da aprendizagem, por fim, faz-se as conclusdes e os
diagnésticos finais, se possivel e necessario for, serd orientado e encaminhado aos
demais profissionais qualificados para solugéo destas dificuldades.

Palavras-chave: Aprender. Dificuldades. Escrita. Leitura.



ABSTRACT

The present research in reading and writing difficulties in the Education of Young and
Adults - EJA, had as objective to identify the reasons why the IAF learner, adult, student
of the first grade of the Elementary School of a Municipal School of the city of Goianapolis,
has great difficulties in learning to develop reading, writing, and mathematical logical
reasoning calculations. The main methodology used was a field research, carried out in
the therapeutic room and playroom of the school, with interviews with the family,
educational agents and with observations, applications of tests and piagetian tests to the
learner. After the data collected and analyzed were made three hypotheses and thus,
made a diagnosis and a psychopedagogical report to be presented to the learner, family
and school. The research was also bibliographical because several authors such as
Piaget, Freud, Wallon, Pichon-Riviere, Scoz, Porto, Pain, Visca, Oliveira, Fagalli, Bossa,
Neves, Safra, Morais and Weiss, who supported the theoretical basis and understanding
of the case, subsidized it. The learner was diagnosed with small disturbances in the
assimilation/retention/accommodation of the learning; finally, the conclusions and the
final diagnoses are made, if possible and necessary, will be guided and referred to the
other professionals qualified to solve these difficulties.

Keywords: Difficulties. Learn. Reading. Writing.
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1 INTRODUCAO

Diante dos desafios de ensinar e aprender, da busca constante de meios, formas,
meétodos e teorias para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, fez-se uma
pesquisa: Diagnostico Psicopedagdgico — Dificuldades de Leitura e escrita na Educacgéo
de Jovens e Adultos - EJA, para auxiliar um aprendente adulto que possui dificuldades
para desenvolver habilidades da leitura, da escrita e a resolver calculos matematicos.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa, do estudo deste caso clinico e
dos estagios, é porque eles sdo fundamentais para a formacdo do académico, que
precisou desenvolver suas pesquisas, aplicar testes e provas, além da necessidade de
cumprir uma carca horéaria de estagios para finalizar seus trabalhos académicos, para
obtencéo da aprovacéo final do curso de Especializacdo em Psicopedagogia Institucional
e Clinica, e assim o académico necessitou do ambiente escolar para observar o
aprendente em momentos de dificuldades de aprendizagem.

A metodologia utilizada foi bibliogréfica, fundamentada por diversos autores e
pesquisadores como: Piaget, Freud, Wallon, Pichon-Riviére, Scoz, Porto, Pain, Visca,
Oliveira, Fagalli, Bossa, Neves, Safra, Morais e Weis. Também foi uma pesquisa de
Campo, realizada em uma escola municipal da cidade de Goianapolis, com o aprendete
I.A.F., adulto, estudante da 12 série do Ensino Fundamental da EJA.

O trabalho séo divididos em: parte tedrica; entrevistas com a familia e agentes
educativos; observacdes; desenvolvimento de jogos; aplicacdes de testes e provas
piagetianas ao aprendente; e os anexos que contém as informagdes complementares.

Por fim, faz-se o diagndstico e um informe psicopedagdgico com orientacdes e
encaminhamento do I.A.F., aos profissionais qualificados para auxilia-lo neste pequeno
distarbio de aprendizagem que dificulta ao aprendente a desenvolver habilidades na
leitura, na escrita e nos raciocinios légicos matematicos, sugestdes também foram feitas
a escola e a familia para que possam fazer as intervenc¢des adequadas e necessarias
ao processo de ensino, e assim, todos em conjunto possam participar e promover o

fantastico mundo da leitura e da escrita ao aprendente.



2 REFERENCIAL TEORICO

A psicopedagogia a cada ano cresceu na area do saber, € um campo da ciéncia
gue se ocupa com o desenvolvimento da aprendizagem, procurou unir conhecimentos
da psicologia com a pedagogia.

Para Morais (1991) a psicopedagogia foi introduzida no Brasil na década de 60
pelos argentinos e franceses, com o intuito de realizar uma revisdo e critica do
pensamento e da pratica profissional nos consultorios.

Historicamente segundo Porto (2007) a Psicopedagogia foi reconhecida por sua
intervengdo clinica em relagdes as dificuldades de aprendizagem nos consultérios
psicopedagdgico, mas aos poucos veio conquistando seu lugar nas instituicoes
escolares como atividade preventiva e institucional inserindo-se no contexto educacional
frente as dificuldades de aprendizagens.

Observa-se que a Psicopedagogia iniciou com uma vertente clinica e aos poucos
foi se fortalecendo como um estudo voltado para a instituicdo escolar, visando assim, o
diagnéstico, a prevencdo, o encaminhamento e o tratamento junto aos profissionais
qualificados, sendo assim:

A Psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana que adveio de uma
demanda — o problema de aprendizagem, colocando num territério pouco
explorado, situado além dos limites da Psicologia e da prépria Pedagogia — e
evolui devido a essa demanda, constituindo assim numa pratica. Portanto,
vemos que a Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem
humana: Como se aprende, como essa aprendizagem varia evolutivamente e
esta condicionada por varios fatores, como se produzem as alteracdes na
aprendizagem, como reconhecé-las, trata-las e preveni-las. Esse objeto de

estudo, que é um sujeito a ser estudado por outro sujeito, adquire caracteristicas
especificas a depender do trabalho clinico ou preventivo. (BOSSA, 1994, p.11)

Segundo Porto (2007) a familia é responsavel também pelo aprendizado destas
criancas, favorecer um ambiente adequado para o desenvolvimento de suas
capacidades assim, como o amadurecimento biopsicossocial. E importante compreender
o significado do “ndo aprender”, analisando a historia do sujeito e buscando uma
significagdo das fantasias relacionadas ao ato de aprender. Nesta observagéo, viu-se
gue a familia tem um papel importante na formacédo de seus filhos, pois € necessario
proporcionar um ambiente familiar adequado e participativo para favorecer o
aprendizado. No momento que este aluno entra numa instituicdo escolar, todas as
vivéncias ocorridas no ambiente familiar, influenciardo nas atividades dentro da escola.
Todos séo responsaveis: familia, instituicdo escolar e sociedade na preparacdo do

sujeito para um futuro e o desenvolvimento do mesmo.
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Porto (2007) relata que o conhecimento € um processo e um produto de uma
construcdo cognitiva social, e emocional justificando assim a importancia do ambiente
escolar, pois 0 mesmo pode favorecer ou desencorajar 0 sujeito no seu desenvolvimento
de aprendizagem. Segundo a autora a psicopedagogia clinica analisa o problema de
aprendizagem e propde intervencdes, ou seja, ajuda o aluno a reelaborar sua historia de
vida, reconstruindo fatos que estavam fragmentados, e a retomar o percurso normal de
sua aprendizagem. O trabalho clinico do psicopedagogo se base na relacdo suijeito,
historia pessoal e modalidade de aprendizagem. Portanto,

O trabalho clinico se da na relagdo entre um sujeito com sua histéria pessoal e
sua modalidade de aprendizagem, buscando compreender a mensagem de
outro sujeito implica no ndo aprender. Nesse processo, onde o investigador e
objeto-sujeito de estudo interagem constantemente, a prépria alteracéo torna-se
alvo de estudo da Psicopedagogia. Isto significa que nesta modalidade de
trabalho, deve o profissional compreender o que o sujeito aprende como aprende
e por que, além de perceber a dimensdo da relagdo entre psicopedagogo e
sujeito de forma favorecer a aprendizagem. (BOSSA,1994, p.13)

Para Fagalli (2011) a Psicopedagogia Clinica pode ser denominada curativa ou
terapéutica, pois tem como objetivo reintegrar e readaptar o aluno a situacdes de sala
de aula, possibilitando o respeito as suas necessidades e ritmos.

Observa-se que a psicopedagogia clinica é voltada para o individuo no processo
de ensino aprendizagem e tem o foco ja nos problemas instaurados. Possui uma visédo
de cura e nao tanto prevencao.

O Psicopedagogo Clinico trabalha em consultérios, atende criancas jovens e
adultos com dificuldades de aprendizagem, tém parcerias também com outros
profissionais, como: Pediatra, Fonoaudidlogo, Psic6logo, Neuropediatra e Pedagogos,
caso haja necessidade de encaminhamento, para trabalho em conjunto. Assim, cada
profissional trabalha com uma linha terapéutica onde faz o diagndstico, desenvolve
técnicas remediaveis, psicologicas e se necessario e preciso for, faz tratamento com
medicamentos, orientam pais e professores de forma que seu trabalho seja em
integrado, juntamente com toda a equipe escolar procura construir um espac¢o adequado
as condicOes de aprendizagem e consequentemente evitando comprometimento.

Portanto, independente da area de atuag&o, o profissional precisa conhecer e
compreender como se da o processo de construgcdo do conhecimento, assim como as
dificuldades de aprendizagem e possiveis formas de intervencdo. Seu trabalho deve ser
em conjunto com a familia, a escola e dos profissionais habilitados, além de buscar um
constante aprimoramento em cursos, congressos, seminarios aonde aparecem novas
informacOes e varias trocas de aprendizagem que agregardo experiéncias ao seu

trabalho, o cédigo de ética cita,
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A psicopedagogia é um campo de atuacdo em Saude e Educacgédo que lida com
os processos de aprendizagem humana, seus padrdes normais e patolégicos,
considerando a influéncia do meio — familia, escola e sociedade — no seu
desenvolvimento, utilizando procedimentos proprios da psicopedagogia.
(CODIGO DE ETICA DA ABPP, 1992, Art. 1°)

A psicopedagogia preocupada com os problemas de dificuldades de
aprendizagem tem um carater preventivo e terapéutico, procura diagnosticar e apos
apresentar uma proposta ao aprendente, a familia e a toda comunidade escolar, sempre
buscando meios e formas que contribuam para o desenvolvimento da leitura, escrita,
calculos matematicos e de outras informacdes que promovam e facilite a aquisicédo
destes e de varios outros conhecimentos para a vida escolar, profissional e na vida social
em geral. Cada aprendente passa por fases de desenvolvimento proprios da idade, e
que por algum motivo o ser humano pula ou retarda alguma destas fases, acaba
prejudicando o processo de desenvolvimento normal da sua aprendizagem.

Freire (1987, p. 56) descreve: “A aprendizagem é uma experiéncia dialogada e
compartilhada com as pessoas mediada pelo histérico-social”. Enquanto Piaget (1975,
p. 56), relata: “A aprendizagem diz respeito a uma resposta particular, aprendida através
da experiéncia e pode ser adquirida de modo sisteméatico ou ndo, de ordem bioldgica ou
ambiental e pode variar de pessoa a pessoa.” Para Vygotsky (1989, p. 97), compreende:
“A aprendizagem é feita pela mediacéo daquilo que o sujeito ja sabe (conhecimento real)
para aquilo que o sujeito possui potencialidade para aprender (conhecimento potencial).”
E segundo Wallon (1986, p. 146), explica: “A aprendizagem é resultado das disposicdes
internas e externas em que a dimensao afetiva ocupa lugar central. A emocao € a
exteriorizacdo da afetividade que € um fator fisiolégico que se expressa no humor e nos
atos”.

A aprendizagem acontece quando as estruturas mentais do aprendente recebem
as informacdes, processam em sua mente, acomodam estas informacodes, e passam a
utiliza-las demonstrando que a aprendizagem ocorreu. Para Bossa,

A Psicopedagogia que inicialmente foi uma agéo subsidiaria da Medicina e da
Psicologia perfilou-se como um conhecimento independente e complementar,

possuida de um objeto de estudo — o processo de aprendizagem- e de recursos
diagnésticos, corretores e preventivos proprios. (BOSSA, 1994, p. 10)

Portanto, a aprendizagem é um processo de mudanca de comportamento obtido
através das experiéncias vividas e construida por fatores emocionais, neurolégicos,
psicolégicos e afetivos relacionados ao ambiente onde o ser humano convive assim,

aprender é o resultado da interagcdo entre estruturas mentais e 0 meio ambiente.
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Sendo assim, a psicopedagogia veio contribuir com a pedagogia, psicologia e
véarias outras areas do conhecimento para auxiliar no processo de desenvolvimento da

aprendizagem.

3 DIAGNOSTICO

Para ter conhecimento e apropriar-se do caso € necessario uma aproximacao do
sujeito e do objeto, apés os estudos feitos, as pesquisas, entrevistas, testes e
observagéo realizados, ocorrera o diagnostico. Em uma elaboragdo minuciosa feita pelo
pesquisador, onde relatara &s possiveis causas, problemas, interferéncias que o
aprendente possui e quais dificuldades ou indicios que estejam atrapalhando o
desenvolvimento normal da aprendizagem.

O diagnodstico € uma observacdo que fez-se ao logo de todo o processo da
investigagdo, das queixas, de todas as entrevistas com a familia, com o aprendente, com
o professor e toda comunidade escolar, para colhermos indicios para que venha ajudar
0 pesquisar na elaboracdo de hipdteses e consequentemente elaborarem meios que
possam a vir auxiliar o aprendente e a todos que participam deste processo de ensino.

Um ponto observado e que vale pena ressaltar, € que os varios teoricos citados
nesta pesquisa, afirmaram que é necessario o sujeito tenha um vinculo com o objeto, ou
seja, que o aprendente, sua familia, e todos os agentes educativos tenham uma
interacdo, um envolvimento e um compromisso com a aprendizagem. Primeiramente,
este compromisso deve ser do aprendente, do querer aprender, de estar aberto para a
estas informacdes, isto facilitara tanto para a familia quanto para os educadores.

E de grande significado o diagnéstico e que faz auxiliar no levantamento das
hipbteses, sao as repeticbes das queixas ao longo de toda a pesquisa. Para Weiss,

Todo diagndstico psicopedagogico €, em si, uma investigacao, uma pesquisa do
gue ndo vai bem com o sujeito em relacdo a uma conduta esperada. Sera,
portanto, o esclarecimento de uma queixa, do préprio sujeito, da familia e, na
maioria das vezes da escola. No caso trata-se do ndo aprender, do aprender

com dificuldade ou lentamente, do ndo revelar o que aprendeu, do fugir de
situag6es de possivel aprendizagem. (WEISS, 2012, p. 31)

Portanto, o diagnéstico da um norte ao pesquisador, orientando-o nas decisdes a

serem tomadas diante de cada caso.

3.1 DESCRICOES DA ESCOLA
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O aprendente estuda na escola Municipal R.C.G, localizada na Av. 152, S/N no
bairro Jardim Primavera, localizada na Cidade de Goianapolis. A Escola funciona nos
periodos (Matutino/vespertino/Noturno), sendo que o0 noturno € direcionado para
educacao de jovens e adultos. Os horarios de funcionamento sédo das 7hrs as 11h15min.
(Matutino), das 13hrs as 17h15min. (Vespertino) e das 19hrs as 21h40min. (noturno)
atende criancas, adolescentes e adultos da 1° série ao 5° ano, e turmas do EJA. O total
de alunos este ano foram de 396 nos trés periodos.

Na estrutura fisica, a escola possui oito salas de aulas, uma secretaria, nove
banheiros, sendo (quatro masculinos, quatro femininos, e um administrativo), uma
cozinha com depdsito de alimentos, uma sala do diretor, uma sala de professores com
biblioteca e almoxarifado, quadra coberta de esporte e lazer e espaco para
estacionamento. A escola apresenta estado bom de conservacgao, limpeza, ventilacéo e
iluminacao.

Todos os professores sao graduados e alguns com especializa¢des, grande parte
dos funciondarios sdo concursados. Os materiais didaticos sdo variados: colecbes de
livros, jogos, material dourado, retroprojetor, computador, e impressora.

Enfim, apresenta ser uma escola boa e bem organizada, proporcionando um

ambiente agradavel e propicio para o ensino.

3.2 IDAS A ESCOLA

Durante a entrevista na escola com a professora L.C.R e a coordenadora A.C.A,
elas encaminharam o aluno ILLA.F, ao estagiario psicopedagogo, com a queixa em
dificuldades para aprender a ler, escrever e a resolver calculos mateméticos. O
aprendente tém 39 anos estd cursando a 1° série do Ensino Fundamental da EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) na Escola Municipal R.C.G na cidade de Goianapolis-
GO, no periodo noturno. Segundo a professora e a coordenadora, o aluno passou por
varias séries do Ensino Fundamental e ndo conseguiu desenvolver habilidades na
leitura, na escrita e nas atividades l6gicos- matematicos durante os anos de sua vida,
com isso a cada série estudada os professores ndo o reprovavam e 0 passavam para a
série seguinte, devido a Lei 9.393/96 que proibe a reprovacao nas séries iniciais.

Segundo relatou a coordenadora, o aluno passou de série em série até chegar no
7° ano do ensino fundamental sem conseguir aprender a ler e escrever, e nem fazer
calculos. A partir desse momento os professores e coordenadores viu a gravidade do
caso, resolveram voltar o aprendente, com 0 seu consentimento, para as séries iniciais,

com o objetivo de tentar alfabetiza-lo e desenvolver com mais qualidade a leitura, escrita
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e os cdlculos matematicos. De acordo com o observado o aprendente somente sabe
escrever e ler o préprio nome com dificuldade e mesmo assim, com alguns erros
ortograficos, faz copias com facilidade do que esta escrito no quadro, mas ndo sabe
direito 0 que escreveu. Faz calculos matematicos simples e com facilidade na
calculadora e no celular, mas ndo compreende o enunciado de uma questao, nem sabe
interpretar a pergunta na atividade, devido a falta de leitura e a interpretagdo assim,
dificulta 0 modo de armar uma conta para soma-la em manuscrito. Apesar do seu grande
esforco e dedicacao, percebe-se que ndo consegui aprender com qualidade pois, por si
s6 nao realiza tais atividades sozinho, precisando constantemente de um auxilio de outra
pessoa. A lei de Diretrizes e Bases da Educacéo supracita,

Pais e gestores educacionais para aplicagéo da Lei 9.394, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacédo Nacional que ndo reconhece a alfabetizacdo como nivel ou

subnivel de ensino, ficando assim proibida a reprovac¢ao na alfabetiza¢éo. (LDB
Lei 9.394/96, art. 21).

O aprendente narra que reconhece o grau de dificuldade e por nao ter estudado
na idade certa, possui grandes dificuldades para aprender, mas o mesmo Vvé a
necessidade e a importancia do estudo, e que isso faz muita falta na vida pessoal e
profissional dele junto a sua familia. Mesmo diante das dificuldades é um aluno
persistente e com muita forca em querer aprender e a desenvolver tais habilidades.

Segundo relata Piaget (1975, p. 73) “toda crianca passa por fases de
desenvolvimento: estagio sensoério-motor (2 anos); estagio pré-operatoério (2 anos aos 6
anos); estagio operatério concreto (6/7 aos 11/12 anos) e estagio das operacdes formais
(11/12 anos até a vida adulta)”.

Percebe-se que o aluno nédo passou pelas fases descritas por Piaget na idade
certa, e ndo teve contato direto e sistematicamente com as letras e nem com os numeros,
dificultou assim, todo o seu desenvolvimento da aquisicdo da leitura e da escrita. Sendo

assim, Scoz posiciona-se que,

Se concebermos a aprendizagem a partir de um enfoque soécio construtivista,
entenderemos que a leitura resulta de um processo de interagdo, por isso, todas
as pessoas com quem a crianga convive passam a ter papel fundamental em
seu desenvolvimento de leitor, a professora particularmente cabe descobrir e
orientar os interesses da crianca, oferecer-lhe textos que favorecam a
aprendizagem. (SCOZ, 1994, p. 52)

Segundo Ferreiro (1994) apud Scoz (2012, p. 99) relata: “que o processo de
aguisicado da escrita deve ser construido pela crianca. Assim e imprescindivel que ela
tenha a oportunidade de colocar no papel ndo apenas o que a professora espera dela

também suas hipoteses de trabalho”.
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Conclui-se assim, que o0 aprendente ndo vivenciou o0s periodos de
desenvolvimento citados por Piaget, para desenvolver a sua aprendizagem na leitura,
escrita e nos calculos matematicos. O I.A.F., € um sujeito com obstaculo epistémico,
passou por experiéncias por ordem emocional, onde ha rupturas na aprendizagem.
Importante marcar do compromisso e da persisténcia do aluno para desenvolver a sua
aprendizagem, mesmo sendo lento. Este “querer”, faz com que o aprendente, aprenda
aos poucos, dentro das suas possibilidades e condicbes mentais de apropriacdo da

aprendizagem, juntamente com meios e formas adequadas ao seu desenvolvimento.

3.2.1 Primeiro levantamento de hipoteses

O aprendente tem dificuldades para aprender a desenvolver a leitura, escrita, e a
interpretacdo nos exercicios de matematica e de portugués. Em algumas atividades
ocorre assimilagdo/acomodacao/equilibracdo, quando h& repeticbes dos exercicios,
aprende com muita lentiddo. Nas estruturas: sensério-motora esta pouco desenvolvida,
pois escreve com dificuldade; na pré-operatoria faz atividades com ajuda do ensinante;
no operatorio-concreto e na formal ocorrem pouquissimo esses dois Ultimos estagios.

Enfim, fazendo um acompanhamento e uma parceria com outros profissionais,
tendo apoio nas atividades de classe e extraclasse, fazendo as alteragdes adequadas
de acordo com a educacédo de jovens e adultos, o aprendete conseguird desenvolver a
aprendizagem e a fixacdo da mesma. Para Piaget,

Existem quatro fatores principais: em primeiro lugar (Maturacdo), uma vez que
este desenvolvimento é uma continuagdo da embriogénese; segundo, o papel
da experiéncia adquirida no meio fisico sobre as estruturas das inteligéncias;
terceiro transmissdo social num sentido amplo (transmissdo linguistica
educacdo), e quarto, um fator que frequentemente é negligenciado, mas que,

para mim parece fundamental e mesmo principal fator, eu denomino esse fator
de equilibracéo, ou, se preferirem, auto regulagdo. (PIAGET, 1964, p. 178)

Portanto, o aprendente sé aprende se houver grande repeticdo dos
conhecimentos repassados, materiais corretos de acordo com a educacao de jovens e

adultos, e finalmente ajuda constante e presente de um ajudante.

3.3 EFES e ANAMNESE

Segundo Weiss (2012, p. 74) relata, “A Entrevista Familiar Exploratoria

Situacional — EFES, visa a compreensdo da queixa nas dimensdes da escola e da
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familia, a captacdo das relacdes e expectativas familiares centradas na aprendizagem
escolar.”

De acordo com Weiss (2012, p.65) explica, que “Anamnese é uma entrevista, com
foco mais especifico, visando colher dados significativos sobre a histéria do sujeito na
familia, integrando passado, presente e proje¢des para o futuro.”

Durante a realizagédo da entrevista com a mée, foi realizada a anamnese, ela foi
muito atenciosa e participativa, colocou-se prontamente a responder e a participar da
pesquisa. Ela demonstrou gostar de algumas perguntas, pois relembrou momentos
importantes do filho e de toda familia, porém, momentos dificeis e sofridos. (Anexo: “I”)

A mée relata que por morarem longe da cidade n&o tiveram condi¢gdes de acesso
com facilidade a escola, e que nem ela, o marido e nenhum dos sete filhos tiveram
estudo. Descreve que no parto do aprendente foi uma gestacéao tranquila de nove meses,
nasceu de parto normal por uma parteira, o bebé chorou ao nascer e aparentemente
nasceu saudavel, seu desenvolvimento transpareceu normal, mamou no seio até um ano
e depois passou a mamar na mamadeira, 0s alimentos pastosos foram aceitos
tranquilamente a partir dos seis meses e que nesta mesma idade passou a sentar
sozinho, aos oito meses comecgou a balbuciar as primeiras palavras e depois de um ano
e meio falou algumas frases. Na adolescéncia o aprendente passou a ter alguns
desmaios sem causas justificadas pelo médico. Anos depois foi diagnosticado com
Epilepsia e passou a usar medicamentos controlados, incluindo remédios para dormir,
nos quais sdo utilizados diariamente e orientado pelo médico a fazer uso do remédio
pelo resto da vida dele. A méae relata que quando mudaram para a cidade Goianapolis,
alguns dos filhos depois de adultos tentaram frequentar as escolas, mas nao tiveram
muito éxito. O aprendente que com a sua vontade e persisténcia nestes ultimos 20 anos,
€ gue ele passou a frequentar com mais assiduidade a escola, porém, tendo grandes
dificuldades na leitura e na escrita.

O aprendente mora sozinho em sua casa propria, ganhou do governo no
programa minha casa minha vida é separado da familia, trabalha com o padre da cidade
na plantacdo de hortalicas, vende a producéo e retira o seu sustento. Segundo ele, o
mesmo cuida dos afazeres de toda casa e possui um cachorro de estimacao. Percebe-
se que € muito religioso e participa com grande dedicacdo da igreja catolica e nas
festividades. Nos periodos festivos o aluno ndo frequenta a escola, pois auxilia na
organizacao das festas religiosas diz a mée. Para Weiss,

A entrevista de anamnese um dos pontos cruciais de um bom diagnoéstico. E ela
gue possibilita a integracdo das dimensdes de passado, presente e futuro do

paciente, permitindo perceber a construgdo ou ndo de sua propria continuidade
e das diferentes geracdes, ou seja, € uma anamnese da familia. A visao familiar
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da histéria de vida do paciente traz em seu bojo seus preconceitos, normas,
expectativas, a circulacdo dos afetos e do conhecimento, além do peso das
geracdes anteriores que e depositado sobre o paciente. (Weiss, 2012, p. 65)

Segundo Verny (1989) apud Weiss (2012, p. 67) “a psicologia pré-natal e perinatal
vem reforcar a importancia desses momentos na vida do individuo e, de algum modo,
auxiliar nos aspectos inconscientes da aprendizagem.”

Conclui-se assim, que o aprendente teve um historico de vida familiar com
problemas desde a gestacéo, veio a ter algumas crises de Epilepsia diagnosticada pelos
médicos e por causa destes acontecimentos familiares e biolégicos, néo ter estudado
nas fases normais de uma crianca, todos esses fatores contribuiram para que o

aprendente, viessem apresente dificuldades para desenvolver a leitura e a escrita.

3.3.1 Segundo levantamento de hipoteses

O aprendente teve um histérico familiar muito influenciador, todos da sua familia

(pais, mde e irmaos), nao tiveram acesso com facilidade a escola, ndo foram

alfabetizados, e nem tiveram contato com livros e nem com o mundo das letras e dos

nameros, isso contribuiu assim, para que o aprendente possua tantas dificuldades em
desenvolver a leitura, escrita e calculos matematicos. Jorge Visca pontua,

A protoaprendizagem estende-se desde 0 nascimento até o contacto

diretamente com o seu grupo familiar. Resulta de interacdes do substrato

biolégico com a mée, que é objeto por exceléncia e mediadora das

caracteristicas da cultura e das familias histérica e atual, em funcdo da

personalidade. Dois processos complementares, um intrapsiquico e outro Inter

psiquico assumem especial importancia. O primeiro consiste em operacdes

cognitivas, possuem indissociavelmente uma fase estrutural e outra energética.

O segundo consiste também em opera¢des cognitivo-afetivas e trés momentos

e cujo desenvolvimento sincrénico apresenta um Inter jogo continente-contetdo.
(VISCA, 1991, p. 94)

Portanto, fica claro a influéncia negativa da familia no processo de
desenvolvimento da aprendizagem do aprendente. Nesse caso, a falta de estudo dos
familiares contribuiram de forma negativa para que o I.A.F, e no momento apresentasse

dificuldades para desenvolver a leitura, escrita, compreenséo e interpretacao de textos.

3.4 OBSERVACAO E ANALISE DOS SINTOMAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Ao observar o aprendente em sala de aula viu-se que I.A.F. senta numa carteira
localizada numa fileira no meio da sala, tem uma excelente visdo do quadro, da
professora e dos colegas. Observou-se que o0 aprendente fica um pouco distante dos

colegas na hora de fazer as atividades, ha pouca troca de experiéncia.
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Ele demonstra ser um aprendente muito curioso, observador que busca participar
das atividades mesmo com dificuldades na realizagdo das mesmas. Cada atividade
proposta € lida e explicada de forma clara pela ensinante, porém o I.A.F. compreende o
enunciado, mas por ndo saber ler e escrever com fluéncia acaba por fazer pouco o
exercicio, somente termina a mesma apos a professora corrigir a atividade no quadro.
Percebe-se que € um aluno com grande vontade em aprender a ler e escrever e nao
desiste da atividade proposta, sempre pergunta a educadora quando nao sabe fazer e
persiste na conclusdo da tarefa. A interacdo em sala de aula € grande, apresenta ser
amigo de todos, é bastante comunicativo e todos demostram gostam dele. E desinibido
e sempre cumprimenta os colegas, a professora e a todas as pessoas com um aperto
de méaos e com uma saudacao (Bom dia /Boa tarde/Boa noite).

Observou-se que a turma € formada em agrupamentos homogéneos com alunos
da 12 a 32 séries com a faixa de idade de 25 a 65 anos. Os critérios para selecéo e
organizacdo das turmas, sao através de aplicacdo de testes de prontiddo e entrevistas
com alunos para ver o nivel de conhecimento que os aprendentes possuem. Segundo

Scoz relata se,

Determinamos por meio de testes o nivel em que as criangas se encontram,
estamos quase sempre tratando apenas do seu nivel de desenvolvimento
mental, ou seja, daquilo que sédo capazes de fazer sozinhas, e ignoramos seu
nivel de desenvolvimento potencial, ou melhor, aquilo que elas sdo capazes de
fazer em colaboracdo com seus colegas, e a partir do estimulo do professor.
(SCOzZ, 1994, p. 101)

Para Scoz (1994, p. 36) “este tipo de organizagéo de classes homogenias talvez,
nao seja uma medida adequada, pois se corre o risco de agrupar na mesma classe
criangas com baixo rendimento.” A homogeneidade segundo a autora impede que as
criancas convivam com diferentes niveis de conhecimentos em que as mais fracas se
beneficiem com o contato com as criangas experientes ou mais capacitadas.

Enfim, o aprendente esforca-se para compreender e realizar as atividades
propostas, mas o que compromete a aprendizagem € a falta da leitura e da escrita. Outro
item importante € que o aprendente ndo estabelece vinculos escolares com os demais
aprendentes, impedindo-0 na troca de experiéncias e aprendizados diferenciados.
Portanto, apresenta obstaculo epistemofilico da ordem da afetividade, faz-se uma
comparagdo com as pesquisas, segundo relata Freud (1974, p. 83), assim estes
obstaculos influéncia de forma negativa para que o aprendente ndo desenvolva de forma

correta da aprendizagem.

3.5 TERCEIRO SISTEMA DE HIPOTESES
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De acordo com as observacdes, o aprendente traz consigo uma experiéncia
hereditaria do ndo contato com a aprendizagem formal deste a sua infancia, ndo teve
momentos de exercicios com atividades motoras: de desenhos, de rabiscos, de pinturas
com diferentes tipos de cores, de blocos ou massinha de modelar, e nem com materiais
escolares, tudo isso interferiu de forma negativa na sua aprendizagem, atrapalhou assim
as fases de desenvolvimento normais citadas por Piaget durante sua fase na infancia,
na qual, hoje, reflete na total dificuldade e desordem de assimilar o conhecimento, fazer

o equilibrio e acomodacéo dessas informacdes. Jorge Visca esclarece,

O obstaculo epistemoldgico consiste em um impedimento ao amor pelo
conhecimento que ndo é voluntario, uma vez que deriva do temor que é
produzido ao enfrentar qualquer situagdo nova e, muito especialmente, se for
aprendizagem. Este obstaculo pode ser organizado em trés configuracdes
afetivas: medo a confusao (resisténcia a aprender, temor a indiscriminacdo entre
0 sujeito e objeto de conhecimento), medo ao ataque (conhecimentos anteriores
sejam atacados pelos novos) e medo a perda (perder o ja adquirido). O obstéaculo
epistémico consiste em uma limitacdo do conhecimento pela restricdo que o
grau, ou nivel de construcdo cognitiva, impde a apreenséo da realidade. Pode
acontecer devido ao retardamento, a detengdo ou a involugédo das estruturas
cognitivas, ja o obstaculo funcional (homogeneidade e heterogeneidade entre as
distintas formas de pensamento, as oscilacdes do mesmo, a predominancia da
assimilacdo ou acomodacéo, diferenca no uso de justificativas etc.) (VISCA,
1991, p. 83)

Portanto, fica claro que as fases de desenvolvimentos descritos por Piaget
(sensorio-motor, pré-operatério, operatorio-concreto e operatério-formal), na idade
normal, sdo fundamentais para aquisicdo e desenvolvimento da aprendizagem de

qualquer ser humano.

3.6 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACAO

3.6.1 Observacdes do Material Escolar.

Durante a observacdo do material escolar em sala de aula percebe-se que o
aprendente utiliza os seguintes materiais: caderno grande de 10 matérias, lapis,
borracha, apontador e caneta azul, quando necessita de outros materiais pede
emprestado aos colegas. Exemplo: Lapis de cor, tesoura e dentre outros. Aparentemente
todos os materiais estao limpos, conservados e bem organizados, apesar de néao ter
mochila ou pasta.

Em relac&o ao seu caderno, percebe-se que escreve somente com lapis e que ha
uma tendéncia em apagar a escrita, varias vezes para refazer a resposta, principalmente
quando ele faz sozinho a atividade, demonstrando assim, total inseguranca. Para Visca

existem,
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Quatros aspectos importante no momento do diagnéstico: A tematica- é tudo
aquilo que o sujeito diz, tendo sempre um aspecto manifesto e outro latente; A
dindmica- é tudo aquilo que o sujeito faz, ou seja, gestos, tons de voz, postura
corporal, etc. A forma de pegar os materiais, de sentar-se sao tdo ou mais
reveladores do que os comentarios e o produto; O produto- é tudo aquilo que o
sujeito deixa no papel. (VISCA, 1987, p. 74)

Observou-se também que as atividades xerocadas ficam dobradas e soltas dentro
do caderno e maioria das tarefas séo respondidas pela metade e os exercicios para casa
normalmente estdo em branco e ndo sao feitos. Acredita-se que estas atividades
deveriam ser coladas no caderno para ndo se perderem e para facilitar o estudo dos
conteudos para a prova ou avaliacdo, tais exercicios deveriam ser respondidos pelo
aluno juntamente com ajuda a professora, dos outros colegas mais experientes, ou da
familia, mas infelizmente, nenhum deles (pais e irméos) ndo é alfabetizado.

Portanto, compreende-se que a falta de organizacdo nas folhas soltas de
atividades extraclasses e a nao realizagéo destas tarefas, juntamente com a inseguranga
demonstrada nos excessos do apagar a escrita com frequéncia, na falta de uma mochila
ou pasta para guardar os materiais escolares, influéncia de forma negativa,
comprometendo assim, o desenvolvimento da sua aprendizagem na leitura, escrita e

realizagéo das atividades.

3.6.2 Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem - EOCA

Durante a realizagdo da E.O.C.A. (Entrevista Operativa Centrada na
Aprendizagem) o aprendente apresentou-se curioso e participativo. Logo em seguida foi
dado a consigna: mostre-me o0 que vocé ja aprendeu a fazer, ele pega a folha de papel
e o lapis e perguntou qual seria 0 meu nome, dizendo que sabia escrever, realmente
escreveu meu nome com dificuldade, e as vezes perguntava se (E) era de elefante, e 0
restante das letras correspondendo a outras palavras. Escreveu as cinco vogais ao seu
modo, acertando duas, o (A e O), e o restante das letras escritas eram consoantes. Logo
em seguida escreveu sete consoantes, acertando seis errando apenas uma. Percebe-se
gue o aprendente ndo sabe diferenciar quais sdo vogais e quais sdo consoantes, pois
ficou na davida ao escrever e mesmo quando foi perguntada a diferenca entre elas, ndo
soube responder. (Anexo: “H”)

Escreveu o préprio nome, o da sua mée e o da ensinante. A maioria dos nomes
escritos por ele havia falta de algumas letras nas palavras e em outras palavras as letras
estavam incompreensiveis. Na palavra Freitas o “F” foi trocado por “V” (consoantes

homoganicas — (consoantes idénticas a outra com relacdo ao modo de articulagdo, a

zona de articulacdo e ao papel das cavidades bucal e nasal, mas diferente quanto a
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sonoridade, de forma que uma é surda e a outra € sonora). Em relagdo aos nameros
escreveu de um a trinta corretamente e na sequéncia, percebe-se que ndo tem
dificuldades ao reconhecer e escrever numerais, mas ao fazer somas e ou subtracdes
de dezenas/centenas, tem dificuldade na realizacéo.

O aprendente escreveu nomes de alguns animais, incluindo cachorro, pois ele
possui um animal de estimacgé&o, (na palavra cachorro escreveu com um “R” pois, ainda
nao reconhece os digrafos (refere a som e grafia, isto €, duas letras que formam um
anico som, nh, rr, ss). Na sequéncia escreveu varios nomes de frutas, e a palavra banana
escreveu “banama”. Por fim escreveu nomes de pessoas religiosas como: Jesus, Jose,
Maria e Divino Pai Eterno, somente a Ultima palavra faltava algumas letras. Depois 0
aprendente pega outra folha e disse que sabia fazer uma igreja, e foi desenhando-a com
grandes detalhes: o sino, a cruz e aporta da entrada e logo em seguida pintando com
lapis de cor. Neste desenho utilizou a régua com facilidade para fazer as paredes e
conclui-se dizendo que era a igreja da cidade. Em seguida pega outro papel e pega tintas
e pincel, desenhou um crucifixo com a régua e apés fez um contorno de glitter verde e
amarelo e por dentro pintou com tinta preta, logo abaixo escreveu algumas palavras
relacionadas com a igreja como: cdlice, oritia (héstia), cruscificso (crucifixo) e dentre
outros.

A Eoca € um instrumento inspirado na psicologia social de Pichon-Riviere, nos
postulados da Psicandlise e método clinico da escola de Genebra. Foi realizado por
Jorge Visca e é um instrumento de uso simples que avalia em uma entrevista a
aprendizagem. (BOSSA, 2007, p.76)

Jorge Visca apud Weiss (2012, p.57) relata, através da Eoca, ao dizer:

Em todo momento, a interacdo é permitir ao sujeito construir a entrevista de
maneira espontanea, porém dirigida de forma experimental. Interessam observar
seus conhecimentos, atitudes, destrezas, mecanismo de defesas, ansiedades,

areas de expressao da conduta, niveis de operatividade, mobilidade horizontal e
vertical etc. (Weiss, 2012, p. 57)

Conclui-se dessa forma, que o aprendente escreveu sozinho algumas palavras
sem a ajuda de um mediador, tem seguranca para escrever o seu home e da sua mae,
faz copias com grande facilidade, mas na escrita de outras palavras ha falta de letras ou
algumas consoantes sdo trocadas por serem homorganicas, transparece muita
inseguranca ao escrever. Percebeu-se que o aluno sabe manusear a régua, pois
necessita dar um limite ao desenho, assim, na visdo clinica se pode fazer uma leitura,
diz a orientadora: pois ele demonstra precisar de limites para suas a¢cbes. Sabe utilizar
pincel com tinta, pintou sempre por dentro dos desenhos e teve o cuidado para néao

ultrapassar os limites externos. Porém a leitura e a escrita sempre tém dificuldades para
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realiza-las. Assim, percebe-se que o aprendente nao compreende a leitura convencional,
ou seja, as palavras que consegue escrever foram memorizadas e ainda confundi as
consoantes homorganicas que sao surdas e tem dificuldades em assimila-las. Marca-se
também outro ponto importante que sdo as vivéncias religiosas onde o aprendente volta
todo seu conhecimento, ha um senso comum, suas histérias para estas questfes

religiosas, estdo arraigadas na alma e o fortalece.

3.6.3 Pareja Educativa

Durante a realizacdo da atividade Pareja Educativa o aprendente se disp6s a
realizar a tarefa com interesse e entusiasmo, pois gosta de desenhar. Foi dado a
consigna para que ele desenhasse um pessoa ensinante e uma pessoa aprendente. O
aluno pega o papel e o lapis e foi logo desenhando uma pessoa maior préximo a um
quadro (com caracteristica de sua professora), no quadro ndo havia nada escrito, logo
abaixo desenhou outra pessoa menor proximo ao caderno e ao lapis. Quando
perguntado quem seriam aquelas pessoas, o0 aprendente respondeu e explicou que a
pessoa maior proximo ao quadro, era sua professora (L) que estava ensinando, e a
pessoa menor abaixo, proximo do caderno e do lapis, seria um aluno aprendente, mas
nao falou que seria ele. E, mesmo quando perguntado se aquele aluno desenhado seria
ele, a resposta foi ndo, disse que era um aluno. Percebe-se que ndo gostou do desenho
do aluno, por isso, negou-se que seria ele, mas, no desenho do ensinante afirmou com
grande clareza que seria sua professora. (Anexo: “Z3”)

Segundo Weiss, (2012, p.127), “o objetivo da Pareja Educativa é investigar o
vinculo de aprendizagem com o docente, 0s objetos, e quem aprende com quem media
o conhecimento escolar.”

Assim, apoOs a realizacdo da avaliacdo Pareja Educativa, observou-se que o
conhecimento para o apredente € algo de uma dimensao muito grande por que requer
aprendizado, o qual ainda ndo consegue. Desenha o ensinante como alguém que sabe
tudo imponente e autoritario, o quadro (metade) objeto de aprendizagem é apresentado
como um 1/3, onde ndo ha nada escrito, ou seja, ndo consigo aprender. Desenha o
aprendente no rodapé da pagina mostrando que n&do tem autoestima e ainda o faz sem
bracos, sem pernas, ou seja, ndo compreende o0 corpo e suas fun¢des e na concepgao
dele ao desenhar o caderno e o braco solto ndo ha necessidade de todo o corpo para
aprender, assim nao conhece seu préprio corpo, pois o desenha fragmentado todo corpo.
Apresenta ndo possuir vinculo de aprendizagem com a ensinante e com os objetos do

conhecimento.
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3.6.4 Dia dos meus compleanos

Durante a realizacdo da atividade dias dos meus compleanos, o aprendente
queria fazer o teste em sala de aula, junto com a turma e a professora. Apés esclarecido,
convencemos o |.A.F a dirigir-se a sala de brinquedoteca para nao atrapalhar os colegas
em classe e nem a si mesmo na realizagdo da atividade. (Anexo: “Z4”)

Sobre a mesa préxima do aluno havia papel sulfite A4 com cores diversas, tintas
e glitter, revistas, jornais, régua, lapis, borracha e dentre outros. Pede-se ao aprendente
para desenhar o dia do seu aniversario. Primeiramente ele relatou verbalmente que no
seu aniverséario seus familiares e amigos (cerca de 80 pessoas aproximadamente, a
maioria amigos da igreja) se reinem na casa dele e fazem um almogo com churrasco,
refrigerante e as vezes tem bolo, e em outras ocasides, ndo ha comemoracéo, diz o
aprendente. Falou que ganha muitos presentes, cantam parabéns e fazem oragéo para
0 aniversariante. Apoés o relatério verbal, comecou a desenhar uma churrasqueira com
carne e fumaca subindo, desenhou uma camisa, dizendo que ele ganha varios presentes
e por fim, pegou a régua e desenhou um refrigerante, apagou e refez algumas vezes
outros detalhes no desenho. Sara Pain relata,

O exame das provas projetivas permitird em geral, avaliar a capacidade do
pensamento para construir no relato ou no desenho, uma organizagdo
suficientemente coerente e harmoniosa como para veicular e elaborar a emocéao,
0 pensamento incoerente ndo e a negacdo do pensamento, ele fala ali mesmo

onde se diz mal ou ndo se diz nada, e isto oferece oportunidade de determinar a
norma no incongruente e saber como o sujeito ignora. (PAIN, 1992, p.78).

De acordo com Weiss (2012, p.83) relata, “o objetivo das provas projetivas e
investigar o vinculo com os companheiros de classe.”

Portanto, percebe-se que o aprendente tem uma 6étima relacdo de amizade e
companheirismo com seus familiares e colegas, hd uma grande participacdo efetiva nas
festividades da igreja, e também que, o aluno sente-se amado respeitado e importante

dentro da comunidade religiosa na qual participa.
3.6.5 Os quatros momentos do seu dia
Na realizacdo da prova os quatros momentos do seu dia, o aprendente se dispds

a desenvolver a atividade com grande facilidade. Pegou-se uma folha branca de A4

(sulfite) e dobrou-se ao meio e depois em quatro partes, tudo isso na frente do
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aprendente, pediu-se a ele que desenhasse os quatros momentos do seu dia em cada
parte dobrada daquele papel. (Anexo: “Z5”)

No primeiro momento do seu dia o aprendente disse verbalmente que fazia uma
oracdo ao levantar e depois de escovar os dentes, veste-se e vai trabalhar, pede-se ao
I.LA.F que colocasse tudo isso no papel. O aprendente escreveu na primeira parte do
quadro, um pedacgo da oracdo de S&o Francisco, ou seja, copiou do seu caderno a
oracdo que dias atras havia escrito em seu caderno escolar e desenhou uma escova de
dente com as cerdas logo abaixo.

No segundo momento desenhou um canteiro de alface e pintou as de verdes,
falou que era o momento do trabalho diério, local que ele planta hortalicas, cheiro verde
e vende para os amigos da cidade e colegas da comunidade religiosa. Comentou que o
dinheiro arrecadado vai para o padre manter as despesas com semente, agua, dentre
outros, e no final do més ele recebe um salario minimo pelos servigos prestados.

No terceiro momento desenhou um prato de comida com gréos dentro (arroz,
feijdo, batata, salada e um bife de carne ao lado um garfo para comer), falou em seguida
gue era a hora do seu almoco.

No quarto momento desenhou um caderno escolar com espiral de arame e um
lapis ao lado, comentou que era a hora que iria estudar no periodo noturno. Apds os
desenhos escreveu o0 nome dele em baixo. Segundo Weiss,

O gque se busca é descobrir como 0 sujeito usa seus proprios recursos cognitivos
a servico da expressao de suas emocdes, ante os estimulos apresentados pelo
terapeuta. O fundamental é “a leitura psicopedagogica” dessas situacbes e

produtos, para assim detectar o que estd empobrecendo a aprendizagem ou a
producéo escolar. (WEISS, 2012, p. 120)

Enfim, percebe-se que o aprendente teve um raciocinio légico da sequéncia
correta dos quatros momentos do seu dia, relatou e desenhou com detalhes, coeréncia
e perfeicdo cada parte ou situacdes destes momentos. O aprendente apresenta relatos
vivos descritivos (hiperacomodacé&o) dos desenhos com muitos elementos significativos,
com excelente organizacdo e boa sequéncia logica e temporal dos quatros momentos
do seu dia e no relato ele explicou com clareza o que acontece antes, durante e depois
de cada momento desenhado, percebe-se que ele compreende o antes (passado) o
agora (presente) e aquilo que ocorrera depois (futuro), mostrando um raciocinio logico

do pensamento formal.

3.6.6 Desenhos da figura humana
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No momento da atividade proposta ao aprendente, o I.A.F estava calmo e
tranquilo, sempre disposto a participar das pesquisas. Pede-se ao aprendente que
desenhasse uma figura humana, sobre a mesa havia folhas brancas, lapis, borracha e
régua. (Anexo: “Z7”)

O aprendente pegou o papel e o lapis e comecou a desenhar uma figura humana
masculina. Comecou pela cabeca e depois fez o corpo com alguns detalhes da roupa,
incluindo os botdes. Apds voltou para a cabeca e fez as orelhas, os cabelos, e detalhes
do rosto (olhos, nariz, boca, sobrancelhas e cilios, e por ultimo os bragos, nas maos fez
uma bola e em uma das maos fez alguns riscos dizendo que eram os dedos, mas
estavam incompletos). Depois voltou na parte da cabeca e apagou com a borracha um
pouco dos cabelos. Em seguida pede-se outro papel para desenhar uma figura humana
feminina, também comecou a desenhar pela cabeca emendando um quadrado onde que
seria o0 tronco corpo, fez as pernas e os pés, na cabeca desenhou muito cabelos, fez
orelhas, olhos, nariz, boca e em cima da cabeca fez uma bola oval parecido com chapéu,
fez os bracos, a mao fez metade de um circulo, mas sem os dedos, na frente do corpo
na roupa fez alguns botdes. Segundo Oliveira relata,

Nesta prova o0 psicopedagogo poderd realizar somente a analise da
representacdo mental do conhecimento que a essa tem de si mesma. Ela
desenha o que conhece, sente e vé. O psicélogo podera realizar uma analise

psicolégica mais aprofundada, como a determinacao do nivel mental e também
diagnostico da personalidade. (OLIVEIRA, 2003, p. 97)

Conclui-se que o aprendente teve um desempenho bom, desenhando as partes
do corpo, demonstrando possuir uma representacdo mental correta da figura humana,
rica em detalhes, semelhanca com o real, orientacéo espacial no papel centralizada das
figuras, verifica-se diferenciacdo dos sexos pelos detalhes dos desenhos e das
vestimentas elaboradas, presenca de maos as vezes com dedos e outras sem,

antebracos, pernas e pés, que representa resisténcia em aprender.

3.6.7 Provas do diagnostico Operatério (Provas de Piaget)

Na realizacdo das provas do diagnostico Operatorio (Provas de Piaget) foram
escolhidos trés testes para o aprendente desenvolver. Ao ver 0s materiais sobre a mesa
o aprendente ficou muito curioso e ansioso para fazer realizar os testes. (Anexo: “Z6”)

A primeira prova escolhida e desenvolvida foi a de conservagao do comprimento.
Foram utilizados para esta prova, dois fios flexiveis de tamanhos diferentes (cerca de
quinze e vinte cm). Colocados lado a lado sobre a mesa sendo (A) o fio de quinze cm e

(B) o fio de vinte cm. Perguntou-se ao aprendente qual a diferenca entre os fios? O l.LA.F
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respondeu que, na cor eram iguais (sédo azuis), mas no tamanho, o fio (A) era menor que
o fio (B). Explicou-se que supondo que aqueles dois fios fossem duas estradas e que se
houvessem duas formigas para percorrerem aqueles trajetos, o que iria acontecer? O
aprendente relata: A formiga que andasse na estrada (B) iria andar mais, porque (B) &
maior que a estrada (A). E a que andasse na estrada (A) iria andar menos, pois (A) é
menor que a estrada (B). O psicopedagogo transforma as curvas da estrada dizendo:
Fez-se vérias curvas no fio (B), até que o inicio e o fim de cada fio iniciassem e
terminassem no mesmo local. E pergunta-se o psicopedagogo: serd que as duas
formigas vao andar do mesmo tanto? O aprendente diz: sim, pois agora as estradas
estdo do mesmo tamanho. O psicopedagogo indaga, por que vocé acha isso? O
aprendente responde: porque as duas pontas estdo do mesmo tamanho. Contra-
argumentacgéo do psicopedagogo: mas, o primeiro fio ndo era maior do que o outro fio
no inicio? O aprendente fica calado e confuso.

A segunda transformacéo fez-se uma curva no fio (B), de modo que as pontas
ficassem do mesmo alinhamento do fio (A), e perguntou-se: e agora, a formiga que andar
na estrada (B), vai andar mais ou menos que a formiga que andar na estrada (A)? O
aprendente responde: Por que a formiga que andar na estrada (B), fara uma curva e
demorard mais tempo que a formiga (A). O psicopedagogo pergunta: por que vocé
acredita nesta opcao? formiga que andar na esstrada (B), fara uma curva e demorara
mais. O aprendente responde: porque a s tempo que a formiga da estrada (A), poque
esta Ultima nao fara curva para chegar ao final.

Nesta prova observou-se que o aprendente teve condutas nao conservativas (até
aproximadamente 6-7 anos) — nivel um, pois na primeira 0os comprimentos sdo julgados
iguais, e na segunda, o fio com curva (B) € julgado maior.

Na segunda prova de Piaget escolhida foi a de conservacdo do volume. Foram
escolhidos dois vidrinhos iguais com agua até o mesmo nivel (2/4), duas bolas de massa
plastica. Pede-se ao aprendente para conferir se a quantidade de agua eram as mesmas
em cada vidrinho. Com a massa plastica orientei-o a fazer duas bolas iguais e que
tivessem a mesma quantidade. A psicopedagoga pergunta para o aprendente: Como ele
pode fazer para as bolas ficarem com a mesma quantidade de massa? O aprendente
esclarece que no inicio estas duas bolas eram um cilindro de dez cm, e divide-se em
duas partes contendo cinco cm cada. Em outra situagéo, a psicopedagoga questiona, e
se eu puser esta bola que vocé fez dentro do vidrinho, o que acontecera com a agua que
esta dentro? Ele responde: nada, apenas um dos copos tera mais agua com a bola
dentro. A psicopedagoga completa dizendo: e se pusermos esta outra bolinha no outro

vidrinho, sera que a agua subird o0 mesmo que neste? Subira igual? O aprendente
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responde: subira igualmente. A psicopedagoga transforma com duas massinhas de
modelar uma bola em salsicha e esboca o gesto de introduzi-la no segundo vidrinho. E
pergunta: se colocarmos neste vidrinho a salsicha a agua subirda a mesma coisa, mais
OuU menos que neste, igual o primeiro da bola? O aprendente responde: ndo sei. Faz-se
0 processo e constata-se a igualdade das aguas nos vidrinhos.

Segundo Weiss (2012, p.49) relata, “que as condutas intermediarias — nivel dois -
0s julgamentos dos sujeitos oscilam entre conservacéo e ndo-conservacao para a agua
sobe igualmente, ora mais ou menos”. As justificativas sdo pouco explicitas, quando se
faz uma comparacao da pesquisa da autora com o aprendente.

Conclui-se que o nivel operatério formal do aprendente, encontra-se no preé-
operatorio.

Apos a realizacao dos testes o aprendente ficou confuso, mas apés constatou que
tanto a bola ou a salsicha ndo tinham a mesma quantidade de massa, ou seja, 0 mesmo
peso.

De acordo com Weiss (2012, p.56), explica que “houve uma conduta nao-
conservativa (referente até aproximadamente 5-6 anos) nivel um, por que em cada
transformacao, uma das duas quantidades € julgada maior tem mais massa na bola do
que na salsicha, porque é mais gorda”. Antes das contra argumentagdes do examinador,
a crianca ou mantém o seu julgamento, ou troca, de modo a que a outra, quantidade seja
maior. O retorno empirico pode ser resolvido corretamente ou ndo. O aprendente
também apresenta condutas intermediarias (nivel 2), pois os julgamentos oscilam entre
conservagao e nao-conservacgao aparecendo de diferentes maneiras:

a) Por uma mesma transformacdo, o aprendente julga alternadamente as
guantidades como iguais e diferentes.

b) Por diversas transformacfes os julgamentos se alternam ora de conservacao
ora de n&o-conservagao.

c) A contra argumentacéo do psicopedagogo provoca vacilacdo e alternancia de
julgamentos.

Portanto, o aprendente encontra-se ora momento no nivel um, ora momento no
nivel dois, pois suas justificativas de conservagao sado pouco explicitas e incompletas,

apenas no retorno “empirico” que e resolvido corretamente a duvida do aprendente.

3.6.8 Realismo nominal

Na realizacdo do teste da escrita de uma palavra grande e uma Palavra pequena

o aprendente pensou e falou bem rapido a palavra escolhida por ele, que foram
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flamboyant e cachorro. Pede-se a ele que escrevesse no papel as duas palavras. A
primeira palavra escolhida e escrita que o aluno achava grande foi (Flamboiam) e a
palavra pequena foi (cachorro). Quando perguntado o porqué do flamboyant seria uma
palavra grande, o aprendente respondeu: Porque € uma arvore grande e alta. E porque
vocé acha que cachorro seria uma palavra pequena? O aprendente responde: porque
todo animal é pequeno. E no final, quando estava guardando a atividade, ele falou:
flamboyant € uma palavra grande porque tem mais letras (na sequéncia conta as letras
da palavra grande), constatando que a palavra flamboyant tem nove letras e que a
palavra cachorro tem oito letras e, por isso também seria uma palavra menor. (Anexo:
“Z87)

Para Piaget (1967, p.105) “a crianga mesmo antes de ser alfabetizada possui
concepcgdes a respeito da escrita”. Esse autor demonstrou que, em um determinado
estagio do seu desenvolvimento cognitivo, a crianga ndo consegue conceber a palavra
e 0 objeto a que se referem como duas realidades distintas. Chamou este periodo de
realismo nominal. Quando a crianca vive este momento em seu desenvolvimento, atribui
a palavra escrita as mesmas caracteristicas do objeto. Achou por exemplo, que a palavra
cachorro seria uma palavra pequena, porque cachorro € um animal de porte pequeno, e
a palavra flamboiam é uma palavra grande porque ¢é alta e grande em sua dimensao.

Segundo Piaget relata,

Isto significa que a crianga ndo entende a escrita como uma forma de
representacao e que possui caracteristicas proprias independente do objeto que
representa. A medida que vai havendo a superacdo do realismo nominal, a
crianga se encontra em condi¢cdes de analisar a palavra escrita como uma
sequéncia de sinais graficos que representam sons. (PIAGET, 1976, p. 107)

Carraher e Rego (1981, p. 52), concluiram em sua pesquisa que: “a crianga pode
se encontrar em diferentes niveis de realismo nominal, a saber: 1= Total
desconhecimento das correspondéncias entre fala e escrita; 2= Tentativa de
correspondéncia, os grafemas e as silabas com um numero arbitrario de letras”; e
capacidade de antecipar uma representacao silabica elaboragéo de hipéteses silabicas.

Portanto, pode-se dizer que o aprendente se encontra na fase um e dois,
conforme as pesquisas de Carraher e Rego (1981, p. 52), pois as vezes, 0 aprendente
apresenta ter desconhecimento das correspondéncias entre fala e escrita, e em outro
momento faz uma correspondéncia do tamanho do objeto em relag&o a escrita, e por fim
observa e percebe que o0 objeto e a escrita sdo grandes ou menores ao fazer a
comparacao da contagem das letras e quando diferencia uma da outra. E de acordo com
Piaget o aprendente vai superando o realismo nominal quando entende e analisa as

palavras no numero de letras e ndo ao tamanho do objeto.
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3.6.9 O desenho da familia

Durante a realizacdo do desenho da familia o aprendente se dispbés a desenhar
os integrantes de sua familiar com facilidade, apenas disse que sua mao iria cansar, pois
sua familia é grande. (Anexo: “Z9”)

De inicio desenhou seu irmdo mais velho, em seguida todos os outros irméos e
por ultimo sua mée, o pai ja é falecido, ndo foi desenhado. Os desenhos feitos pelo
aprendente sobre sua familia, todos continham as partes fundamentais de uma pessoa
humana, cabecas troncos e membros, alguns troncos dos corpos eram quadrados e
outros foram triangulares, alguns continham cabelos e outros a cabeca estava lisa, 0s
bracos e as pernas eram todos quadrados, e em nenhum deles desenhou méaos e nem
pés, na parte dos joelhos fez uma bola na perna de todos os bonequinhos, na parte da
cabeca desenhou todos com olhos, bocas narizes e orelhas. Desenhou sete
bonequinhos lado a lado no papel e escreveu o nome de cada um deles, ndo foram
desenhados os irmdos de acordo com o nascimento, por ultimo desenhou a si mesmo.
Ao término do desenho a psicopedagoga pergunta se o desenho esta completo, entdo o
aprendente percebeu que havia se esquecido de desenhar sua mée, e em seguida
desenhou-a abaixo e ao lado escreveu o nome dela. Segundo Weisss,

As relagBes de ordem geral ou no ambito especifico da aprendizagem escolar: a
aceitagdo do “ndo sei”, a visdo do outro (irméo, colega, professor, mae e etc.),
como alguém autorizado a ensinar alguma coisa, rejeicdo ou aceitacdo de
objetos, pessoas, situacdes que possam ter uma possivel ligacdo passada,
presente ou futura com sua aprendizagem informal ou formal (escolar). Também
facetas da vida familiar, na aprendizagem informal, podem ser exploradas por
meio do desenho: figuras autorizadas a ensinar distor¢des, a invasdo dos novos
“irm&os” nos varios casamentos da mée ou do pai. (WEISS, 2012, p. 124)

De acordo com a observacdo do desenho e do desenvolvimento da atividade
percebe-se que o aprendente tem uma convivéncia familiar, seja com a mae ou com 0s
irmaos, assim possuem uma dinamica familiar prazerosa. O aprendente comenta e narra
em segredo que foi traido e abandonado pela sua esposa. Enfim, o aprendente, acredita
gue, se 0s seus pais e 0s seus irmaos houvesse sido alfabetizados e possuisse contato
com os livros, revistas, nimeros e com o mundo das letras, hoje o aprendente teria mais

facilidade e desenvolvido a escrita, a leitura e o calculo matematico.

4 INFORME PSICOPEDAGOGICO — DEVOLUGCAO (Anexo: “Z13”)
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Valido por 6 meses

ESTAGIARIA EM PSICOPEDAGOGIA: ELAINE OLIVEIRA BORGES
NOME DO APRENDENTE: I.A.F

DATA DE NASCIMENTO: 25/07/1978

PERIODO DE AVALIACAO: 25/04/17 & 31/10/17

ESCOLA: M. R. C. G.

TURMA DA EJA - SERIE: 1°

A titulo de socializagdo das informacdes segue abaixo o informe, resultante da
pesquisa, analise e avaliacao de: I.A.F, nascido em 25/07/1978, atualmente com 39 anos
de idade. Foi encaminhado para avaliacdo psicopedagodgica pela Escola M.R.C.G. O
encaminhamento psicopedagdgico, partiu da queixa de que o aprendente em questao
apresenta limitacoes pelas atividades escolares, principalmente na escrita, leitura,
interpretacdo e nos raciocinios légicos matematicos. Apesar da queixa relatada, o
aprendente mostra interesse, € curioso e € inteligente em varios outros aspectos. Assim,
precisa de estimulos e de recursos pedagogicos adequados para desenvolver suas
habilidades cognitivas, de acordo com a Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

A avaliagéo se deu no periodo de 25/04/2017 a 31/11/2017, com dois encontros
semanais com duracdo de 50 minutos de entrevistas, aplicacdes de teste e provas, em
cada atendimento. No diagnéstico foram utilizados os seguintes recursos avaliativos:
Pesquisa na escola; Encontro com a professora e a coordenadora; Entrevista com o
aprendente; Entrevista com a mae (Anamnese); E.O.C.A.; Verificagdo de algumas
atividades pedagdgicas: pintura, desenho, escrita e leitura; e observacfes em sala e do
material escolar; Desenhos projetivos: desenho da igreja; desenho da familia; desenho
dia dos meus Compleanos; desenho da Pareja Educativa; Realismo Nominal; Os quatros
momentos do meu dia; Desenho da figura humana: Ditado de palavras e frases, Leitura
e interpretacdo de textos, jornais, e encartes de supermercado; Atividades e calculos
matematicos; Testes de psicomotricidade: da escrita de letras, de niumeros e sinais de
pontuacdes; Provas operatorias: Conservacao de peso, volume, e tamanho; Jogos: De
domino, da memodria e de cartas de baralho.

Foi possivel constatar que o comportamento apresentado até entdo pelo
aprendente, reflete questbes multiplas resultantes de uma carga hereditaria de pais e
irmaos néo alfabetizados, da parte cognitiva detencdo do conhecimento (dificuldades de
assimilacdo/acomodacéo/equilibracdo) dos conhecimentos, da parte afetiva do poucos
vinculos (sujeito e objeto/aprendizagem), da parte funcional com problemas de

oftalmoldgicos (visdo), patolégicos (Epilepsia); organicos (insdnia/dislexia); psicoldgicos
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(apresenta pequeno distarbio), e da construcdo e constituicdo do sujeito, das relacdes
estabelecidas com o ensinante e com o mundo.

No aspecto corporal, o analisado demonstrou ter consciéncia do seu proprio
corpo. Quanto a lateralidade, obedeceu bem aos comandos mostrando dominio correto
na orientacéo temporal, de presente, passado e futuro, mas ha um déficit acentuado em
relacdo ao tempo (horas). O uso dos jogos: dominé aceitou e gostou, ndo se frustrando
em momentos em que perdia; no jogo da memoaria apresentou momentos de dificuldades
na memorizacao dos pares e localizacao das figuras; recusou jogar baralho dizendo que
a igreja proibe.

Na area cognitiva detectaram-se, dificuldades, ja citadas nas rela¢cdes espacgos-
temporais, de horas; de precisar da régua pra fazer linhas para escrever, quando nédo ha
pauta na folha e limites de desenhos; além de limita¢cdes no raciocinio l6gico matematico
e na construcdo do conceito de sinais de pontuacdes. Possui dificuldades quanto a
competéncia linguistica, ndo reconhece consoantes nem vogais, apresentando leitura e
escrita de nivel pré-operatdrio intuitivo articulado.

No nivel afetivo-social, foi percebida baixa autoestima, além de sentimentos como
abandono afetivo, o que dificulta a formacdo dos vinculos importantes para seu
desenvolvimento na aprendizagem.

No aspecto pedagogico apresenta dificuldades proprias, impedindo que se
estabelecam vinculos com o conhecimento, devido a falta de construcdo com as
primeiras aprendizagens e nas relacdes estabelecidas com seus ensinantes, ao logo da
sua trajetdria na educacéo.

O aprendente traz um historico de vida marcado por, uma auséncia do vinculo
paterno, configurando assim uma caréncia psico-afetiva. Um meio social que nao
possibilitou construcdes enriquecedoras quanto ao seu mundo.

Inadequacédo pedagdgica por um modelo de aprendizagem limitado, conduzindo
a uma falta de conhecimentos de determinados conteudos que lhe permita novas
elaboracbes do saber. Faz-se necessario que sejam estabelecidos, estimulos
significativos para que se estruturem novas formas de pensar.

Portanto, quanto as recomendacfes necessarias ao seu desenvolvimento,
considera-se: Teécnicas pedagogicas que viabilizem a ressignificacdo das primeiras
modalidades de aprendizagem; Atividades de escrita e leitura adequadas para que haja
construgdo das hipoéteses linguisticas que possa ser elaboradas com mais seguranca;
A troca de professora, dificulta o desenvolvimento da aprendizagem, pois, deixa de
ocorrer 0s vinculos afetivos da ensinante com os elementos da aprendizagem para que

possam ser estabelecidos; Trabalho pedagdgico que considere a singularidade do
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sujeito dentro do grupo e valorize seu conhecimento de mundo, realizado a partir de um
planejamento flexivel com objetivos claros e estratégias metodoldgicas criativas e
desafiadoras que combinem com os diferentes estilos de aprendizagem da educacéo de
jovens e adultos — EJA; Tratamentos: Oftalmoldgicos visuais (dificuldade para leitura de
letras pequenas) e psicoldgicos (trabalhar a relacao afetiva na parte pessoal, na afetivo-
social referente a caréncia paterna e na afetiva-integrativa com o desenvolvimento da
aprendizagem); Sugerimos a intervencao psicopedagogica clinica de apoio, bem como

acompanhamentos psicologicos.

Coloco-me a disposicéo para outros esclarecimentos,

Atenciosamente,

Elaine Oliveira Borges
Estagiaria em Psicopedagogia
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5 CONCLUSAO

Ao término deste trabalho, percebeu-se o tamanho da responsabilidade e
influéncia que a familia e a escola tém na vida do aprendente. Observou-se que as
primeiras aprendizagens (sentir) ocorrem no momento do desenvolvimento do feto na
gestacdo, e assim, prolonga apdés o nascimento até a vida adulta. Isto sdo aspectos
iniciais importantissimos que influéncia de forma positiva e ou negativa no
desenvolvimento da aprendizagem futura de qualquer ser humano. Outro ponto
observado foi & questdo da afetividade citada por Freud, onde nos orienta que o sujeito
deve ter uma relacéo/integracédo de afetividade com a aprendizagem para um vinculo
com a informacédo recebida. E segundo Piaget nos relata, que quando a crian¢a nao
passa por fases de desenvolvimentos préprios da idade, isto podera atrapalhar todo o
seu processo de desenvolvimento cognitivo da aprendizagem. Visca analisando o lado
funcional do desenvolvimento da aprendizagem observou-se 0S processos organicos e
patoldgicos, percebendo que estas caracteristicas retardam e dificultam todo o processo
de assimilacao da aprendizagem. Pichon- Riviére observou o lado cultural (informacgfes
trazidas ao longo do tempo e enraizadas na vida do ser humano que influencia no
processo atual de aprendizagem), caracteristicas estas, que também contribui no
processo de aprendizagem, gerando fator de grande responsabilidade no
desenvolvimento.

Varios autores como: Scoz, Bossa e Weiss nos orientam que a parte do brincar,
dos jogos e do ludico influenciam positivamente na aprendizagem da crianca e do adulto,
pois, tornam a aprendizagem sistematica mais atraente, agradavel e menos cansativa.
Outros pontos citados e que ajudam na aprendizagem sao as trocas de experiéncias
vivenciadas com os colegas de classe, fatores que contribuem para o desenvolvimento
pessoal e coletivo do aprendente em relagcédo a aprendizagem.

Enfim, espera-se que essa pesquisa possa ter auxiliado a todos os envolvidos
neste processo e principalmente ao aprendente para que ele possa ter uma qualidade
no modo de desenvolvimento da sua aprendizagem, e assim, ter condicdes melhores na
vida pessoal, na parte afetiva, na educacional (cognitiva) e social (relacdo consigo
mesmo, e com outro). Portanto, toda essa pesquisa contribuiu para termos um olhar e
uma escuta mais apurada em relacdo aos problemas de aprendizagem do ser humano,
e auxiliando neste caso em especifico do aprendente I.A.F, para identificarmos as
possiveis causas que atrapalhou e dificultou a assimilacdo do mesmo, para que ele
desenvolva a leitura, a escrita e a resolver calculos matematicos. Assim, com 0

diagnostico pre-definido, poderemos juntos (aprendente/familia/escola) unidos com os
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objetivos bem delineados, tomarem as devidas decisfes, para fazermos as mudancas
necessérias de atitudes e em melhorias pedagoégicas de acordo com a Educacao de
Jovens e Adultos - EJA, para que possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem
do aprendente e contribuir para o auxilio de melhorias para a educacdo de jovens e

adultos em geral.
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ANEXOS:
ANEXO: "A" DECLAQAO
Ai"\dcsi’ R‘)//{)

a n

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E
INSTITUCIONAL

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que , &

aluno (a) do curso de pés-graduacéo psicopedagogia clinica e institucional da Faculdade
Catélica de An4polis e atendendo ao que dispde a lei 9.394/96 (LDB) o mesmo (a) estara

realizando estagio supervisionado, totalizando carga horéaria de 100 horas.

Andpolis,  de  de20



38

ANEXO “B” ENCAMINHAMENTO

% wdes ef IS)."//})

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL
Estagio Supervisionado Em Psicopedagogia Clinica
ENCAMINHAMENTO

Estamos encaminhando o (a)

AIUNIO () -+ttt r e e e e e e e e e e
Nascido (a) em / / , regularmente matriculado na série estando

em processo de avaliacdo psicopedagdgica e necessita de:

Hipotese Diagnostica:

Observacgdes:
Anapolis, de 20
Ana Maria Vieira de Souza Aluno Estagiario
Psicopedagoga-Supervisora de Pos-Graduacéao Psicopedagogia

Estagio Clinico Psicopedagogia
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ANEXO: "C" TERMO DE CONSENTIMENTO

% e o = K."//})

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL
Prof.2 ANA MARIA VIEIRA DE SOUZA
ESPECIALISTA

Termo De Consentimento Livre E Esclarecido

Profissional: Ana Maria Vieira de Souza. Pedagoga-Psicologo-Psicopedagoga

Estagiério:

Eu, , aceito participar

do Processo de Atendimento Psicopedagdgico, cujo objetivo central é o de atender o
participante  oferendo acompanhamento  psicopedagégico e  intervencéo
psicopedagdgicas.
Estou ciente de que terei atendimento psicopedagdgico durante as sessoOes,
submetendo-me a atividade de testes, entrevistas, e observacdes por parte do estagiario
de psicopedagogia.
Reconheco que tenho o direito de fazer perguntas que julgar necessarias.
Entendo que minha participacdo é voluntaria e que poderei me retirar do processo a
qualquer momento.

Os profissionais se comprometem a manter em confidencia toda e qualquer
informagdo que possa me identificar individualmente quando da apresentagdo de
resultados deste trabalho as pessoas interessadas.

Anapolis, de de 20 .

Assinatura do Participante

Assinatura do Profissional Responsavel

Assinatura do Aluno Responsavel



ANEXO: "D" CONTROLE DE FREQUENCIA
FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS

PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL Anéapolis - GO

£ R
Qides ef Boy

Estaqgio de aperfeicoamento profissional PSICOPEDAGOGIA

Controle da frequéncia do aluno nas atividades de campo

1. Identificacdo do estagio

Estagio psicopedagogia clinica

Campo de estagio

40

Nome do professor-supervisor

Ana Maria Vieira de Souza

Nome do profissional de campo

Nome do estagiario

2. FREQUENCIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO

Data Carga-horaria Atividade desenvolvida

Assinatura
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A assinatura da frequéncia de atividade de campo seguira o seguinte
procedimento: Estdgios em instituicdes conveniadas: O Gestor da instituicao,

responsavel pelas atividades de campo do aluno, assinara a frequéncia das atividades.

ANEXO: "E" TERMO DE COMPROMISSO

¢ ades e 71\’0//0

s

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIARIO

Eu,

Aluno (a) de pés- graduacdo em psicopedagogia clinica e institucional da Faculdade
Catolica de Anapolis Turma --- Anapolis-Goias assumo compromisso da realizacdo em
estagio supervisionado junto a catdlica de Anapolis ao cumprimento que dispde a Lei
9.394/96 (LDB) totalizando a carga horaria de 100 horas, no periodode _ ,  de

20 a (descontando-se o periodo de férias — julho). Ciente de tratar-

se de pratica curricular obrigatoria como garantia a certificacéo, e que o nao cumprimento
do mencionado estagio no prazo estabelecido implicara em minha reprovacgao.

Anapolis, , de 20

Assinatura:
C.P.F:
R.G:




ANEXO: "F" OBSERVACAO DE CAMPO
Observacao de campo

Observacéao na instituicdo — Roteiro
12 ETAPA — ENTREVISTA
IDENTIFICACAO

Nome da instituicéo:

Endereco:

Pessoa responsavel:

Cargo que ocupa: Q

OBJETIVOS DA INSTITUICAO:

42

HORARIOS DE ATENDIMENTO:

Periodo matutino: das as
Periodo vespertino: das as
Periodo noturno: das as

UNIVERSO ESTUDANTIL:

Quantidade de alunos:

Periodo matutino: ( ) — Faixa etaria:
Periodo vespertino: ( ) — Faixa etéria:
Periodo noturno: ( ) — Faixa etaria:

Total: alunos

Sexo: (Predominancia)

Nivel sdcio-econbmico-cultural:

Regime de atendimento — (por turnos/ internato/ semi-internato). Etc.

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA INSTITUICAO:

Hierarquia administrativa:

Hierarquia do pessoal técnico:




22 ETAPA: ESTRUTURA FiSICA

Tipos de dependéncias:

Salas de aulas:

NUmero e tamanho:

Estado de conservacéao/ limpeza/ ventilacao e iluminacéo:

Pétio de recreacgdo/ brinquedos:

Banheiros:

Sala de aula do aprendiz em
estudo:

32 ETAPA: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Os alunos:

Os professores e equipe:

Os pais:

A comunidade:

Os alunos com problemas de aprendizagem:

OUTRAS INFORMACOES COLETADAS:

43

Assinaturas: Diretoria ou Responsavel:

Estagiario
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ANEXO: "G" INVESTIGAGAO ESCOLAR: “QUEIXAS”
ASPECTOS EMOCIONAIS/ AFETIVOS; COGNITIVOS/ PEDAGOGICOS E SOCIAIS:

Nome do (a) Aprendente: idade: série:

Favor marcar, com um circulo, o sinal que indica como o0 aprendente se apresenta no

momento.

Sinal: Correspondente:

- nao apresenta

+ apresenta ocasionalmente
++ apresenta frequentemente
+++ apresenta muito

ASPECTOS EMOCIONAIS E AFETIVOS

Hiperatividade:

N&o para quieto durante a explicacdo do (a) professora (a): -+ ++ +HH+
N&o para quieto durante a explicagéo de tarefas: S+ 4+t
Disperséo (distrai-se com qualquer coisa estimulo extremo: -+ ++ +++
Inabilidade nas atividades motoras (desenhar, cortar amarrar._ -+ ++ +++
Inabilidade “globais” (esporte, ginasticas): -+ ++
Problemas de fala (troca de fonemas): -+ ++ +++
Problemas de fala (gagueira): S+
Problemas de fala (fala alto mesmo proximo do ouvinte): -4+t
Problemas “(troca de fonemas e gagueira): -+ ++
Tiques de qualquer tipo (piscar, barulhos com a boca): -+ 4+t
Demonstra interesse diante de situa¢des novas: -+ ++ +++
Intolerancia a frustracdo (ansioso ou negativista): -+ ++
Agressividade com os colegas: -+
Agressividade com os adultos (professores): -+ ++ +++
Agressividade com os objetos e/ ou animais: -+ ++ +++
Timidez com os colegas: -+ 4+ 4+
Timidez com os adultos: -+ 4 4+
Choro: -+ ++

Frequente -+ ++




b)
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Quando e por qué?

Crises de birras, quando e por qué? -+
Autoestima: sempre rebaixada: -+ ++ -+t
Sempre em alta: -+ 4 4+
Dificuldade no aprendizado (ndo acompanha a classe) -+ ++ -+t
Escrita:
Troca, inverséo, acréscimo ou omisséo de letras: -+
Disgrafia (letra feia, tremula): -+t +++
Numeros malfeitos, sem ordem: -+
Escreve fora da pauta (entre as linhas): -+ ++ +H++
Escreve fora da pauta (sobe/ desce linha): -+ ++ +H++
Escreve com facilidade as palavras ditadas, (ndo pede para repetir, nem fica
pronunciando-as baixo): -+
Caderno sujo, rasgado (tanto apagar): -4+t
Leitura:
Troca, inversao, acréscimo ou omissao de letras: -4+t
Inventa palavras ou sinbnimos: S+ 4+t
Leitura sem ritmo, pontuacao, pressa: -+ ++
Oralidade (leitura fluente com o texto desconhecido: -+ ++ A+t
Material para leitura préximo aos olhos: -+ ++ 4+
Linguagem (favoravel para expressar ideias, desejos, sentimentos e interesses)
(vocabulario rico): 4+ A+t
Raciocinio l6gico-matematico:
Célculo:
Dificuldade no aprendizado da aritmética: -+ ++ +++
Troca o algarismo: -t 4 4+
E capaz de seriar, ordenar e classificar: o 4+
Associa/ agrupa: C 4+
Reparte/ separa/ exclui: -+ 4+
Opera com facilidade (as operagfes de reagrupamento e do reserva). - + ++ +++
Dispensa recurso (material concreto para calculos mentais ou registros): - + ++ +++
Aspectos sociais (sociabilidade)
Sabe cuidar e proteger-se diante de situacOes de perigo: -+ ++ +++
Participa das atividades de grupos (em classe): -+ ++ +H++

(Horario do recreio): - 4 4+




f)
9)
h)

)
K)
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ImpGe suas ideias: o+t

Ouve as ideias dos colegas: S+ 4+t

Prefere fazer o que é sugerido pelo grupo, nunca discutindo o que deseja fazer:

-+ ++ +++
Guarda segredos: S+ 4+ A+

Esta sempre contando o que outros estédo fazendo: -+ ++ +++

Suas amizades sao, de preferéncias, com criancas: do mesmo sexo_ -+ ++ +++
Maiores: S 4+t
Menores: ot 4+ 4+
Suas brincadeiras séao aceitas pelos colegas: -+ ++ +++
Aceitas sugestbes de outras brincadeiras: -+ ++ -+
Percebe a realidade e responde a ela, adequadamente: -+ ++ -+t
Motiva os colegas (situacdes de aula e fora dela): -+ ++ +++

Escreva outras informacdes que julgar necessarias:
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ANEXO “H” ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM - EOCA

Aluno:

Série:

Consigna: Mostre-me o que vocé ja aprendeu!
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ANEXO: "I" ANAMNESE

Curso De P6s-Graduacao em Psicopedagogia Clinica

A — IDENTIFICACAO:

Nome do

Estagio Supervisionado

(a) aprendente (a):

idade:

Sexo:

__Data de Nascimento / / Local

de Nasc.

Endereco:

Cidade:

Fone

: Celulares:

Pai:

Mae

Escola:

Série: Turma:

Turno:

B - CONSTELACAO FAMILIAR:

PAI:

Idade

_Profissao:

Escolaridade:

Local de

trabalho: __Fone_

Se mora separado da familia,

endereco:

MAE:

Idade:

___Profissao:

__Escolaridade

Local de

Trabalho:

Fone

Se mora separado da familia,

endereco:
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B- 1 - RESPONSAVEIS:

Nome

Grau de parentesco : Idade

Profissao

Escolaridade:

B- 2- IRMAOS:( citar idade, sexo, escolaridade)

B- 3- PARENTESCO:

Ha parentesco entre os __pais? _Se sim, qual é o grau deste parentesco?__

Pais casados ()  separados () pai ausente

Mae ausente ()

Pais adotivos () com que idade (da crianga) assumiram a guarda?

Qual(quais) o (s) motivo (s) que levaram a adotar uma crianca?

A condicéo de filho (a) adotado(a) é sabida pela crianca? Sim () Nao ()

Se SIM, desde quando tomou conhecimento?

Qual foi a reagao?

Se NAO, qual (ais) o (s) motivo (s) que impede (m) de tomar conhecimento?

C - CONDICOES DE GESTACAO: (especificar épocas dos itens assinalados)
Gravides planejada — Sim () N&o ()

Houve: Quedas-S () N ();Ameacas de aborto? S () N(); Com quantos meses?



Alguma doenca? S () N(); Qual (is)?

Uso de medicamentos S () N(); Qual?

Raio X- S () N (); Com quantos meses?.

Evolucédo da gravidez:

Visitas periddica Adquiriu muitos pesos Fumava Sim ()
(mensais) ao médico durante a gravidez? guantos cigarros?
(PRE NATAL): Sim () quantos?___ __ Na&o ()

As visitas aconteceram N&o () Bebida alcéolica: Sim
mensalmente? Sim () () quantos
N&o() copos?__ N{()
Fez ultra sonografia? Sim () Quantas? N&o ()

Para qué? e por qué?

O bebé mexia muito?
Sim () Quando?
Nao ()

D — CONDICOES DO PARTO:

Prematuro (); Com os nove meses completo (); Bolsa estourou em casa? Quem

fez?

Ao nascer, a crianga chorou logo? Sim () Nao () por qué?

Parto no Hospital? S () N ()
Parto Normal () Cesariana () Demorado () Forcado() com

Forceps ()

E - CONDICOES DO NASCIMENTO:
Chorou Sim() Néao () Ictericia Sim () Nao ()

Cianose (pele azulada/ roxa) Sim () N () Convulsdo Sim () Néao ()

Outras dificuldades ao ocorridas ao nascer:
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F — ALIMENTACAO:
Depois de quantas horas de nascido (a) chegou para mamar a primeira vez?

Horas.

Dificuldades para sugar o bico do seio? S () N (); como se fosse
chupeta Sim () Nao ()
Rejeicdo ao bico - Sim() Nao () Mamava com exagero - Sim () N&o ()

Rejeicao ao leite - sim () Nao () Mamava de madrugada - Sim ()
N&o ()

Sugou com dificuldades - Sim () Nao () Até quantos meses?
Adormecia ao seio - Sim () Nado () Faziavomitos —Sim ()N ()

Prisdo de ventre — Sim () Nao () Muita () Pouca ()

Mamou durante quanto tempo?

Comecou a comer comida pastosa quando?

E sucos?

Quando comecgou a comer comida de sal?
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Que tipo de comida? Era inteira ou

amassada?

Se amassada (papinha), por qué?

Durante quanto tempo?

Qual foi a reacao ao receber esse novo tipo de alimento?

E a da mée, ao ver a crianga aceitando outro alimento que nao fosse o leite do sei?

Caso nao tenha amamentado no seio, por qué?

O que tentou fazer até chegar, realmente a d4 o alimento através de mamadeiras?

Aconselhada por quem?

G - DESENVOLVIMENTO: (responde em meses ou idade, anos )

Firmou a cabeca com ___ _meses? Engatinhou aos ( ) meses

Primeiro dentinho ( ) __ meses; Falou aos meses ( ) meses
babou ___ até( )___ meses. Controle das fezes aos( ) _____anos
Sentou- se meses aos ( ) Controle da urina durante o dia aos ( )
meses anos

Andou—se aos ( ) _meses Controle da urina, a noite _aos ( )
M&o que comegou a usar com mais anos

frequéncia: ( ) direita () esquerda
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Possiveis primeiras palavras, se vocés lembrares?

Deficiéncia na fala: Sim () Nao ( )

Se SIM quais

Convulsdes, com febre: Sim () N&o () Convulsdes sem febre? Sim () N&o ()
Se SIM, quantas, quando e por qué? o Se SIM, quantas quando e por qué? o
gue foi descoberto? gue foi descoberto?

Doencas — Quais?

Internacdes: Sim () N&o ()

Se SIM, quantas, quando e por qué?

Além da mée, outras pessoas cuidaram da crianca? S () N ()

Quem? Quando? E por qué?

H - SONO:



Tranquilo; () agitado; () dificil; ()

Com interrupgdes; () durante o dia; () a noite;
Range os dentes; () fala/ grita; () chora; () Ri; ()

Sonambulismo; ()
Tem pesadelos constantes; ()
Dorme no quarto dos pais; S () N ()

Precisa de companhia até “pegar” no sono; S () N ()
Levanta a noite e passa para a cama dos pais ou irmaos? S () N ()

Tem companhia (irm&os ou bab&) que dorme no mesmo quarto; S () N ()

| — MANIPULACOES

Usou chupeta Sim () Nao ()
Tempo

Chupou / chupa: Sim () Nao ()

Tempo

Roeu ou réi as unhas Sim () N&o ()
Quando

Arranca os cabelos? Sim () Nao ()

Quando

Morde os labios? Sim () N&o ()

Quando

Pisca o(s) olhos (num gesto de tique)? Sim () Nao ()

Quando?
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Quais atitudes tomada diante de cada ou de todos esses habitos comportamentais?

J — SEXUALIDADE:




Curiosidade despertada com que idade?
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Masturbacéo: Sim ( ) N&o ( ) — com que idade?

Local: Quarto ( ) Banheiro ( ) Qualquer local? ()

Quando percebeu este comportamento?

Por qué?

Envolve (eu) em jogos sexuais? Sim () Nao ( ) Sozinha ( ) com outras criancas (

) Quando? (Descreva a situacéo)

L- SOCIABILIDADE:
Quando bebé, ia facilmente com

outras pessoas?

SONQ)

Prefere brincar sozinho?

SONCQ)

Larga (va) os seus brinquedos para
brincar com os brinquedos dos outros?
SONQ)

Socializa (va) os seus brinquedos dos
outros?

SON(QO)

N&o

Recebe (ia) a visita de amigos?
SONCQ)

Visita (va) casa de amigos?

SONC(Q)

Mesmo brincando com brinquedos de
outras criangas, ndo deixava brincar
com 0s seus?

SON(Q)

Aceitava que outra (as) criancas
assentassem no colo de pessoas
conhecidas, como, mée, avo, baba?
SONCQ)

Adaptava-se facilmente ao meio, com
criancas?

SON(QO

Faz amigos com facilidade?
SON(Q)

Tem amigos?

SON(QO

Conserva suas amizades?

SONQO
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Atualmente, como esta a socializagdo dele (a), na escola, na familia e em outro
ambiente? Gosta de sair ir ao shopping, em festas, em clubes, enfim, de conviver

com outras pessoas e outros ambientes? (Procure descrever)

Descreva um dia (de 22 a sdbado, quando os adultos estao trabalhando) de seu
(sua) filho (a) (continue sendo fiel as informacdes):

Descreva um dia de seu (sua) filho (a) com um colega. (Continue sendo fiel as

informacdes)

Descreva um domingo de seu (@) filho (a) (continue sendo fiel as informacdes)

M- RELACOES AFETIVAS

Descreva quando ocorre, e torna-se incobmodo:

Choros:

Fantasias:
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Emocdes:
Mentiras:
Quando ocorre demonstragdes de:
Carinho: com quem? Inveja: de quem?
Ciimes: de quem? Raiva/ddio: de quem?
Piedade: de quem? Amizade: com quem?
Prefere amigos: mais velhos ( ); mais novos ( ); mesma idade ( ).

Como séao as brincadeiras e as relacdes afetivas (alegria, tranquilidade,
solidariedade, indiferenca, imposi¢do e outros) com 0s amigos:
Mais velhos? Mais novos? Da mesma idade

E quanto aos animais? Possui algum (ns)? Qual (is)?

N- ESCOLARIDADE:
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Frequentou creches? S () N ()
Gostadaescola? S () N ( ) asvezes()
Frequentou maternal? S() N ()
Recebe ajuda para fazer as tarefas?
S(INC(C)

Frequentou pré-escola? S( ) N ()

O pais ou outra pessoa estudam com a
crianca ou adolescentes? Quem?
S(ON(Q)

Procura estar em destaque na sala de
aula? S ()N ()

Mudou muito de escolas? S( ) N ()
S()N()

Vaibemnaescola? S () N ()



Gosta do (s) professor (res)?
S ()N () por qué?

Se € o primeiro ano neste colégio, procure resumir como foi a primeira semana.
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No momento, como ele (a) se encontra na escola, em relacéo:

Ao Colégio?

A si mesmo

Aos colegas?

A familia? Pai:

Aos professores?

Irmaos:

As matérias?
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O- DOS ADJETIVOS ABAIXO, QUAIS OS QUE APLICAM MELHOR EM SEU (SUA)
FILHO (A)

Atento ( ) lento ( ) persistente ( ) criativo ()
Observador () cruel () criativo () agressivo ()
Descuidado ( ) sociavel () curioso () mimado ( )
Cauteloso ( ) sensivel () desinteressado ( ) inseguro ()
Cuidadoso () rapido () inquieto () carinhoso ( )
Impetuoso ( ) ativo () introspectivo ( ) choréo ( )
Indiferente () participativo ( ) teimoso ( ) independente ()
Preocupado ( ) interessado ( ) submisso () dissimulado ( )

Asseado () esperto ( )



ANEXO: " J" ENTREVISTA COM O PROFESSOR
2. DO ALUNO EM PROCESSO DE DIAGNOSTICO

2.1 Do aluno em atendimento e processo de diagndstico

( ) Baixo rendimento ( ) Dificuldade visual
( ) Problemas de comportamento ( ) Dificuldade auditiva
( ) Problemas emocionais ( ) Dificuldade motora

( ) Problemas na fala

( )E infrequente? Motivo:

( )Repente? Quantas vezes, em que serie

( ) Outros:

2.2 Esclarecer (detalhar) junto ao professor acerca das dificuldades apresentadas pelo

aluno (observacéao, caracteristicas, comportamentos, outros)

2.3 Troca fonemas naescrita? ( ) sim () ndo ( ) asvezes
Quais?

2.4 Omite fonemas? ( ) sim ( ) ndo ( ) asvezes
Quais?

2.5 Acrescenta fonemas? ( ) sim ( ) ndo ( ) asvezes

Quais?

2.6 Quanto aos aspectos emocionais, 0 aluno apresenta:

( ) calma () impulsividade
( ) ansiedade () alegria
( ) agitacéo () choro frequente

() inquietacao () mudanca de humor
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( ) agressividade ( ) outras
( ) tendéncias ao isolamento

reacoes

( ) apatia

2.7 Em relacao a aprendizagem, quais as competéncias e dificuldades apresentadas?

Atividades Competéncias Dificuldades

Leitura

Escrita

Matematica

2.8 O aluno ja realizou:

( ) Teste de acuidade visual — TAV Resultado:

( ) Teste de acuidade auditiva — TAV Resultado:

( ) Tem algum diagnéstico fechado, qual?

( ) Faz algum tratamento ou atendimento especializado?

( ) outros exames:
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Especificar:

2.9 Que outros fatores poderiam estar contribuindo para as dificuldades apresentadas

pelo aluno? (Problemas sociais, econémicos, familiares)

3. ApoOs o diagnostico o aluno poderé necessitar de atendimento diferenciado pela
escola, essencialmente em sala de aula. Sendo assim a participacdo do professor €
imprescindivel. Quais as suas sugestdes e disponibilidade no sentido de auxiliar o

aluno no contexto da escola e da sala de aula?

Data: /

Professor (a) responsavel:

Diretora (a) responsavel:
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ANEXO: “L” 1° SISTEMA DE HIPOTESES
Curso de pos-graduacao em psicopedagogia

Estagio supervisionado
1° SISTEMA DE HIPOTESES

Aprendente (iniciais do nome): Idade: série:
Aluno (a) (estagio): Anexo n°
1° SISTEMA DE HIPOTESES
DIMENSAO COGNITIVA LINHA DE PESQUISA

DIMENSAO AFETIVA LINHA DE PESQUISA
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1° SISTEMA DE HIPOTESES

DIMENSAO FUNCIONAL

LINHA DE PESQUISA
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DIMENSAO CULTURAL

LINHA DE PESQUISA

Data:

Assinatura:

(estagiario)
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ANEXO "M" PROTOCOLO PARA VERIFICACAO DA INTERPRETACAO DA
ESCRITA ANTES DA LEITURA CONVENCIONAL -1
Curso de poés-graduacao PSICOPEDAGOGIA

Estagio supervisionado

Nome (iniciais): Idade: Data:

Prova: Quantidade suficiente

de caracteres.

- Observe estes cartoes
(consigna)

- Todos servem para ler?

- Ha algum que vocé acha que
nao serve?

- Qual? Por qué?

Prova: Caracteristica do texto:

Com a crianga foleando o livro,

pergunte-a:

- E possivel ler esta pagina?
- E esta?

- O que vocé |1é?

(Anote as respostas)

Prova: Diferenciagdo entre

numerais e letras (escolha um
texto)

- Neste texto ha letra ou
numeral?

- Este sinal € uma letra ou um
numeral?

- Onde estao os numerais

neste texto?




Prova: Diferenciacao entre
letras e sinais de pontuacéao:
- O que sao estes sinais?

- Para que servem?

- Eles podem ser lidos?

Prova: Direcéo da escrita:
- Onde pode-se comecar a ler?
- Por onde segue a leitura?

- Como termina a leitura?
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Conclusao:

Assinatura:
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ANEXO: “N” PROTOCOLO PARA VERIFICAGAO DA INTERPRETAGAO DA
ESCRITA ANTES DA LEITURA CONVENCIONAL -2
Curso de poés-graduacao PSICOPEDAGOGIA

Estagio supervisionado

Nome (iniciais): Idade: Data:

Prova: Leitura de palavras

com imagens:

-Observe este cartéo.

-Ha algo para ler neste carao?
-Onde da para ler? — O que

esta escrito?

Prova: Leitura de oracdes

com imagem:
-Observe e diga se algo para
ser lido.

- Onde? O gue esta escrito?

Prova: Leitura de palavras

sem imagem:
- Diga 0 que esta escrito em

cada linha.

Prova: Leitura de oragdes

sem imagem: (A 12 leitura &

feita pelo examinador)

- Onde esta escrito “menina”?
- Onde esta escrito “boneca”?
- Onde esta escrito “ganhou”?
- Onde esta escrito “A™?

- Onde esta escrito “uma”?
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Pedir para ler a oracéo toda

Conclusao:

Assinatura:
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ANEXO “O” PROTOCOLO PARA VERIFICAGCAO DA INTERPRETAGAO DA
ESCRITA ANTES DA LEITURA CONVENCIONAL -3
Curso de poés-graduacao PSICOPEDAGOGIA

Estagio supervisionado

Nome (iniciais): Idade: Data:

QUESTOES RESPOSTAS

- Diga uma palavra grande:

Porque vocé acha que essa

palavra é grande?

Diga uma palavra pequena:

Porque vocé acha que essa

palavra é pequena?

Qual é a palavra MAIOR:

Arranha ou boi?

Qual a palavra MENOR?
TREM ou TELOFONE?

Porque?

Diga uma palavra parecida
com BOLA:

Porque esta palavra se
parece com a palavra
BOLA?

Diga uma palavra parecida

com a palavra CADEIRA:

Porque esta palavra se
parece com CADEIRA?




As palavras BALA e
BALEIRA sao parecidas?

(Com as cartelas MESA e
CADEIRAS

Onde esta escrito
CADEIRA?

Por qué?

(Com as cartelas BODE,
BOLA e CABRA —ressaltar
a semelhanca entre as
duas primeiras:

A palavra parecida com a
palavra BODE é: BOLA ou
CABRA

Por qué?

Com as cartelas PE e DEDO
— onde vocé acha que esta
escrito PE? E onde esta
escrito DEDO?

Por qué?

Conclusao:

12

Assinatura;




ANEXO “P” - ASPECTOS COGNITIVOS/AFETIVOS/SOCIAIS E
PSICOMOTORES DA CRIANCA

1. A crianca ndo podera perceber que esta sendo observada, sendo perdera a

espontaneidade.

2. Ter muito claro para si 0s aspectos que deverdo ser observados na crianca.

3. Durante o periodo de observacgéo ficar muito atendo ao desempenho da crianca

(seus progressos e dificuldades)
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4. Procurar manter um clima agradavel na sala, durante a sua permanéncia no recinto.

5. Paralelamente a observacao da criancga, estudar as teorias do desenvolvimento

visando elaborar um bom relatorio.

O que observar na crianga

| - ASPECTO AFETIVO:
- A crianca carinhosa?
a) com os colegas

b) com a professora

C) com os pais

- A crianca gosta de brincar?
a) sozinha

b) com outras criancas
- A crianca gosta de desenhar?
a) tipo de trago

b) cores utilizadas

- Participa ativamente das atividades?

- E perseverante? Inicia, desenvolve e conclui bem as coisas a atividades?



- Exerce lideranga?

- Costuma imitar?

a) a professora

b) os colegas

- Em relacéo a auto estima:

a) é cuidadosa com sua aparéncia?

b) demonstra seguranca no que diz e faz?
c) é auto suficiente?

d) demonstra independéncia?

e) zela pelos seus pertences?

- Apresenta comportamentos regressivos para a idade?
- E agressiva?

- Isola-se das outras criangcas?

a) Frequentemente

b) esporadicamente

- Fala muito pouco?

a) com a professora

b) com as outras criancas

- Costuma chorar com facilidade?

-E curiosa: tendéncia para pesquisar, querer saber?
Il — ASPECTO COGNITIVO

- Presta atencao no que diz a professora?

- Sua capacidade de compreensao do que é dito pela professora € visivel?
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- Em relacdo a execucdo das tarefas
a) consegue concentrar-se para executa-las?

b) é rapido na execucéao?

- Sabe ler e escrever sem dificuldades?

- J& consegue abstrair?

- Sua capacidade para resolucao de problemas € boa?
- Esta crianca ja atingiu a fase de reversibilidade?

- A crianca faz uma coisa de cada vez?

- A crianca consegue lembrar-se bem do que aprende?
a) lembra de fazer e trazer os deveres de casa?

b) consegue repetir o que foi dito pela professora?

- E atenta: percebe diferenca, detalhes?

- Aplica o que aprende em diferentes situacdes?

- E criativa? Capacidade de inventar ideias novas?

- Conserva, classifica, seria, ordena, associa?

- Discrimina: cor, forma, consisténcia, temperatura, peso, textura?

- Capacidade de representar com significado: objetos, acontecimentos. Etc.?

I — ASPECTOS PSICOMOTOR

- A letra da crianca é legivel?

- No desenho, como se apresenta seu grafismo?
- A crianca € lenta?

a) nos movimentos?

b) no raciocinio?

C) para executar atividades/ tarefas?

- A crianca € hiperativa?

- A crianga apresenta movimentos rigidos, estereotipados?

- A crianga é estabanada? Derruba as coisas com facilidade?
- A crianga apresenta algum atraso motor?

a) hipertonia (movimentos bruscos)?
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b) hipertonia (movimentos simples e dissociados — dificuldade de manuseio de

objetos)?

- Apresenta movimentos disformes?
a) tiques?

b) balanceios?

c) contor¢des?

d) caretas?

- Observar:

1. Atividades que a crianca consegue realizar sozinha?

2. Atividades que a crianca s6 consegue realizar com a ajuda de colegas ou da
professora?

- cai com facilidade?

- tem dificuldades em subir e/ou descer escada?

- Recorta, encaixa, faz nés, dobra?

- Queixa-se de: cansaco, dores no corpo, desanimo?

IV — ASPECTO SOCIAL

- A criancga relaciona-se bem?
a) com a professora?

b) com as outras criancas?

- Costuma emprestar com facilidade seu material para outras criancas?
- E cooperativa?
a) com a professora?

b) com outras criangas?

- A crianga parece ser bem aceita pelo grupo?
- A crianca gosta de trabalhar em grupo?

- A crianca ja incorporou regras?
a) morais?

b) sociais?



- A crianca j& internalizou conceitos de justica?
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ANEXO “Q” 2° SISTEMA DE HIPOTESES
Curso de pos-graduacao psicopedagogia

Estagio supervisionado

Aprendende (iniciais do nome):

Série:

Aluno (a) (estagiéario):

Anexo

nO

Idade:

DIMENSAO COGNITIVA

LINHA DE PESQUISA

DIMENSAO AFETIVA

LINHA DE PESQUISA
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2° SISTEMA DE HIPOTESES
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DIMENSAO FUNCIONAL

ANAMNESE

DIMENSAO CULTURAL

LINHA DE PESQUISA
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Data:

Assinatura:
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ANEXO: “R” ANALISE DA LEITURA E COMPREENSAO DO TEXTO

Nome do aluno: Idade: classe data

1 Ritmo e velocidade da leitura

() rapida () Lenta() Media () Com Ritmo () Sem Ritmo

2 caracteristicas da leitura

() expressiva () silaba por silaba () Vacilante () Palavras por palavras

() outras:

3 atividades

3.1. () assinala a linha com o dedo

3.2. () Movimenta cabega em quanto Ié
3.3. () Movimenta apenas os olhos

4. Tipos de erros

4.1 . Omite letras ou palavras:

4.2. () Troca letras ou inverte:

4.3. () Acrescenta letras ou silabas

4.4. () pula linhas sem percepcéo do fato:

4.5. () substitui palavras por outras:

4.6. () Nao obedece a pontuagao:
5. Compreenséao

5.1. () compreende o que ler sem hesitacoes:

5.2. () Compreende apenas parte da litura:

5.3. () Nao compreende o que |é:

Outras observacoes:




ANEXO “S” AVALIAGAO DOS ASPECTOS PSICONEUROLOGICOS DA
LINGUAGEM

1. Percepcéo auditiva:
a) Discriminacao auditiva

Pato- bato ()

Fila- vila ()

Tia- dia ()

Chato- jato ()

Acha- aja ()

Faca- vaca ()

Pote- bote ()

Gato- cato ()

Observagoes:

Percepcéao auditiva

Boneca- camisa- feijao- ()
Sapato- tesoura- bola- cachorro ()
Mamao- sapo- pa- cadeira- lata ()

Observacoes:

2. Percepcao visual (mem¢éria visual)
Galinha- ledo ()
Boneca- sorvete- rato ()
Bebé- guitarra- vela cama ()
Bola- cachorro- sapato- peixe- carne ()

Uva- ovo- elefante- vela- avido- igreja ()

Observacgoes:

3. Conceitos basicos de linguagem:
Cor: discrimina () reconhece () nomeia ()

Forma: discrimina () reconhece () nomeia ()



Quantidade: mais () menos () muito () pouco ()
Tamanho: maior () menor () alto () baixo ()
Observacoes:
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4. orientacao espacial:

Em cima () em baixo () dentro () perto () frente ()
aolado () fora () longe () atras ()
Observagoes:

5. Orientacédo temporal:

Ontem () hoje () amanha () dia ()
Antes () agora () depois () semana ()
Manha () tarde () noite () meses ()
Observacoes:

6. Esquema corporal:
Nomeia as partes do corpo () conhece as funcdes de cada parte ()

Observacgoes:

7. Lateralidade:

Pé () olho () mao () ouvido ()
Nocdes de direita e esquerda em si () no outro ()
Observacgoes:

8. Coordenacéo Viso- motora:
a) Preensao do lapis ()
b) Preenséao da escrita ()
c) Posicao correta do papel ()
d) Postura adequada do corpo ()
e) Distancia adequado do olho papel ()
f) Movimento de coordenacao e continuo ()



Observagoes:

84




ANEXO: "T" QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Identificacéo:

Nome do aluno:

Idade: data de nascimento:

Escola:

Ano escolar:

Nome do professor (a):

Telefone para contato:

1. O aluno vai bem na escola?

2 . E irrequieto na escola?

Em que circunstancias

3 . Como se comporta em brigas? Agride ou chora?
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Outros:
4. . Como reage quando é contrariado?
5. Precisa de ajuda para fazer alguma coisa?

Para fazer o que?

6. Tem dificuldades para organizar os calculos?

7. Apresenta dificuldades em leitura e escrita?

Como € sua postura na carteira ao escrever?

9. Acalca muito o lapis?

10. Apresenta alguma dificuldade motora?

11. Naleitura oral apresenta:

e Leitura sildbica

e L eitura vacilante

e Leitura corrente e expressiva

e Boa compreensao do texto lido

12. Como € o aluno sobre o ponto de vista emocional?

Quais?

13. Em qual dessas caracteristicas a crianga se encaixa mais?
Agressiva ()

Passiva ()

Dependente ()

Medrosa ()



14.Tem alguma outra dificuldade em classe?

Retraida ()
Excitada ()
Calma ()
Desligada ()

Sem limites ()

Qual?

15.Comparada com outras criangas, parece:

Mais infantil (')
Na média ()
Mais amadurecido ()

Por qué?
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Outras observacdes que julgar conveniente:




ANEXO: “U” AVALIAGAO DE PORTUGUES

Escola Municipal Rosa Cortes Garcia

Goianapolis, / /

Disciplina:

Professora:

Aluno:

Série:

1 - Observe o convite abaixo:
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Pedro Luis Silva Jodo Alves dos Santos
Ana Lucia Silva Julia Maria Santos

Convidam para a cerimonia religiosa dos seus filhos
MARINA E RICARDO

A realizar-se no dia cinco de dezembro de 2017, as 19hs na igreja Matriz de
Goiatuba/GO.

Rua das flores, n.13 M R Rua das Camélias, n.112
Itabira — GO Gouveia— GO

Este texto é um convite de:

() Aniversario ( )15anos ( ) Casamento

2 — Os nomes “MARINA e RICARDO” se referem aos:

() Pais () Noivos () Tios

3 — O desenho deste convite significa:

() Aalegria da festa () Aunido do casal

() Abeleza da festa () Mostrar as iniciais do nome do Casal

4 - Os nomes “PEDRO E JOAO” significam:



() Pais dos noivos

5 — Este a figura abaixo, ela é um:
() Livro de historia

() Revista

( )Jornal

() Caderno de receita

(

88

) Aos amigos dos noivos

Jesus é o nosso Guia!

Boa prova!



ANEXO “V” ROTEIRO PARA AVALIAGAO

Roteiro para analise

Conteudo manifesto

(A acédo do sujeito)

Conteudo latente (possivel
significado da

acao)

Dinamica da aplicacéo:

- Predisposicao para a
tarefa

- Presenca dos processos
de recalque

- Envolvimento com a

tarefa

Desenho:

-Maturidade Cognitiva

- Presenca da afetividade
- Indicador da vinculacéo
com o ser que ensina

- Indicador de
desenvolvimento

Com a aprendizagem

- Aspectos motores

Relato oral:

- Funcao semiodtica
(elaboracéo significativa)
-Cognicdo: esquema ou
estruturas de pensamento

compativeis com a idade

Relato escrito:

- Erros cometidos (ver
proposta de anélise da
escrita — tem papel de
carta)

- Aspectos cognitivos
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Indicadores de uma
problematica emocional

gue impede o vinculo

Outros dados

detectadora:

90

Sintese da interpretacao:

Hipotese:

Delineamento da investigac&o (outros instrumentos a serem aplicados):
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ANEXO: “X” AVALIACAO DE MATEMATICA
Escola Municipal Rosa Cortes Garcia

Goianapolis, / /

Disciplina:

Professora:

Aluno (a): Série:

1-Observe o jornal de promoc¢ao do Supermercado. Fa¢ca uma lista de compras para
sua casa! Quanto custou cada produto? Escreva ao lado de cada item.

a) b)
c) d)
e) f)
g) h)

i) j)
2) Vocé tem RS 200,00 reais em dinheiro para fazer compras de supermercado para
sua casa. Some os itens que vocé comprou.

3) Quanto vocé gastou?

4) Quanto sobrou de troco?



92

ANEXO: “Z” FICHA DAS OBSERVAGOES SOBRE A PROVA DE MATEMATICA DO
PONTO DE VISTA PSICOMOTOR

Nome do aluno: Idade: classe data

1 . Grafismo matematico. Em operacdes em que se deve armar e alinhar as contas,
observar se acrianga:
1.1() obedece as colunas das dezenas, centenas e milhar
1.2() obedece a direcao espacial da direita para a esquerda (Quando vai realizar alguma
operacdo matematica)
1.3Inverte os niumeros (niumeros espelhados)
2 Ao ler o enunciado do problema verificar;
2.1 () se tem dificuldade em ler e entender o que |é
2.2 () se possui o raciocinio légico matematico necessario
3 verificar se tem boa nocao espacial e temporal nas seguintes operacoes:
3.1 () correspondéncia termo a termo
3.2 () determinacéo do valor posicional do nimero
3.3 () nocao de espaco nos conjuntos matematicos
3.4 () percepcao dos comprimentos e das formas
3.5 () geometria
3.6 () aspecto ordinal e cardinal do numero ( sabe que niumero vem antes ou depois de
outro)

Outras observacoes:




ANEXO: “Z1” MODELO DE AVALIACAO DA HORA DO JOGO
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ASPECTOS

ACAO

POSSIVEIS CAUSAS

Inventario

Organizacgéao

Integracéo

Funcao semiotica

Processos assimilativos/

acomodativos

Modalidades de

aprendizagem

Hipoteses

Delineamento da investigacéo:




ANEXO “Z2”

ANEX0"Z2”

Escola Municipal Rosa Cortes Garcia
Goianapolis, / /
Disciplina:
Professora:

Aluno (a): Série:

Leitura e interpretacdo de texto

1-Observe e leia o texto abaixo:

Coitado do Toté!

Cecilia foi cedo ao sitio.
La ela viu o cip6.

Cip6 deu coice no Toto.
Cecilia falou:
- Ui! Coitado do Toto!

2-Marque um (X) na resposta correta:

( )Cinema
Cecilia foi cedo ao
( ) Sitio
BCOMPIETRS vvissiaansmsssanssacases deu coice no Toto.

4-Escreva palavras com:
(Ce) (Ci)
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ANEXO: “Z3” PAREJA EDUCATIVA

Aluno (a): Série:

- Desenhe uma pessoa ensinando e uma outra pessoa aprendendo:
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ANEXO: “Z4” DIA DOS MEUS COMPLEANOS

Aluno (a): Série:

Desenhe o dia do seu aniversario:
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ANEXO “Z5” OS QUATROS MOMENTOS DO MEU DIA

Aluno (a): Série:

- Desenhe quatros momentos do seu dia:
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ANEXO: “Z6” PROVAS DO DIAGNOSTICO OPERATORIO (PROVAS DE PIAGET)

Aluno (a): Série:

12 Prova de conservacao de comprimento.
22 Prova de conservacgao de volume.

32 Prova de conservagao de massa.



ANEXO: “Z7” DESENHO DA FIGURA HUMANA

Aluno (a): Série:

- Desenhe uma figura humana:
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ANEXO: “Z28” PROVA DO REALISMO NOMINAL

Aluno (a): Série:

- Escreva uma palavra grande e uma palavra pequena:
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ANEXO: “Z9” O DESENHO DA FAMILIA

Aluno (a): Série:

- Desenhe a sua familia:



ANEXO: “Z10” AVALIAGAO DA VERBALIZAGAO DE TEXTOS

Observar se na linguagem espontanea a criancga:
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1.Atém- se a detalhes () sim () néo
2. Possui um bom repertorio vocabuléario () sim () ndo
3. Expressa seu pensamento em sequéncia, com () sim () néo
estruturacdo das frases (sequéncia logica)

4. Realiza troca de letras ()sim () nao
5. Apresenta muita inibicdo ao falar () sim () néo
6. Possui facilidade de comunicacao () sim () néo
7. Fala em um tom muito baixo () sim () néo
8. Possui segurancas ao expressar () sim () néo
9. Obedece a pontuacgéo e ao ritmo das palavras () SIM () néo
10. Expressa- se de maneira confusa ()sim () nao
11. Conta histérias com comeco, meio, e fim (com () sim () néo
orientacéo temporal)

12. fala num ritmo muito rapido, muito lento ou () sim () néo
modulado

13. responde ao que foi perguntado com poucas () sim () néo

palavras, contando muitas histérias, ou de maneira

incorreta

Observacoes:
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ANEXO: “Z11” FICHA DAS OBSERVAGOES SOBRE O DO PONTO DE VISTA

PSICOMOTOR
Nome do aluno: idade: classe: Data
1- Classificacao da escrita
1.1 escrita incompreensivel e _
o ()sim .
ilegivel () nao
() muito

1.2 velocidade na escrita () media rapida () muito lenta
1.3 mé orientagdo no papel () sim () néo
1.4 escrita em espelho () sim

() muito forte,

. o com ténus

1.5. Pressao do lapis no papel

muscular

aumentado

2. tipos de erros
2.1. Falta de sinais de pontuacéo e acentuacao das ) .
()sim () nédo

palavras
2.2. Troca de letras ou silabas () sim () néo
2.3 inversao de letras () sim () ndo
2.4. Omissao de letras ou silabas () sim () ndo
2.5 aglutinacéo () sim () ndo
2.6. Repeticao de palavras ou silabas ()sim () ndo
2.7. Substituicdo de palavras por outras ()sim () ndo
2.8. Acréscimo de letras ou silabas () sim () néo
Confuséo de letras de forma parecidas ()sim () ndo




3. Postura ao escrever e forma de preensao do lapis
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3.1. Postura ao escrever

() correta

() incorreta

3.2. Modo de pegar no lapis

() correta

() incorreta

Observacoes:

Escrever abaixo os exemplos e quantidade de erros apresentados nos ditados.
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ANEXO “Z12” 3° SISTEMA DE HIPOTESES

Curso de poés-graduacao PSICOPEDAGOGIA

Estagio supervisionado

Aprendende (iniciais do nome): Idade:

Série:

Aluno (a) (estagiéario):

DIMENSAO COGNITIVA DIAGNOSTICO FINAL

DIMENSAO AFETIVA DIAGNOSTICO FINAL
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39 SISTEMA DE HIPOTESES

DIMENSAO FUNCIONAL

DIAGNOSTICO FINAL

DIMENSAO CULTURAL

DIANOSTICO FINAL
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Data: Assinatura:
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ANEXO “Z13” INFORME PSICOPEDAGOGICO - DEVOLUCAO

CURSO DE POS-GRADUACAO PSICOPEDAGOGIA
Estagio supervisionado
1- DADOS PESSOAIS:
Aprendente (iniciais do nome):

Data de nascimento: Idade:

Escola (iniciais): Série:

2- MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO
Queixa da escola (Professora e/ ou servicos)

Queixa da familia:

3- Tempo de investigacao:

Periodo de avaliacao:

NUmero de sessoes:

4- |nstrumentos usados:
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5- Analise dos resultados, nos aspectos:

Aspecto afetivo/ funciona:

Aspecto social/ cultural:

Aspecto corporal:

Cognitivo/ pedagoégico:
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6- Sintese dos resultados — hipotese diagnéstica:

7- Recomendacg0es e indicacdes:

8- Observacdes: - Acréscimos de dados (novos) conforme casos especificos

identificados neste momento (do informe):

Assinatura do(a) Estagiério (a)



