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METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMACAO DE BIOLOGOS LICENCIADOS

Camila Sabino Teixeiral

Aracelly Rodrigues Loures Rangel?

RESUMO

As indagacdes e investigacOes a respeito da postura didatica do docente sobre a
eficacia do processo ensino-aprendizagem, por meio da escolha e exclusdo de
distintos recursos metodolégicos, tém endossado as discussfes no meio académico.
A arguicdo sobre a teméatica neste artigo busca reconhecer a importancia das
metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, identificar e ponderar
os distintos métodos na sua diversidade ou falta desta em cursos universitarios de
Ciéncias Biologicas com modalidade em Licenciatura na cidade de Anapolis-GO,
qualificando os distintos métodos e considerando a respeito de sua diversidade ou
falta dela. Para isto foi utilizado como procedimento de investiga¢do a aplicacdo de
um questionario para docentes, contendo perguntas objetivas e subjetivas que
pudessem tracar um perfil profissional e indagar sobre o desenvolvimento e pratica
docente. No decorrer do trabalho, procurou-se discutir sobre as dificuldades e
especificidades da docéncia universitaria e a pluralidade dos recursos metodolégicos

objetivando a efetividade no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Superior. Processo de ensino-aprendizagem. Metodologia.

1 INTRODUCAO

Durante a formacdo académica na graduacdo € possivel ouvir nos
corredores elogios e reclamacdes a respeito da forma que alguns professores “dao
aula”. Essas discussdes se intensificam principalmente entre os académicos que
cursam licenciatura, pois possuem em sua grade algumas disciplinas que propiciam

e estimulam as indagacfes a respeito da didatica pedagodgica que deve-se assumir
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guando se esta na posicéo de educador.

Nos ultimos anos se tem discutido sobre a formacdo e qualificacdo do
docente, e sobre as praticas incumbidas no exercer da profissdo. Para isto 0s cursos
de pés-graduacdo buscam investigar as concepc¢des historicas, sociais, politicas e
pedagdgicas que estdo implicitas e atreladas a formacdo do educador. Estas que
irdo influenciar de forma direta na sua postura magisterial.

Refletir sobre os limites e possibilidades na atuacdo do professor
universitario propulsionam o0 questionamento da postura profissional e préatica
docente, e sobre o sucesso ou fracasso profissional refletido na efetividade do
processo de ensino-aprendizagem por meio de escolhas metodologicas.

A escolha do tema busca, subsidiada na literatura disponivel, qualificar as
metodologias de ensino-aprendizagem que os docentes de Ciéncias Biol6gicas com
modalidade Licenciatura em Anapolis/GO tém feito uso, além de reconhecer o que
entendem sobre aprendizagem, discutindo sobre as principais caracteristicas da
Docéncia Universitaria e as influéncias das peculiaridades da faixa etaria em
questdo na elaboracdo de metodologias em cursos universitarios.

Este presente estudo seleciona temas que dao suporte e esclarecimento
a pesquisa que seguira: expor os desafios da pratica educacional enfrentados pelos
professores; compreender o contexto da educacdo universitaria e do processo de
ensino-aprendizagem inerentes a jovens e adultos que sdo o publico alvo das
instituicbes de Ensino Superior; entender a finalidade do curso superior em Ciéncias
Biologicas.

Para isto o artigo foi dividido em 03 capitulos tedricos referenciais
intitulados: a) os desafios da préatica educacional — busca entender que a educacao
ndo € um processo isolado e esta ligada de forma intrinseca a outros processos,
além de abordar as dificuldades metodolégicas que os educadores poderdo
encontrar ao trabalhar com grupo de jovens e adultos; b) a docéncia universitaria e o
processo de ensino-aprendizagem - para saber qual € o melhor modelo
metodoldgico seguir € preciso conhecer o “mundo” em que se trabalha, este capitulo
€ destinado a apresentacdo do que € a universidade e qual a metodologia que
apresenta ser mais eficaz para o ensino para o grupo universitario; c) Ciéncias
Bioldgicas — apresentacdo do curso de graduacdo que serd campo de pesquisa para
0 estudo realizado.



O estudo segue com um capitulo para a explanacdo da metodologia
escolhida pela pesquisadora, a apresentacdo dos resultados obtidos por meio de

gréaficos para melhor discusséo e consideracdes finais.

2 OS DESAFIOS DA PRATICA EDUCACIONAL

A educacdo é um processo social que esta relacionado diretamente ao
contexto politico, econdmico, cientifico e cultural de uma sociedade. Historicamente
pode-se perceber o dinamismo do corpo social como um todo. Os processos
educacionais formam a sociedade e a sociedade, com todos seus contextos,
influencia a educacédo. Desta forma € possivel afirmar que a pratica educativa
precisa corresponder as transformacfes processuais e habituais das comunidades,
exigindo dos profissionais em educacgdo a rediscussdo dos processos de ensino-
aprendizagem (MITRE et al., 2008).

Para atender as necessidades de mudancas sociais a ciéncia tenta
subsidiar a educacdo no que se diz respeito a estruturagdo e organizacdo de uma
didatica que seja efetiva no processo de ensino-aprendizagem (RODRIGUES;
MOURA; TESTA, 2011). Mais que a didatica, ha uma preocupacdo com a influéncia
de processos psicoldgicos na aquisicdo de novos conhecimentos.

A demanda do cenario educacional atual requer docentes que favorecam
a aquisicao de novos conhecimentos e que aproximem o saber cientifico a vivéncia
pessoal e civil dos discentes. Desta forma um ensino que aproxime a pratica e a
teoria com uma metodologia ativa, participativa e objetiva tende a ser eficaz quanto
a aprendizagem além de atribuir valor quanto ao exercer da profissdo (VEIGA,
2005).

Um dos grandes desafios da pratica docente é a preocupacdo em
desenvolver a autonomia do aluno para que ele possa refletir criticamente sobre o
conhecimento adquirido. Porém, esmera-se o progresso coletivo estimulado pela
curiosidade cientifica e necessidade de socializagdo natural do ser humano. Desta
forma havera progresso integral do individuo, impulsionando o desenvolvimento
individual e coletivo.

Mesmo que grande parte do processo de aprendizado seja incumbida ao
docente, a responsabilidade é dividida com o discente que precisa possuir



autoconhecimento em relacdo ao seu proprio processo de cognicdo que se
interpreta e transforma a informagéo em conhecimento. No entanto, a postura mais
tradicional ou mais estimuladora que o professor adota influencia diretamente neste
procedimento de assimilacdo e acomodacao do aprendizado.

As teorias de aprendizagens tém contribuido para a formacéo académica
no geral, porém a maioria € destinada as criangas e adolescentes. Estes que
passam pelo processo de formacdo moral e intelectual. Logo, o ensino pueril é
baseado na dependéncia da crianca e do adolescente a figura daquele que o ensina,
carecendo de uma pedagogia voltada & propiciagdo da informac¢do educacional
cientifica buscando atender aos questionamentos comuns a idade e formacao da
sua independéncia intelectual (CARVALHO et al.,, 2010). Os jovens e adultos
possuem um maior controle sobre seu proprio sistema de aprendizagem e possui
uma bagagem de conhecimento, tanto tedrico quanto pratica, que pode ser provinda
do ensino escolar e/ou de experiéncias pessoais diarias. Desta forma € preciso
diferentes métodos de ensino do que aqueles que sdo usados para uma
comunidade mais jovem.

De acordo com Chotguis as experiéncias acumuladas impulsionam o
aluno ao aprendizado, o que os deixam “prontos” para esta nova etapa cientifico-

investigativa:

Adultos estao prontos para aprender aquelas coisas que precisam saber e
capacitar-se para fazer, com o objetivo de resolver efetivamente as
situacdes da vida real [...] Em contraste com a orientacdo centrada no
contelido propria da aprendizagem das criancas e jovens (pelo menos na
escola), os adultos sdo centrados na vida, nos problemas, nas tarefas, na
sua orientacdo para aprendizagem [...] Enquanto os adultos atendem alguns
motivadores externos (melhor emprego, promocdo, maior saldrio, etc.), o
motivador mais potente sdo pressfes internas (o desejo de crescente
satisfagdo no trabalho, autoestima, qualidade de vida, etc.). Pesquisas de
comportamento mostram que todos adultos normais sdo motivados a
continuar crescendo e se desenvolvendo (CHOTGUIS, 2005, p. 2).

Lecionar para jovens e adultos exige-se reflexdo sobre a metodologia
utilizada, pois, cada faixa etaria possui peculiaridades de aprendizado, que precisam
ser respeitadas, para que haja real efetivacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Dentre os profissionais que precisam estar atento a didatica metodoldgica
esta o professor responsavel pelo ensino da Biologia que precisa, além de conhecer

seu publico para a escolha dos métodos de abordagem do ensino, de uma limpida
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compreensdo do que é verdadeiramente ciéncia e do que é ser um cientista
(ZAMUNARO, 2006; MALUCELLI, 2007; PANDOLPHO, 2006), desta forma sera
possivel tanto para o docente quanto para o discente refletir sobre a realidade que
se vive e seu envolvimento com as abrangéncias da ciéncia.

No ensino de ciéncias muitos conceitos e estruturas estudados durante a
graduacdo podem ser vistos, no olhar de alguns alunos, em um aspecto muito
abstrato, tendo assim dificuldade de visualizacdo e melhor compreensdo sobre
aquilo que é ensinado. Por isso alguns educadores devem procurar em suas aulas
diversidade de métodos ao lecionar para que o aluno possa idealizar 0 que se

estuda da forma mais clara possivel.

2 A DOCENCIA UNIVERSITARIA E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZADO

A universidade € uma instituicdo estavel que mantém-se na busca pelo
conhecimento desde o século XIl, investigando, sendo centro cultural e transmitindo
ensinamentos, mas apenas foi a partir do século XX que a comunidade comecou a
cobrar mais envolvimento da universidade a respeito dos servigos que ela presta
e/ou deveria prestar (PENIN, 2005).

Atualmente, a funcionalidade tedrica das Instituicbes de Ensino Superior —
IES é o almejo pelo desenvolvimento da sociedade formando profissionais
qualificados com dominio do seu campo de atuacdo, além de preparar cidadaos
para lidar com as praticas da vida em comunidades. Sua principal caracteristica € a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao que foi criado na perspectiva
de progressao cientifica e tecnologica do Pais (TOSTA et al.,, 2012). Esta
indissociabilidade visa a formacé&o de jovens e adultos para o trabalho, mas também
o desenvolvimento pessoal.

Porém, na pratica, a triade das IES recebe atencdo em proporcées
desequilibradas. De acordo com o autor Bordenave (2005) a desproporcdo de
atencdo é tdo grande que o Ensino recebe cerca de 80% de toda ela, a Pesquisa
vem em seguida com 15% e Extensdo apenas 5%. Claro que, boa parte da culpa
recai sobre as universidades que se detém a oferecer o diploma sem se preocupar
com as necessidades do contexto em que se esta inserido, mas o interesse pessoal

do educador e sua motivacdo em se envolver com a triade pode interferir
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diretamente, o que € um problema a comunidade e também para o aluno que esta
sendo formado. Sem a pesquisa, por exemplo, o educando se limitara a aprender
estudos feitos por outros e nao ira possuir conhecimento provindo da aplicacdo das
pesquisas e a sua realidade. Desta forma entende-se que o profissional que atue
nestas instituicbes esteja em continuo processo de formacgéo, que sejam criticos e
inovadores, contrapondo seus saberes a prética cotidiana, o que concede reflexdes
sobre o contexto que se vive e trabalha, revisando sempre os objetivos, curriculos,
métodos, calendarios e horarios para que tudo coopere a formacéo total dos alunos
e a triade educacional funcione harmoniosamente.

Além da despropor¢cdo de atencdo em Ensino, Pesquisa e Extensdo o
ensino universitario sofre com outras problematicas. Entre elas a dedicacao néo total
como educador de alguns professores (que nas instituicdes privadas sdo maioria). A
divisdo de trabalho entre a pratica profissional de sua formacao e professor nédo é
um problema, ja que experiéncias cotidianas profissionais acrescentam
significativamente dando valor a fala docente, mas a falta de preparacéo didatica e
cientifica podem acarretar posicionamentos extremos como: a falta de
relacionamento com os alunos, comunicacédo formal e superficial, nivel exagerado de
exigéncia nas provas, entre outros; ou subordinacdo aos alunos, reducdo exagerada
de trabalho, aceitacdo de auséncias injustificadas, facilitacdo nas avaliacdes de
aprendizagem, entre outros (BORDENAVE; PEREIRA, 2008).

E exigido do profissional, além da formagdo da &rea, conhecimentos
especificos tedricos e praticos para que o seu exercer tenha valor atribuido (VEIGA,
2005). Esta caracteristica pratico-tedrica auxilia o discente em acdes reflexivas sobre
a problematizacdo do futuro profissional, desta forma pode-se concluir que o
conhecimento tedérico de conteldos ndo é o suficiente para o docente seja um bom
educador. E esta caracteristica é o que diferencia a pratica educativa de docéncia
universitaria da educacédo de criancas e adolescentes, a intima ligacdo entre teoria e
pratica, somada a pesquisa e extensao tem por resultado a producéo cientifica.

Percebe-se assim o qudo abrangente € a responsabilidade da
universidade e do professor que nela atua. Além de oferecer uma educacao
cientifica e preparar futuros profissionais € preciso entender o dinamismo econdémico
e cultural de onde se esta inserido para que sua atuacdo possa ser efetiva neste

contexto, sabendo que é um dos responsaveis pelo desenvolvimento ou atraso.
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Mas como ser um profissional tdo dinamico, capaz de cumprir todas as
exigéncias da comunidade e atender as expectativas que seus alunos e a
universidade tém sobre ele?

Assim como um professor de qualquer outro nivel, o professor
universitario precisa atrelar-se a préaticas pedagogicas como subvencdo de um
ensino eficaz, que atenda as especificacbes da instituicAo que se atua e as
necessidades da turma em que leciona (SILVA; BORBA, 2011). Esta afirmacéo faz
entrar em choque com o exercer da profissdo como educador de alguns que néo se
preocupam com as questdes didaticas e pedagdgicas das suas aulas, de forma que
se apegam de forma excessiva apenas a parte tedrica de suas disciplinas.

Nos dias atuais € possivel distinguir trés tipos de pedagogias

predominantes no ensino-aprendizagem das universidades:

a pedagogia da transmissdo, a pedagogia condutista e a pedagogia
problematizadora [...] a pedagogia da transmisséo prescinde da pesquisa e
considera a extensao universitaria como mais outro campo para a entrega
vertical de conhecimentos. A pedagogia condutista vé na extensdo mais
uma ocasido para a adocdo de comportamentos pré-estabelecidos.
Somente a pedagogia problematizadora considera tanto a pesquisa como a
extensdo processos indispensaveis para a aprendizagem da realidade e de
sua transformacdo (BORDENAVE, 2005, p. 52).

Para que a aprendizagem ocorra € preciso que o docente esteja atento a
todo um conjunto de capacidades incluindo um conjunto pedagdgico, aprendendo a
dinamizar a aula, discutindo e criando um ambiente facilitador aos alunos para que
tenha possibilidades de obtencdo do conhecimento.

Com base nos estudos de Malcolm Knowles surge o termo Andragogia
que € uma ciéncia destinada a auxiliar a compreensdo do processo de
aprendizagem dos adultos (CHOTGUIS, 2005; TEIXEIRA, 2005). Esta preocupacéo
com a aprendizagem surge do pressuposto que, cada faixa etaria possui sua
especificidade ja que os adultos possuem uma forma diferente de lidar com a
aquisicao de conhecimentos que a comunidade infantil.

Nesta perspectiva o educador ndo se porta mais como transmissor de
conhecimento e sim como facilitador com técnicas ativas e experienciais, que usa de
diversos planos de aprendizagem e que tem sua avaliagdo de aprendizagem
referenciada a critérios abertos e discutidos com educandos (NOGUEIRA, 2004). O

andragogo divide a responsabilidade com os alunos para que se comprometam com
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suas préprias aprendizagens, rumo a independéncia cientifica e na autogestdo de
aprendizagem.

Santos (2010) salienta que existem diferencas muitos significativas entre
0 ensino pueril e 0 ensino com aprendizes adultos, estas diferencas sado os quatro

pilares que se firmam a Andragogia, em que o individuo adulto:

() [...] desenvolve-se a partir de uma posicdo de dependéncia para a de um
ser humano auto dirigido; (b) acumulam um cabedal crescente de
experiéncias que tornam-se uma rica fonte de aprendizagem; (c) a sua
prontiddo para aprender os torna de modo crescente, orientados para
tarefas com potencial de desenvolvimento em seu papel social; (d) a sua
perspectiva temporal muda de uma aplicacdo posterior do conhecimento
para a aplicacdo imediata, adaptando a sua orientacdo no sentido da
mudanca de foco sob o objeto para uma perspectiva de foco sob o
desempenho (SANTOS, 2010, p. 3).

De forma sucinta, a Andragogia é um método de ensino que busca
compreender o adulto e que acredita que o conhecimento é o reflexo entre a troca
de conhecimentos entre o facilitador de conhecimento e o educando, fundamentada
no termo “aprender fazendo” (CARVALHO et al., 2010). No ensino superior o aluno é
agente direto no processo de ensino-aprendizagem, pois sdo conscientes das suas
habilidades e experiéncias, portanto 0 ensino ndo pode ser imposto, o professor
precisa estar sempre voltado a necessidade do aprendiz deixando claro que sua
participacdo € fundamental para que haja formacdo integral, que € a funcdo da
universidade.

A ciéncia andragodgina nao pretende excluir a Pedagogia, na verdade ela
€ um complemento a ela. Ndo pode-se negar as grandes contribuicbes das Teorias
de Aprendizagem para a docéncia e 0s processos de ensino-aprendizagem
(SANTOS, 2010). Na sua esséncia a Andragogia busca auxiliar o professor com
medidas alternativas para que todo o processo envolvido na aquisicdo de
conhecimento seja eficaz, fazendo com que o educando se torne um profissional
consciente e capacitado, além de um cidaddao com plena convic¢cdo do seu direto
envolvimento com as transformagfes sociais e culturais por meio da atividade
profissional.

A Andragogia busca abrir os olhos quanto a eficacia do ensino por meio
do envolvimento ativo e participativo do aluno adulto (TEIXEIRA, 2005), concedendo

a ele responsabilidades, tendo consciéncia que seu sucesso ou fracasso na vida
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académica ndo é de responsabilidade total do educador. A grande vantagem do
modelo andragogicos é que ele pode ser aplicado em diferentes ambientes

institucionais e em diversas atividades educativas pela sua flexibilidade.

4 CIENCIAS BIOLOGICAS

A biologia € uma ciéncia que procura estudar a vida em unissono, desde
sua perspectiva mais ampla até nos mais complexos detalhes. Quando se estuda o
ser humano é impossivel excluir sua formacéo social e cultural, pois estes fazem
parte da sua constituicdo e sem isto dificiimente pode-se compreender o que ele é
como ser vivo (BRASIL, 2006).

Os temas que conceituam e estabelecem o que € Ciéncia Bioldgica estéao
em evidéncia neste século, pois sua teméatica esta atrelada as questdes atuais
emergenciais, desta forma percebe-se a importancia dos estudos e pesquisas nesta
area em questdo que muito contribui para a propagacdo de conhecimentos
cientificos entre os desconhecedores.

No Brasil o ensino de ciéncia passou a ser obrigatério no que € chamado
hoje de ensino fundamental apenas apos a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo — LDB n° 5.692/71. O primeiro curso para a formacao de profissionais
da area de Biologia foi criado em 1934 na Faculdade de Filosofia da Universidade de
Sao Paulo, porém o seu nome era Historia Natural. O curso ganhou o nome de
Ciéncias Biol6gicas em 1963, época esta em que no Centro-Oeste ele ja era
oferecido na Universidade Catodlica de Goias (1959) (ULIANA, 2012).

Na década de 30 foram produzidas e publicadas duas grandes obras que
se tornaram referenciais no pais. Uma delas escrita pelo professor Mello Leitdo que
se chama “A Biologia no Brasil” (Editora Nacional) e outra escrita por Almeida Junior
chamada “Biologia Educacional” (Cia. Editora Nacional). Ambas obras contribuiram
de forma significativa & educacéo brasileira (BIZZO, 2004; ULIANA, 2012; DUARTE,
2009).

Para suprir a falta de professores, em 1964 o Conselho Federal de
Educacao cria as “Licenciaturas Curtas” e em 1974 a Resolugado 30/74 cria o curso
de Licenciatura em Ciéncias com duracdo de no minimo 1800horas onde o

profissional formado poderia lecionar nas disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia,
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Matematica e Geologia. E na Resolucdo 37/75 foi imposto que para se tornar
professor precisava cursar Licenciatura curta em Ciéncias. Porém algumas
universidades se recusaram a implantar cursos polivalentes. Entdo, com a LDB em
vigor (Lei n® 9.394 de 20/12/1996) foram extintos os curriculos minimos e passou
para o Conselho Nacional de Educacdo assumir as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de graduacao (GOEDERT, 2004).

O Parecer CNE/CES 1.301 foi aprovado em 2001 e nele sugeria as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Ciéncias Biolbgicas
com modalidades em Bacharelado e Licenciatura, a ciéncia foi definido como o

estudo que

[...] deve possibilitar a compreensdo de que a vida se organizou através do
tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo resultado numa
diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as pressdes
seletivas. Esses organismos, incluindo os seres humanos, ndo estdo
isolados, ao contraio, constituem sistemas que estabelecem complexas
relacdes de interdependéncia. O entendimento dessas inteiracdes evolve a
compreensdo das condicdes fisicas do meio, do modo de vida e da
organizacao funcional interna proprios das diferentes espécies e sistemas
biol6gicos. Contudo, particular a tengdo deve ser dispensada as relacdes
estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Entdo a
abordagem, os conhecimentos biolégicos ndo se dissociam dos sociais,
politicos, econdmicos e culturais. (Secao 1, p. 25, | Relatorio).

O profissional que deseja graduar-se em Ciéncias Biologicas pode optar
por duas modalidades: bacharelado, que capacita o profissional para lidar com
guestbes técnicas e experimentais; licenciatura, que concede formacdo basica
tedrica e pratica para exercer o0 magistério nos niveis fundamental e médio.

Com esta separacdo que se fez necessaria o curso de graduacdo em
Biologia sofreu e ainda sofre uma barreira quanto ao conteddo programatico
influenciado pelas especificidades de décadas passadas e a organizacao curricular.
De um lado, uma carga de disciplinas pedagoégicas e do outro, disciplinas técnicas e
praticas especificas da area. Desta forma, o profissional licenciado se vé em um
distanciamento entre a reflexdo da pratica profissional e acdo pratica da area em
qgue se trabalha (GOEDERT, 2004). Diversos autores atuais tém discutido sobre a
melhor forma metodolégica de se formar profissionais, de modo que este
distanciamento seja encurtado possibilitando a constituicdo integral do individuo

formado, onde ele possua saberes da sua area de atuacao, pratica para que possa
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atuar e os dois em conjunto permitir uma reflexdo sobre aquilo que se faz e o

impacto que pode causar.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizacdo de pesquisas cientificas é classificada em quantitativas,
qualitativas e qualitativa-quantitativa. Esta pesquisa ocorrera na perspectiva
qualitativa que, de acordo com Minayo (2012, p. 2), oferece ao pesquisador “certa
seguranga quanto a fidedignidade de seu estudo”. A discussdo dos dados obtidos
sera feita de forma analitica e descritiva, pois, desta forma é possivel estabelecer
comparacoes entre o resultado da pesquisa e literatura tematica (FONTELLES et al.,
2009).

Nas pesquisas de cunho qualitativo € comum o pesquisador seguir trés
simples passos que sdo desenvolvidos de acordo com a finalidade da pesquisa:
compreender a tematica a ser trabalhada e os dados que o pesquisador obtiver;
interpretar os dados baseado em critérios claros e especificos que podem ser
adquiridos pré-estabelecidos por outros autores ou formulado pelo proprio
pesquisador; e o dialeto dos resultados encontrados pelas observacoes feitas
durante todo o processo (MARTINS, 2004; DALFOVO; LANA; SILVEIRA, 2008;
GERHARDT; SILVEIRA, 2009; MINAYO, 2012).

O campo de investigacao da presente pesquisa centralizou-se na analise
de respostas a um questionario das metodologias ativas na formacao de bidlogos
licenciados, reconhecendo a importancia das metodologias utilizadas no processo
de ensino-aprendizagem e identificando as principais ferramentas usadas pelos
docentes no curso em questdo, qualificando os distintos métodos para discursar a
respeito da sua diversidade ou falta dela.

Em relacdo ao campo de investigacdo foram procurados docentes do
curso de graduagdo em Ciéncias Biologicas com modalidade em Licenciatura de
duas instituicbes de Ensino Superior na cidade de Anapolis-GO. A escolha dos
docentes para o estudo foi aleatdéria e ndo obrigatoria, baseada apenas na
disponibilidade e interesse em participar. E para evitar maiores constrangimentos foi

assegurado anonimato tanto aos professores como as instituicdes colocando
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nameros no lugar dos nomes dos docentes (01 a 07) e letras para as instituicdes (A
e B).

Ao visitar as instituicbes pdde-se notar certa dificuldade de comunicacéao,
os professores que participaram do estudo foram de facil acesso, porém a maioria
foi impossivel de contatar. Mesmo sendo procurados em mensagens por correio
eletrénico e telefone ndo houve resposta ou continuidade na comunicacdo, o que
dificultou a entrega dos questionarios aos sujeitos a serem pesquisados. E isto pode
se dar ao fato da época do andamento do estudo que coincidiu com o fechamento
do semestre, momento este que os professores costumam estar ocupados com
aplicacao de provas, correcéo de atividades e fechamento de nota semestral.

Assim como no estudo de Pandolpho (2006) o método de coleta para a
pesquisa foi 0 uso de questionario, pois com ele se torna possivel abranger um
maior nimero de pessoas, porém ha uma limitacdo em relacdo a boa vontade do
sujeito pesquisado em participar e preenche-lo.

Foi confeccionado um questionario com 18 questbes baseado na
Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Teaching and Learning
International Survey — TALIS) para coleta de dados. Esta pesquisa usada como
inspiracdo € direcionada a profissionais que atuam na educacdo basica (OCDE,
2013) e para este estudo algumas perguntas foram alteradas para que o contexto do
ensino superior fosse respeitado. Para isto foram escolhidas 16 questdes objetivas e
02 questdes subjetivas. Dos professores procurados para participar do estudo 08
concordaram em responder ao questionario confeccionado, porém 07 o
responderam.

Para a investigacdo com os licenciados o questionario foi dividido em
duas partes: a primeira indagava os profissionais a respeito da sua escolaridade e o
tempo de docéncia; a segunda era a respeito sobre o desenvolvimento profissional
pessoal e a pratica docente.

Para fundamentar a analise dos dados obtidos pelo questionario foram
feitas pesquisas em livros, artigos de sites e revistas especializadas em meio
eletrbnico, bem como material especifico impresso. Os artigos eletrénicos tiveram
uma delimitacdo temporal de 10 anos — entre 2004 e 2014 — sendo excluidos os

artigos fora desta descri¢do cronoldgica.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES: A PRATICA DOCENTE UNIVERSITARIA DA
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Assim como no estudo de Silva (2008) este capitulo se dividira em duas
secdes sequenciais: 1) apresentar os dados estatisticos tabulados referentes ao
perfil dos docentes envolvidos na pesquisa, envolvendo sexo, idade, titulacdo e
tempo docéncia; 2) buscar a realizacdo de comparacdes entre as variaveis obtidas
na primeira se¢cdo com o desenvolvimento profissional e pratica docente dos

pesquisados com base na literatura temética.
6.1 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Os dados dos 07 docentes participantes da pesquisa possibilitaram tracar
um perfil. O sexo predominante € o feminino (71%), e a faixa etaria é de 30 a 39
anos (42%).

Grafico 1. Sexo dos docentes
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Fonte: Pesquisadora, 2016.

Entre os pesquisados 05 (71%) possuem a carga horaria trabalhista
dedicada a pratica docente em periodo integral, sendo que apenas 01 participante
(14%) trabalha em dedicacdo parcial, pois exerce também profissdo sem relagcéo
com a docéncia. No que se refere ao numero de instituicbes trabalhadas, apenas 01
participante (14%) leciona em duas, sendo estas de denominacao particular e outra
estadual.
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Grafico 2. Instituicdes de Ensino Superior - [Es em que os
pesquisados trabalham
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Fonte: Pesquisadora, 2016.

No que concerne ao tempo dedicado a docéncia prevalece o periodo
entre 11-15 anos (57%). Os outros citados foram entre 01-02 anos, 06-10 anos e
mais de 20 anos (14% cada). Dentre os cursos de formac&o inicial 85% dos
pesquisados sdo graduados no curso de Ciéncias Biologicas, onde apenas 01
possui formacdo nos cursos de Quimica e Farmécia. Sobre a modalidade 57%
cursaram licenciatura e bacharelado, 29% apenas licenciatura e 14% bacharelado,
sendo que o ultimo citado participou de complementacao para docéncia. Quanto ao
nivel de educacado formal dos pesquisados 05 (71%) sédo doutores em sua area de
formacgao e 02 (29%) possuem especializacao.

Figura 3. Grau de formagdo educacional dos
pesquisados
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Fonte: Pesquisadora, 2016.

Assim como no estudo promovido por Silva (2006) a maior parte dos
docentes participaram de alguma atividade voltada para aprimoramento profissional
como professor (86%) e essas atividades podem ser cursos, oficinas, conferéncias,

seminarios, qualificacdes e outros similares. Porém, 29% dos entrevistados tinham
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que estar presente de forma obrigatéria como parte de suas atividades

desempenhadas.

Grafico 4. Participagdao docente em atividades de
aprimoramento
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Fonte: Pesquisadora, 2016.

De acordo com Silva (2008, p. 150) a formacao profissional docente é
continua e processual e vai além da vida académica. Sendo este momento de
reconstrucdo de conhecimentos j4 adquiridos, gerando meditacdo sobre quem o
individuo é como docente permitindo “uma reflexao na e sobre pratica”.

A reflexdo permite ao que reflete uma ressignificacdo da realidade
educacional, fazendo o profissional voltar o olhar sobre si mesmo, tanto como
pessoa social como docente, oportunizando a atuagcdo como administrador
perscrutador do seu préprio saber (JUNIOR, 2010).

No tocante ao aprimoramento profissional ndo formal por meio de leitura
de jornais, livros, artigos, trabalhos, teses e conversas informais com colegas de
profissdo sobre a pratica docente 100% dos pesquisados disseram participar.

Os pesquisadores foram questionados a respeito do seu entendimento
sobre o termo aprendizagem. As respostas foram bem similares, sendo que 57%
dos docentes usaram a expressao “adquirir um novo conhecimento” e seus
sindbnimos. Um dos docentes definiu ainda como “entender, assimilar e conseguir
colocar em pratica o conteudo ministrado” (5B). Estas definicbes assemelham-se a
de Oliveira (1993, p. 57 apud OGASAWARA, 2009, p. 24) que diz esta sendo um
procedimento em que um individuo “adquire informagdes, habilidades, atitudes,
valores e etc.”. A aquisicdo de conhecimento, para Vygotsky, esta intrinsecamente
ligada ao desenvolvimento do ser humano, este que se inicia desde o periodo pré-

escolar do individuo e necessita de certo grau de maturacao.
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Para Skinner (1972, p. 4 apud OGASAWARA, 2009, p. 17) e Giustta
(2013) a aprendizagem estad relacionada a mudanga comportamental do ser
humano. Nado apenas a mudanca de comportamento em si, por isso € essencial
saber a natureza deste comportamento. Entre os entrevistados 29% usaram desta
definicdo onde que, para eles, a aprendizagem é a capacidade de “produzir um novo
modelo comportamental” (4A) e “apropriacdo de conhecimento com capacidade de
extrapolagdo e com mudanga de comportamento” (6A).

Apesar de nado definir claramente o que € aprendizagem o docente 2A
explana sobre o processo de aprendizagem, onde o aluno também é agente e ndo
sujeito passivo, onde “o aluno se sinta respeitado e um membro importante nesse
processo de ensino” (2A) e acompanhadas, sendo que eles precisam ainda de
indicacdo do caminho a ser seguido ao mesmo tempo em que lhe é concedido certa
independéncia para que de modo critico aprenda a meios de assimilar as
informacdes disponiveis para o seu proprio aprendizado (TEIXEIRA, 2005; MITRE et
al., 2008).

Para que exista a aprendizagem séo precisas duas condi¢des, de acordo
com Mitre et al. (2008):

[...] a existéncia de um conteldo potencialmente significativo e a adocao de
uma atitude favoravel para a aprendizagem, ou seja, a postura préopria do
discente que permite estabelecer associa¢gfes entre os elementos novos e
aqueles ja presentes na sua estrutura cognitiva. Ao contrario, na
aprendizagem mecénica, ndo se consegue estabelecer relacdes entre o
novo e o anteriormente aprendido (MITRE et al., 2008, p. 2136).

Para que o discente esteja favoravel a aprendizagem fazem-se o uso de
diferentes metodologias como recursos e estratégias de ensino-aprendizagem.
Estas que servem para alcancar as distintas habilidades de aprendizagem que
possam ter em uma sala de aula heterogénea e motivar o aluno, estimulando
tomada de decisfes individuais e/ou coletivas (BORGES; ALENCAR, 2014). A
opcdo por uma ou outra metodologia deve ser pensada e preparadas, afim de
minimizar os imprevistos e favorecer, da forma mais simples possivel, a
aprendizagem.

Os docentes participantes da pesquisa foram questionados quanto a
escolha de método para o ensino e 57% dos entrevistados citaram o tempo como

um dos fatores que influenciam na escolha das estratégias e recursos utilizados
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durante a pratica docente, 43% citaram que 0 conteudo e o objetivo do contetdo é o
fator importante a ser considerado, 29% dos docentes apontaram que o perfil da
turma é um fator para a escolha, 29% que a disposicao e participacdo dos alunos
motiva a escolha de algum recurso, 14% possuem em vista a capacidade da
metodologia em permitir a aprendizagem e 14% buscam distintas metodologias para
variar a metodologia e dinamizar a aula.

Para a escolha de metodologias o docente deve ter em mente que o
aluno adulto requer desafios e se entendiam com a passividade em que ele é
colocado perante certos métodos. O aprendizado surge com a compreensdo da
importadncia pratica do assunto a ser estudado de forma que isto permita
desenvolvimento profissional (CARVALHO et al., 2010). Desta forma o aluno
compartilha a responsabilidade com o seu professor, pois ele precisa “aprender
fazendo”.

Entre os pesquisados 100% dos docentes fazem o uso de pelo menos 03
diferentes recursos e estratégias de ensino. Destes, 43% possuem a menor
diversidade de metodologias ativas. Este namero corresponde a todos docentes
participantes da pesquisa com idade igual ou superior a 40 anos. O restante dos
pesquisados utilizam entre 05-09 metodologias.

A diversidade de metodologias ativas utilizadas entre os pesquisados
pode estar relacionada a carga horaria trabalhista que sdo em sua maioria de tempo
integral a préatica docente. Alguns estudos, como o de Oliveira e Bastos (2005)
consegue imprimir uma relacdo entre a dedicacdo exclusiva docente e o alto
desempenho nas escolas de administracao.

O trabalho como horista no ensino superior muitas vezes elenca esta
atividade ao trabalho da &area de formacdo e/ou o trabalho em mais de uma
instituicdo de ensino superior. Atitude esta que pode limitar a participacdo do
professor em trabalhos colegiados, participacdo em projetos pedagoégicos e
influenciar no desempenho como profissional da educagéo, podendo acarretar em
problemas maiores como cansaco fisico e mental, além de doencas como estresse e
ansiedade (FERREIRA, 2010).

Neste grupo citado existem dois tipos de docentes: a) 0s que ndo se
dispbem para se qualificar como docentes, pelo interesse na profissdo apenas pelo
status que Ihe é dado, e quando o fazem é apenas para cumprir exigéncias legais; e
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b) aqueles que sdo detentores de pesadas jornadas de trabalho e ndo possuem
tempo necessario para a preparacdo das aulas, tampouco para a meditacdo e
problematizac&o do trabalho desempenhado (FAVERO; MARQUES, 2013).

A pratica docente demanda tempo e dedicacdo de forma que o
profissional esteja preparado para ser cooperador ativo na formagao de profissionais
competentes, dando ao educando oportunidade de conhecimento de conteudos
promovendo o desenvolvimento de habilidade e competéncias. Para isto é
necessario um conhecimento conteudista, pratico e pedagdgico de recursos e
tecnologias (PEREIRA; ANJOS, 2014).

O professor de tempo integral parece ter um maior envolvimento com o0s
alunos e com a propria instituicdo, porém apenas isto ndo € indicio de eficacia na
pratica docente. O vértice oposta aos pontos positivos da profissdo exclusivamente
docente aponta para a problematizagcdo da “improvisacao docente” onde Favero e
Marques (2013) destacam a situacdo em que o programa de ensino pode nao
atende as especificidades do aluno como profissional, pois o professor mesmo com
dedicacdo integral ndo tem conhecimento didatico e se apegam a metodologias
antiquadas.

Em respeito as metodologias de ensino-aprendizagem, todos os 07
participantes (100%) utilizam aula expositiva como uma das metodologias utilizadas
na pratica docente.

A aula expositiva € sempre relacionada ao método tradicional e isto pode
ser apontado por alguns como sendo uma pratica negativa. E verdade que os
métodos tradicionais de ensino apresentam problemas e esta em particular pode
impulsionar o aluno a passividade e cansaco mental, porém, este se torna efetiva
quando usada em situacBes especificas dependendo dos objetivos tracados,
levando em conta a natureza do que vem a ser ensinado, a caracteristica dos
alunos, condicdes fisico-espacial da sala e tempo disponivel. O importante é ter
mente que esta € apenas uma das estratégias aplicAveis e que ela pode estar
vinculada a outras metodologias, 0 que pode ser ainda mais eficaz para 0 processo
de ensino-aprendizagem (MURARO; CAMARA, 2012).

De acordo com o estudo de Teixeira (2005) é importante que o professor
faca uso de metodologias em que o aluno participe de forma ativa, com simulagdes

de situacOes reais profissionais e resolucdo de problemas, visto que os adultos
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“apds 72 horas, lembram muito mais do que ouviram, viram e fizeram (85%)”,
namero este que muito cai em relagdo com aquilo que apenas ouviram (10%).
Alguns métodos podem tomar um tempo consideravel de uma aula teorica, mas
podem até quadruplicar a quantidade de informacdes assimiladas de forma que a
aprendizagem seja evidenciada ao invés do repasse de conhecimento.

A segunda metodologia mais citada pelos professores foram as aulas
praticas (85%) e com 57% estdo os estudos dirigidos, discussdo em pequenos
grupos, discussao dirigida, seminarios e exercicios de fixacdo. A metodologia de
problematizagéo foi apontada como metodologia utilizada por 45% dos pesquisados,
29% utilizam projetos e disponibilizam monitor da disciplina para auxiliar os alunos.
A metodologia da dramatizacdo foi apontada por 14% dos entrevistados e nenhum

dos docentes usam de palestras.

Grafico 5. Procedimentos, recursos e estratégias metodoldgicas
utilizadas pelos entrevistados
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Fonte: Pesquisadora, 2016.

A abordagem pratica no ensino das ciéncias é importante porque, além de
sua relevancia disciplinar é profunda em significancia no &ambito social
(VASCONCELOS et al., 2002, apud. CARVALHO; ARAUJO; GOMES, 2011. ) visto
gue muitas disciplinas atreladas a biologia possuem uma responsabilidade social no
que conserve a vida humana, a natureza e seus recursos. Além disto, a
experimentacao desperta a curiosidade e incentiva o pensamento cientifico, fazendo

com que o discente relacione a abstracdo conceitual a realidade.
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John Dewey defende que o pensamento reflexivo so € feito por meio de
estimulos que impulsione o individuo a fazé-lo e a melhor forma de induzir o aluno a
ele é por meio da resolucdo de problemas (BORGES; ALENCAR, 2014). Porém, a
metodologia pratica e de resolucédo de problemas exige do professor muita clareza a
cerca do seu conteudo tedrico e do significado da propria ciéncia (REINALDO;
SHEID; GULLICH, 2012).

As melhores formas de feedback quanto a efetivacdo da aprendizagem
apontada pelos pesquisadores foram: notas dos alunos nos testes, retorno dos
alunos e atividade diagndstica (observacao, discussao provocativa, questionario nao
avaliativo, entre outros), todos com 71%. Taxas de reprovacdo, aprovacdo e
avaliacdo direta do ensino feita pelo préprio professor — auto avaliacdo, foram
seguidas com 29%.

O docente 2A, além de assinalar todas as alternativas, ainda indicou que
promove “reunido com os académicos ao final de cada disciplina” como forma de
avaliar a efetivacdo da aprendizagem e dos métodos escolhidos para o
favorecimento da aprendizagem.

Grafico 6. Melhor forma de feedback quanto a efetivacao
da aprendizagem
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Fonte: Pesquisadora, 2016.

A avaliacdo em todos os ambitos educacionais possui uma caracteristica
multifuncional. De acordo com Libaneo (1991, apud. MACARINI, 2004, p.5) ela é um
processo complexo que reflete o trabalho docente e discente, indo além de notas,

sendo um procedimento didatico e pedagoégico de diagndstico.
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Partindo desta perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem se torna um
mecanismo importante para professor e aluno, ao passo que o professor ir4 se
orientar por meio dela usando de forma indicatéria fazendo-se tornar expostos os
avancos e dificuldades do seu aluno, tanto quanto a parte curricular, quanto a
metodologia aplicada no conteldo que sofre andlise. Desta forma a avaliacdo se
torna sinbnimo de reflexdo e deve-se culminar em planejamento e
(re)estabelecimento de objetivos.

Desta forma o uso da avaliacdo ndo pode ser usado apenas para
classificar os alunos por desempenho, pois precisa também ser diagnéstica e

formativa.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de pouco conhecida, a andragogia é a ciéncia busca auxiliar os
docentes de Instituices de Ensino Superior, de forma que facilite o entendimento de
como é o trabalho com o aluno adulto para que o ensino seja efetivo e cumpra seu
objetivo que a aprendizagem.

Com base nas bibliografias tematicas pode-se perceber que o sabio uso
das metodologias € uma possibilidade didatica para a formacédo total do aluno
adulto, o preparando para a vida profissional e o impulsionando a reflexdo do
contexto social que se vive por meio da pratica e problematizacdo do que se estuda.

O presente trabalho surgiu da disposicdo em investigar a pratica docente
universitaria no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, buscando saber quais
as metodologias os professores optam para a promocéo da aprendizagem e por que
as escolhem, além disto, compreender o seu entendimento sobre o que é a
aprendizagem.

Observa-se que o0s docentes participantes possuem uma Visao coerente
do que é aprendizagem, podendo correlacionar suas conceitua¢cdes com autores
que o fazem, tendo os termos “aquisicdo de conhecimento” e “mudanca de
comportamento” entre os mais citados. Estes termos que foram encontrados na
literatura que subsidiava o estudo tematico.

Em relacdo as metodologias ativas é possivel constatar que os docentes

estdo atentos a necessidade de ndo concentrarem sua pratica em apenas 0 repasse
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de conhecimento, pois, apesar de todos participantes fazer uso de aula expositiva
como metodologia de ensino, todos eles fazem o uso de pelo menos mais 02
recursos e estratégias, realizando desta forma um alcance melhor sobre os alunos
gue possuem diferentes estratégias de aprendizagem.

As préaticas que mais foram apontadas como usadas pelos pesquisados
além das aulas expositivas foram os estudos dirigidos, discussdo em pequenos
grupos, discussado dirigida, seminarios e exercicios de fixacdo. E 0 motivo desta
preferéncia de acordo com 57% dos entrevistas € a aplicabilidade fornecida pelo
tempo e a objetivacdo do conteldo que se ira expor com 43%. Isto mostra uma
preocupacao com a dinamizacéo das aulas e com o desenvolvimento intelectual dos
educandos.

Os alunos adultos, apesar de serem sensiveis aos estimulos de notas nos
trabalhos e provas, sdao movidos pela curiosidade, satisfacdo, autoestima, entre
outros. Desta forma o docente precisa embasar sua pratica docente no que é efetivo
para este aluno. Para isto a resolucdo de problemas e tarefas que ele possa
relacionar com sua vida ou com a pratica profissional tendem a ser validas no
processo de aprendizagem.

A andragogia centra sua ciéncia no aluno dividindo a responsabilidade
gue outrora era no professor. O autodidatismo, a autocritica, e a auto avaliacao
precisam ser enfatizados para que o educando assuma a responsabilidade propria
pelo seu aprendizado, tornando o professor apenas um facilitador do conhecimento,
desta forma o aluno sera capacidade a continuar sua aprendizagem mesmo depois
de graduado, pois ele é independente e sabe da responsabilidade inerente a vida
profissional.

Nesta linha de pensamento a forma de avaliacdo da aprendizagem nao
pode se limitar em sua configuracdo apenas somativa. Se o docente tem a
consciéncia que a formacédo é gradual e continua, o método de avaliar precisa ser
coerente com sua escolha metodoldgica.

Este trabalho ndo busca findar as discussfes a cerca das metodologias
ativas na promocdo da aprendizagem e sim auxiliar o docente a um melhor
desenvolvimento do seu trabalho baseado na formacdo do ensino superior. A

diversidade de metodologias ativas existente pode ser um diferencial para o
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professor universitario possibilitando uma maior chance de aprendizagem para o

educando.

ACTIVES METHODS IN DEGREE BIOLOGY FORMATION

ABSTRACT

Inquiries and investigations concerning the teaching of didactic stance on the
effectiveness of the teaching-learning process, through the selection and exclusion of
different methodological resources, have endorsed the discussions in academia. The
complaint on the subject of this article seeks to recognize the importance of the
methodologies used in the teaching-learning process, identify and weigh the different
methods in their diversity or lack of it in university courses in Biological Sciences with
modality Degree in the city of Anapolis-GO, describing the different methods and
considering the respect of diversity or lack thereof. For this, was used as an
investigative procedure the application of a questionnaire to teachers, with objective
and subjective questions that could draw a professional profile and inquire about the
development and teaching practice. During the article, sought to discuss the
difficulties and specificities of university teaching and the plurality of methodological

resources aimed at effectiveness in the teaching-learning process.

Keywords: Higher Education. Learning process. Methodology.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido para pesquisas
qualitativas

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS '
CURSO DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA UNIVERSITARIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISAS
QUALITATIVAS

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS - 2015

TITULO DO PROJETO — METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMAGCAO DE BIOLOGOS
LICENCIADOS

PESQUISADORA — CAMILA SABINO TEIXEIRA

ORIENTADORA — ARACELLY RODRIGUES LOURES RANGEL

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apds consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais
manifestem a sua anuéncia a participacéo na pesquisa.

Objetivo — A proposta deste projeto é desenvolver pesquisa no campo educacional que envolve o
corpo docente do Ensino Superior, contribuindo para o fortalecimento da educagdo neste campo. A
pesquisa tera o tempo de duragdo maxima de um ano. A finalidade desta pesquisa compete-se em
reconhecer a importancia das metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem e
identificar as principais ferramentas usadas pelos docentes em cursos universitarios de Ciéncias
Bioldgicas com modalidade em Licenciatura na cidade de Anapolis-GO. A primeira etapa consistira
em aplicacdo de questionario aos docentes que se dispuserem a participar. Apos, serdo qualificado os
resultados da avaliagdo com base na literatura disponivel sobre o tema.

TCLE:

1. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: “Metodologias ativas na formagdo de
bidlogos licenciados”, que sera realizada junto a Faculdade Catolica de Anapolis — Curso de Pds-
Graduacdo em Docéncia Universitaria. Informamos que ao ser aplicado o instrumento de avaliacéo,
questionario, podera ser gravada por midia eletrnica (escaner) sera arquivado para melhor assegurar a
transparéncia e objetividade dos dados coletados.

2. A selecdo dos participantes é de ordem aleatéria, baseado apenas na disponibilidade do docente.
3. Sua participacdo ndo é obrigatoria.
4. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

5. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a institui¢do. Se
recusar a participagdo ou continuar no processo, podera fazé-lo a qualquer momento, em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

6. Os objetivos deste estudo sdo: identificar as principais caracteristicas da Docéncia Universitaria;
discutir sobre a Andragogia; identificar as metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos
docentes do curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura; e discutir sobre a importancia das
metodologias eficazes no ensino de jovens e adultos.

7. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder ao questionario geral com questdes
objetivas e subjetivas, informando brevemente sobre o processo de formacdo de seus saberes
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profissionais, seu entendimento sobre aprendizagem e especificacdo das metodologias aplicadas ao
ensino.

8. Nao ha riscos relacionados com sua participacdo nesta pesquisa.
9. Os beneficios relacionados com a sua participacao sao de ordem publica educacional.

10. As informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre
sua participagéo.

11. Os dados se forem divulgados serdo de forma a ndo possibilitar sua identificacdo e da instituicdo
que trabalha por meio do uso de nome ficticio.

12. Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

13. Garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo, vocé terd acesso aos profissionais responsaveis
pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas e o andamento das pesquisas.

14. Despesas e compensacles: ndo ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do
estudo, incluindo exames e consultas. Também ndo h& compensacdo financeira relacionada a sua
participacéo.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL

Orientadora - ARACELLY RODRIGUES LOURES RANGEL - e-mail:
aracellyloures2008@hotmail.com. Enderego — Rua 14 de julho 1685 — Centro — Anépolis-GO. CEP
75024-050. Telefone (62) 3098-7319/9292-7044

Pesquisadora — CAMILA SABINO TEIXEIRA — e-mail: camilasabinoteixeira@gmail.com. Enderego
— Rua Goiandz Qd.21 Lt.01 — Parque lIracema — Anapolis-GO, CEP 75063-044. Telefone (62)
3333.4072/9203.6588

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para
mim. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propdsitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participagdo € isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que
eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento neste servigo. O pesquisador me informou que o
projeto é para o Trabalho de Conclus&o do Curso e que passara pelo Comité de Etica em Pesquisas em
Seres Humanos.

Anépolis — Goias

Sujeito da pesquisa
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APENDICE B — Questionario de aplicacéo ao docente

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS )
CURSO DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA UNIVERSITARIA

QUESTIONARIO DE APLICACAO AO DOCENTE

Estas perguntas sédo sobre vocé, sua escolaridade e seu tempo de docéncia. Ao responder as
perguntas, por favor, assinale a alternativa apropriada.

1 Qual é seu sexo0?
Feminino Masculino

] ]

1 2

2 Qual é a sua idade?
Menos de 25 25-29 30-39 40-49 50-59 60+

], O, O O 0O 0O
3 Relacionado a sua carga horaria trabalhista, quanto esta direcionada a pratica docente?
|:| Tempo integral (90-100% das horas)
1
[], Tempo parcial (50-90% das horas de tempo integral)
2

|:| Tempo parcial (menos do que 50% das horas de tempo integral)
3

4 Vocé trabalha em outros locais que ndo sejam instituicdes de ensino?
[] sim

1
|:| N4o

2

5 Indique em quantas instituicdes de ensino vocé trabalha como docente.
Por favor, informe o nimero.

Instituicoes

6 A(s) instituicdo(Ges) em que trabalha como docente é(s&o):
Por favor, se necessario, assinale mais que uma alternativa.

Outra, especifique:

7 Ha quanto tempo vocé trabalha como professor?
Se possivel, exclua periodos prolongados de auséncia (como, por exemplo, interrupgdes na carreira

docente).
Este é meu H& mais de
primeiro ano 1-2anos 3-5 anos 6-10anos  11-15 anos 16-20anos 20 anos

] I A I A I § [, 0O, 0O
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8 Sua formacé&o é na area bioldgica?
[] sim
1

|:| N4o — Especifique:
2

9 Indique qual a modalidade da sua formacdo inicial (graduag&o).
Por favor, se necessario, assinale mais que uma alternativa.
|:| Bacharelado

1

|:| Licenciatura — Por favor, va para a pergunta 11.
2

10 Vocé participou de algum curso e/ou complementacao de docéncia?
Sim

1
|:| N&o

2
11 Qual nivel mais elevado de educacao formal que vocé concluiu?
Por favor, marque apenas uma alternativa.
|:| Especializac&o (Lato sensu)

1
|:| Mestrado (Stricto sensu)

2
|:| Doutorado (Stricto sensu)

3

Outro, especifique:

Estas perguntas sdo sobre seu desenvolvimento profissional e a préatica docente.

12 Nos ultimos 18 meses vocé participou de atividades para aprimoramento profissional como
professor (cursos, oficinas, conferéncias, seminéarios, qualificacbes e similares)?
Sim
1

|:| N4o — Por favor, va para a pergunta 14.
2

13 As atividades de aprimoramento profissional docente que vocé participou sua presenca era
obrigatdria como parte de suas atividades docentes?
Sim

1
|:| Néao
2

14 Em um desenvolvimento profissional menos formal docente, durante os Gltimos 18 meses, vocé
participou de alguma atividade para aprimoramento profissional (leitura de literatura profissional —
jornais, livros, artigos/trabalhos, teses — e/ou conversas informais com colegas sobre como melhorar
seu ensino)?

Sim

1
|:| N&o
2

15 Como vocé definiria o termo aprendizagem?
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16 O que é levado em consideragdo quando vocé opta por uma ou outra metodologia de ensino?

17 Indique quais procedimentos/recursos/estratégias metodoldgicos normalmente vocé utiliza durante
o0 periodo letivo como forma de favorecimento da aprendizagem.
Por favor, se necessario, assinale mais que uma alternativa.
|:| Aula expositiva
1

|:|2 Estudo dirigido

|:|3 Discussdo em pequenos grupos

|:|4 Discusséo dirigida

|:|5 Seminério

|:|6 Método de projetos

|:|7 Exercicios de fixacdo

|:|8 Disponibilizagdo de monitor especifico da disciplina

|:| Método de problemas
9

|:| Palestra
10

|:| Aula prética
11

|:| Dramatizagio
12

Outro(s), especifique:

18 Assinale a(s) alternativa(s) que indigque(m) a melhor forma de feedback (retorno) quanto a
efetivacdo da aprendizagem.
Por favor, se necessario, assinale mais que uma alternativa.
|:| Notas dos alunos nos testes
1

|:| Taxas de reprovacdo e aprovagdo dos alunos
2
|:| Feedback dos alunos sobre o meu ensino
3
[] Avaliagéo direta do meu ensino em sala de aula
4
|:| Atividade diagnostica (observacgdo, discussdo provocativa, questionério ndo avaliativo, entre outros)
5

Outro(s), especifique:
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