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TRANSPOSICAO DIDATICA: AVALIACAO DA ESTRATEGIA PEDAGOGICA
PARA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO DISCENTE

Erick de Oliveira Lemes*
Renata Awad**
Wilian Candido Corréa***

Resumo: A transposicao didatica hoje refere-se a um processo de transformacéo do
objeto de saber a ser ensinado para o objeto de ensino, e engloba o conjunto das
transformacdes que um determinado grupo de conhecimentos cientificos
invariavelmente sofre. O problema da pesquisa foi 0 seguinte: As estratégias didaticas
utilizadas pelos docentes para a construcdo do conhecimento sdo eficazes? Teve
como objetivo geral avaliar a transposicéo didatica, enquanto estratégia pedagogica
para construcdo do conhecimento. Enquanto, que os objetivos especificos foram
apontar as reformas e inovacfes utilizadas pelos docentes em sala de aula, verificar
a pratica docente e suas implicacfes na construcdo do conhecimento, e analisar as
estratégias pedagdgicas utilizadas no contexto da transposicdo didatica. A pesquisa
foi composta por um estudo de campo, quantitativo e descritivo, o estudo de campo
foi realizado em uma instituicdo de ensino superior privada, localizada no municipio
de Anapolis. A amostra foi composta de 125 universitarios matriculados, os
guestionarios aplicados tiveram carater anénimo e foram compostos de dez questbes
objetivas. Para analise de dados foi empregada a técnica de estatistica explicativa, foi
utilizado o programa Microsoft Excel®. O estudo foi realizado de acordo com o0s
principios éticos contidos na portaria 466/2012. Este estudo teve como resultado a
contextualizacdo sobre as andlises concernentes a transposicao didatica no contexto

da problematizacdo para construcédo do conhecimento no ensino superior.
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1 INTRODUCAO

A realizacdo desta pesquisa foi motivada pela necessidade de trabalhos que
analisem as mudancas estratégicas no campo das didaticas pedagdgicas. A maioria
desses estudos possui como caracteristica um carater pouco conclusivo, desde a
aplicacao e o desenvolvimento dos métodos de investigacdo até a andlise dos seus
resultados.

Desse modo, um dos fatores determinantes que recai e também versa sobre a
escolha do tema encontra-se vinculado ao interesse de se relacionar as principais
referéncias para estabelecer dados comparativos presentes nestes estudos. Isto
porque, a sequéncia de eventos decorrentes da aplicacdo de novas metodologias
voltadas a reestruturacdo do processo ensino-aprendizagem, ainda ndo esta
completamente elucidada, muitas vezes, limitando-se a termos descritivos.

Acerca dessa questdo, diferentes estudos sobre a inovacdo no campo das
praticas pedagoégicas propdem, em sua maioria, abordagens restritas ao enfoque da
criatividade, motivacdo, processos comportamentais no ensino-aprendizagem, além
das relagdes interpessoais entre professor e aluno.

Nessa perspectiva, o esforco desta pesquisa foi o de verificar enquanto objeto
de estudo, a transposicéo didatica como pratica pedagdgica voltada para construcao
do conhecimento social em sala de aula. Para tanto, fixou-se atencao na metodologia
de ensino baseada no contexto da problematizacéo, por ser considerada uma pratica
apropriada para a construgcdo de novos conhecimentos que podem intervir na
realidade.

A pesquisa foi composta por um estudo de campo, quantitativo e descritivo. Foi
realizada em uma instituicdo de ensino superior privada localizada no municipio de
Anapolis. A amostra foi composta de 125 alunos universitarios matriculados no curso
de Farmacia desta instituicdo. Foram aplicados questionarios de carater anébnimo com
guestdes objetivas acerca das estratégias de ensino utilizadas pelos docentes e
adequacao metodoldgica para aplicacdo dos conteudos em sala de aula, entre os
universitarios. Os questionarios foram compostos de dez questdes objetivas, que
abordaram alguns fatores como: Idade, sexo, estratégias pedagdgicas, métodos
pedagodgicos e inovacdo pedagogica.

Para analise de dados foi empregada a técnica de estatistica explicativa, foi

utilizado o programa Microsoft Excel®. Os resultados obtidos foram demonstrados
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através de graficos e tabelas para melhor interpretacdo dos numeros gerados pela
pesquisa.

Foram inclusos na pesquisa alunos regularmente matriculados no curso de
Farmacia, de ambos os sexos e nos turnos diurno e noturno, e foram excluidos
menores de 18 anos, além de questionarios rasurados, ilegiveis e universitarios que
nao concordaram em assinar o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido.

Este artigo est4 organizado em secdes. A primeira se¢do 1.1, apresentada na
introducgéo, relata a concepcgao de reforma no ensino superior. A acao reflexiva sobre
a pratica docente e suas implicacdes € apresentada na secdo 1.2. A estratégia
pedagogica no contexto da transposicdo didatica € mostrada na secdo 1.3. A
metodologia da problematizacdo e o método do Arco sdo descritos na secao 1.4. Os
resultados obtidos na pesquisa de campo estéo no item 1.5. Por fim, as consideragdes

finais.
2 A CONCEPCAO DE REFORMA NO ENSINO SUPERIOR

A presente secdo ndo tem por finalidade fomentar o debate que caracteriza a
dicotomia entre teoria e pratica na questao de formacdo do professor universitério,
mas acima de tudo, pretende chamar a atencdo para o fato de que, projetos
pedagogicos que tenham por finalidade responder as diretrizes e principios do sistema
e transformar o atual modelo de ensino (estratificado, hierarquizado, fragmentado e
distante da realidade social), devem levar em consideragao os aspectos que envolvem
0 contexto ensino-aprendizagem, incluindo os contetdos e as estratégias didaticas.

De acordo com Luz, Batzan (2012) estudos sobre as questdes que
contextualizam aspectos de mudanca em torno da préatica pedagdgica no ensino
superior tém aumentado significativamente nos ultimos anos, sendo considerado
atualmente um campo de grande interesse devido sua importancia para o ambito
educacional.

A acao pedagogica, a partir da preocupacao em melhor atender as exigéncias
sociais referentes ao processo de ensino-aprendizagem, que tem feito emergir entre
os educadores, possibilitando dar lugar a reflexdo da sua pratica, conduzindo a uma
mudanca tanto na conceptualizagéo tedrica da formacgédo docente, quanto no préprio
processo do seu desenvolvimento profissional a qual se fundamenta na reflexao sobre

a acao.



De acordo com Almeida (2013), o epicentro em torno da acao reflexiva repousa
sob a exigéncia na mudanca de papel do educador enquanto informante para o de
construtor e estimulador de conhecimentos. Desse modo o professor passa a
influenciar o processo educacional de acordo com sua Otica pessoal, condicionada
pela maneira como ele se vé e se insere no mundo (RIBAS; SOARES, 2012).

A relevancia acerca dos pressupostos relativos as estratégias do processo
ensino-aprendizagem, sobretudo, decorrentes de novas metodologias que possam
vincular o projeto educativo a realidade social do aluno. A ideia de reforma e inovagéo
no ensino superior, tem se tornado um campo de intenso debate no meio académico,
sobretudo, porque tem direcionado seu foco de mudanca rumo aos desafios de
romper com antigas estruturas do ensino tradicional (GUAZZELLI et al, 2015; DIAZ,
2011).

E possivel observar que a educacdo universitaria adota como tendéncia
pedagogica a centralidade do seu ensino baseada ndo sé na exposicdo do
conhecimento pelo professor, mas também no desajuste dos conteludos e
procedimentos relacionados com o cotidiano e a realidade social no qual os alunos
estdo inseridos.

A explicacdo que justifica o fenbmeno de desarticulacdo pedagdgica, para
Santos, Falcao e Cerqueira (2016), se assenta sob duas visdes de universidade que
demarcam as contradi¢cdes e os confrontos que esse nivel de ensino enfrenta, quais
sejam: a primeira delas esta relacionada a concepcéo original de associacdo entre
ensino e pesquisa, que atribui a seus ensinamentos uma natureza mais cultural do
gue profissional; e a segunda visdo esta vinculada aos avancos reclamados pela
conjuntura socioecondémica, que requerem profissionais cada vez mais qualificados e
flexiveis (JUNGES; BEHRENS, 2016).

O principal eixo a ser considerado dentro dessa perspectiva é que a natureza
de formacéo dos professores passou a priorizar, entdo, duas areas de conhecimento
como imprescindiveis a docéncia, aliando a area cientifica a area psicopedagogico.
Todavia, enquanto a primeira estd comprometida com a expansao do conhecimento
do contelido a ensinar; a segunda esta comprometida com o conhecimento da forma
de ensinar.

No entanto, Cunha (2000) ressalta que o problema néo esta na formacgéo para
a pesquisa, mas na concepc¢ao de conhecimento que se instala no mundo ocidental,

guase que hegemonicamente, dando suporte ao paradigma da ciéncia moderna. A
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visdo mecanicista de mundo, onde a neutralidade e a quantificacdo tomaram
dimensdes preponderantes, definiu os alicerces da ciéncia moderna, tendo como
pressuposto as mesmas bases (ZUMPANO, 2013).

O predominio da raz&o instrumental sobre as demais dimensfes do
conhecimento humano tomou proporg¢des intensas, banindo do mundo académico a
possibilidade de trabalhar com as subjetividades e de privilegiar a condicao ética.

Conforme Cunha (2000), o professor, ao fazer a sua formacéo pés-graduada,
via de regra, constréi uma competéncia técnico-cientifica em algum aspecto de seu
campo de conhecimento, mas caminha com prejuizo rumo a uma visdo mais ampla,
abrangente e integrada de sociedade.

Coerente a esse raciocinio, Bulgraen (2010) auxilia-nos a compreender o papel
do docente sob o ponto de vista da sua nova relacdo com o saber, ja que este passa
a ser um transmissor do conhecimento e ndo um produtor. Assim como o cientista
esté interessado em fazer avancar a sua area de conhecimento, em fazer progredir a
ciéncia, o professor esta mais interessado em fazer progredir o aluno. Para o cientista
o conhecimento é um fim, o professor vé o conhecimento como um meio para o
crescimento do aluno.

O debate que toma evidente a dicotomia entre teoria e pratica na questao de
formacéo do professor universitario, mas acima de tudo, pretende chamar a atengéo
para o fato de que, projetos pedagdgicos que tenham por finalidade responder as
diretrizes e principios para transformar o atual modelo de ensino (estratificado,
hierarquizado, fragmentado e distante da realidade social), devem levar em
consideracao os aspectos cognitivos que envolvem o contexto ensino-aprendizagem,
incluindo os conteudos e as estratégias didaticas.

De acordo com Santos & Frison (2014) a transformacdo deste modelo de
ensino minimiza o distanciamento entre o ensino e a realidade social e propicia a
formacado de profissionais com uma visdo mais realistica do mercado de trabalho e
das necessidades sociais (SANTOS; FRISON, 2014; SILVA, 2010).

Requer uma mudanca de postura tanto do professor, quanto dos alunos para
tratamento critico e reflexivo dos temas e das contextualizagbes de aprendizagem,
fundamentando-se na relacéo dialdgica entre o educador e o educando, dai 0 seu
grau de importancia ja que ambos participam do processo de construcdo do
conhecimento social. A problematizacdo pode ser empregada pelos docentes afim de

que esta estratégia ndo requer grandes alteragdes materiais ou fisicas na institui¢cao.
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(BARBOSA; CANALLI, 2011).

Dentro das metodologias problematizadoras, a problematizacdo e a
aprendizagem baseada em problemas (ABP) s&o duas propostas distintas que
trabalham intencionalmente com problemas para o desenvolvimento dos processos
de ensinar e aprender. Nesse sentido, a primeira metodologia é direcionada para o
ensino de determinados temas de uma disciplina (nem sempre apropriada para todos
0s contelidos) e envolve uma opcédo do professor (BALLARIN et al., 2013). A segunda
€ voltada para preparar cognitivamente os alunos na resolugéo de problemas relativos
a temas especificos do ensino e da profissdo. Sua utilizacdo demanda alteracdes
estruturais e trabalho integrado dos diversos departamento e disciplinas que
compdem o curriculo dos cursos (VIEIRA; PINTO, 2015).

A metodologia da problematizagcdo tem uma orientagcdo geral como todo
método, caminhando por etapas distintas e encadeadas a partir de um problema
detectado na realidade. Constitui-se uma verdadeira metodologia, entendida como um
conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou atividades intencionalmente
selecionados e organizados em cada etapa, de acordo com a natureza do problema
em estudo e as condicBes gerais dos participantes. Volta-se para a realizacdo do
propésito maior que € preparar o estudante/ser humano para tomar consciéncia de
seu mundo e atuar intencionalmente para transforma-lo, sempre para melhor, para um
mundo e uma sociedade que permitam uma vida mais digna para o préprio homem.

Conforme Lemes & Vargem (2015) o paradigma de ensino-aprendizagem é um
desafio para a construcdo de novos conhecimentos, considerando-se a aproximacao
da realidade em que o tema em estudo é vivido por diferentes atores sociais, e
também por ser uma alternativa metodoldgica que busca mediar a concepcéo critica
da educacéo e o trabalho pedagdégico do professor com seus alunos.

Sua maior contribuicdo € a mudanca de mentalidade, exigindo de todos os
agentes sociais envolvidos no processo educativo a reavaliacdo de seus papéis,
resinificando, coletivamente, o processo de ensino-aprendizagem, tornando uma
alternativa de proposta metodologica que se propde a desvendar a realidade para
poder transforma-la.

Ademais, outro pressuposto de relevancia que também se encontra inserido na
proposta pedagogica acima citada, diz respeito a possibilidade de se trabalhar a
relacdo dialdégica no processo de aprendizagem, relacionando as questdes de

estimulo, atitudes e habilidades por meio da triade professor-aluno-contetdo, para se
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promover uma maior interacdo com o sentido social do ensino (PROCOPIO et al,
2010; RAPACK, 2010).

Conforme Mello & Rubio (2013) a aprendizagem necessita estar sempre
relacionada com o conhecimento, vivéncia e experiéncia do aluno, no sentido de lhe
possibilitar a formulacdo de questdes de interesse em relacéo aos problemas praticos,
para que haja transferéncia do que se aprendeu para outras situacdes da sua vida.

E precisamente sob esse sentido que se permite pensar numa proposta de
construcdo do conhecimento propugnada a partir de alternativas de ensino que, em
sua concepc¢do, podem ser incorporadas sob novas praticas e estratégias
pedagogicas. Diante deste fator, a proxima secdo serd importante para o

entendimento desta secéo.
2.2 ACAO REFLEXIVA SOBRE A PRATICA DOCENTE E SUAS IMPLICAQ()ES

Repensar a acdo pedagogica, a partir da preocupacdo em melhor atender as
exigéncias sociais referentes ao processo de ensino-aprendizagem, tem feito emergir
entre os educadores, possibilitando dar lugar a reflexdo da sua pratica. A mudanca
tanto na conceptualizacao teérica da formacdo docente, quanto no préprio processo
do seu desenvolvimento profissional a que se fundamenta em uma reflexdo sobre a
acdo. 93883342

Ao analisar esse mesmo contexto, Cunha (2000) ainda vai mais longe,
ressaltando que essa acao reflexiva estd assumindo uma nova profissionalidade de
carater interpretativo, sendo uma ponte entre o conhecimento sistematizado, os
saberes da pratica social e a cultura onde acontece o ato educativo, incluindo as
estruturas sociocognitivas do aluno. “Isso s6 sera possivel a medida que o professor
for chamado ao exercicio de sua autonomia intelectual, a medida que tiver espaco
para pensar o seu ensino” (CUNHA, 2000, p. 48). Diz o autor que ninguém faz, ao
professor, uma pergunta-chave, reconhecedora da sua voz: o que vocé acha que deve
ensinar? Essa questdo pode ser simples na sua formulagdo, mas muito complexa na
resposta do discente, porque exigiria a expressao de sua autonomia e competéncia.

Um estudo conduzido por Chamlian (2003) buscou investigar a ética de alguns
professores da Universidade de Sao Paulo, que haviam participado de um encontro
para discursdo sobre experiéncias inovadoras de ensino na universidade sobre a

funcdo docente por eles praticada. O autor percebeu, nos relatos das dificuldades dos



professores entrevistados, que a maior parte delas, dizia respeito a necessidade de
um tratamento mais adequado ao conteudo desenvolvido, tendo em vista a melhor
assimilacao por parte do educando, e a questdes relativas aos processos e critérios
de avaliacéo.

As solucdes encontradas pelos professores para dar maior relevancia aos
conteudos foram as mais diversificadas, abrangendo desde experiéncias completas
de reformulacdo curricular até a introducdo de pequenas inovagBes na pratica
cotidiana em sala de aula. Assim, ao procurar na experiéncia de professores bem-
sucedidos indicios da necessidade, ou ndo, de formacao pedagdgica para o professor
de ensino superior, mais do que uma formacdo pedagogica, em sentido estrito, a
necessidade esta no despertar da valorizacdo da tarefa de ensino.

De acordo com Quadros & Mortimer (2016) a auto avaliagcao que os professores
passam € elaborar com relacéo a prépria pratica, no que se refere a sua experiéncia,
rotina e acdes particulares, Ihes possibilita levar para dentro da sala de aula, além de
uma nova perspectiva de atuacdo profissional, um novo projeto em termos de
construcéo e transmissao do conhecimento (JOAQUIM; BOAS; CARRIERI, 2013).

Nesse contexto, de acordo com Leite (2000), produz-se um conhecer coletivo
gue se constroi na sala de aula ou no espaco por meio de uma relacao educativa pela
mediacdo do professor/educador e com o protagonismo dos alunos ou dos
participantes envolvidos na relacéo educativa.

Os docentes passam a ser nessa relagcdo, os mediadores de um conhecimento
gue, enquanto se constrdi no coletivo, contribui para sua autoformacéo. Isso significa
constante imersado na teoria para entender a pratica para refletir com a teoria.

De acordo com Leite (2000) no desenvolvimento dessa forma de conhecer, o
docente universitario, no exercicio humilde da autorreflex&o, torna-se também ele o
protagonista de uma acdo politico-pedagdgica de autoformacgédo, a medida que
assume os desafios de sua contemporaneidade rompendo com o status com a logica
das certezas, dos papéis estandardizados pré-determinados.

N&o reconhecer formas de conhecimento alternativo implica deslegitimar as
praticas sociais que as sustentam e, nesse sentido, promover a exclusdo social dos
gue as produzem. Assim, ndo € por outro motivo que tem se considerado que o
conhecimento social no campo da pedagogia universitaria constroi cidadanias e
subjetividades emancipatoérias porque, acima de tudo, tem em sua forma alternativa

de ensino, o humano da relacdo educativa.
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Portanto, entende-se que existe um Conhecimento Social no campo da
pedagogia universitaria. Social; coletivo, bem publico que resgata o humano da
relacdo educativa; social, trata da vida e do trabalho, para a construgéo da cidadania
e subjetividade nado-reguladora através de distintas formas de participacdo. Essa
forma de conhecer ndo prescinde do conhecimento cientifico, nutre-se dele, mas
também do conhecimento de saberes cotidianos de dominio comum. Isto porque o
Conhecimento Social constréi-se para as necessidades do homem no seu existir
humano - estético, ético, moral, pratico -, no seu existir como capacidade
transformadora através do trabalho.

E precisamente sob esse sentido que se permite pensar huma proposta de
construcdo do conhecimento propugnada a partir de alternativas de ensino que, em
sua concepcdo, podem ser incorporadas sob novas préticas e estratégias

pedagogicas, que sera abordado na proxima secéo.
3. ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA TRANSPOSICAO DIDATICA

A construcdo da acdo educativa preconiza a respeito do conhecimento
pedagogicamente transposto, que se articula com o0s objetivos e as situacdes
didaticas, podendo favorecer uma aprendizagem significativa, na medida em que for
relacionada de forma né&o arbitraria e n&o literal.

De acordo com Silva, Isaia, Rocha (2015) a transposi¢cado didatica refere-se
como um processo de transformacg&o de um objeto de saber a ser ensinado em objeto
de ensino, e engloba o conjunto das transformac¢des que um determinado corpo de
conhecimentos cientificos invariavelmente sofre, com o objetivo de ser ensinado,
implicando, necessariamente, determinados deslocamentos, rupturas e
transformacdes diversas nesse conjunto de conhecimentos, e ndo como uma mera
aplicagcéo de uma teoria de referéncia qualquer.

Na transposi¢éo didatica, ha uma atividade intensa do professor, a qual exige
decisdes refletidas, considerando um aluno sempre diferente, um saber nunca
definitivo, situados ambos em tempo e espaco variados. O conhecimento
pedagogicamente transposto ndo existe pronto sob a forma de um repertorio a ser
consultado quando for necessario desenvolver um programa especifico.

Grillo (2000) complementa tal ideia ressaltando que, na estratégia pedagdgica

em que se utiliza a transposicao didatica, ocorre um didlogo com os alunos baseado
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em guestionamentos, indagacdes e problemas que encaminham a producao de um
novo saber construido na pratica (MOREIRA, 2010; SANTO; LUZ, 2013).

Sobre esse aspecto, os procedimentos para aplicagcdo dessa metodologia
estrategicamente reformulada, o ensino deve incidir sobre estruturas particulares
constituidas pelo professor, pelos alunos, pelos objetos de conhecimento (conteddos)
e pelas relacbes entre estes trés elementos, entre os quais verifica-se uma
interdependéncia total.

Desse modo, uma prética pedagdgica que vem sendo bastante utilizada no
processo de transposicao didatica diz respeito as estratégias de ensino-aprendizagem
problematizadoras, sendo que tais metodologias se originaram a partir de reformas e
mudancas realizadas nos cursos da area da saude e, posteriormente, passaram a ser
estendidas aos demais cursos de ensino superior.

Na préxima secdo sera abordado os aspectos gerais da metodologia da
problematizacdo e os aspectos que motivam a utilizagdo do método do arco para a

construcéo do conhecimento discente.
4 METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAQAO E O METODO DO ARCO

A metodologia da problematizacdo enfatiza que os problemas a serem
estudados precisam valer-se de um cenario real. Portanto, de acordo com esta
metodologia, o conteudo deve estar sempre se renovando e ampliando, inserido
criticamente na realidade; ndo uma realidade estética, mas em transformacgdo, com
todas as suas contradicdes (CYRINO; TORALLES-PEREIRA, 2004; MARTINY, 2012).

Na area da educacao vém utilizando-se da problematizacdo. Mello et al. (1998)
realizaram estudo sobre o desenvolvimento de praticas de promocdo a Saude e
Educacdo, em Quixada, no Ceara, com a utilizacdo da metodologia da pesquisa
participante, articulando a construcdo do conhecimento ao agir para a resolucéao de
problemas de interesse coletivo.

Na area da Saude, metodologias problematizadoras surgiram na década de
1980, em virtude da necessidade de buscar curriculos orientados para problemas que
melhor definissem como os estudantes aprendem e que habilidades cognitivas e
efetivas estdo sendo adquiridas. Uma proposta foi implementada na Universidade do
Havai, na Enfermagem, nomeada como “ensino baseado na investigacao” que inclui

uma abordagem interdisciplinar de aprendizagem e solucdo de problemas,
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pensamento critico e responsabilidade do aluno pela sua prépria aprendizagem
(CYRINO; TORALLES-PEREIRA, 2004).

No Brasil, diversas escolas de Enfermagem e Fisioterapia vém trabalhando
com a problematizacdo. Estudo conduzido por Guedes, Tabosa e Cavalcanti (2007)
na Escola de Postura UFPB prop6s aproximar a alternativa metodoldgica
problematizadoras do Método do Arco, do processo de educacéo postural na terceira
idade, ressaltando os limites e possibilidades da eficacia desse método nas agbes de
saude e particularmente da fisioterapia, tendo em vista o avan¢o do processo
emancipatorio na pratica da educacao gerontologia.

O estudo constatou a eficacia da Metodologia Problematizadora no processo
de educacdo postural diante da acdo transformadora na pratica das atividades
cotidianas dos participantes, elucidada por meio da auséncia ou diminuicao
consideravel das dores, melhora da capacidade funcional e sensacao de bem-estar
fisico e mental. Associado a todos esses beneficios, a maior confirmacdo da sua
eficdcia consistiu na aquisicdo do conhecimento construido ativamente entre os
sujeitos.

De acordo com Vieira & Pinto (2015) a opcdo pela Metodologia da
Problematizacdo néo requer grandes alteraces materiais ou fisicas na instituicao.
Requer uma mudanca de postura tanto do professor quanto dos alunos para
tratamento critico e reflexivo dos temas e das contextualiza¢des de aprendizagem,
fundamentando-se na relacéo dialdgica entre o educador e o educando, dai 0 seu
grau de importancia jA que ambos participam do processo de construcdo do
conhecimento social.

Sua maior contribuicdo é a mudanca de mentalidade, exigindo de todos os
agentes sociais envolvidos no processo educativo a reavaliacdo de seus papéis,
ressignificando, coletivamente, o processo de ensino-aprendizagem, sendo, portanto,
uma proposta metodolégica que se propde a desvendar a realidade para poder
transforma-la.

Ademais, outro pressuposto de relevancia que também se encontra inserido na
proposta pedagdgica baseada na problematizagéo, diz respeito a possibilidade de se
trabalhar a relacéo dialdgica no processo de aprendizagem, relacionando as questdes
de estimulo, atitudes e habilidades por meio da triade professor-aluno-conteudo, para
se promover uma maior interacdo com o sentido social do ensino.

Tanto é assim, que a literatura é recorrente em afirmar sobre a necessidade de
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qgue haja, nos espacos pedagodgicos, a possibilidade de engendramento de novas
situacdes de desenvolvimento para permitir aos individuos compartilhar da rede de
significados socialmente produzidos no ensino superior (RAMOS-CERQUEIRA, 1997;
TUNES; TACCA; BARTHOLO JUNIOR, 2005).

Entre esses estudos e possiveis contribuicbes encontra-se o conceito de
objetivo de ensino e sua relagdo com o processo ensino-aprendizagem, sobretudo, a
explicitagcdo desse processo como uma relagao entre comportamentos de professores
e comportamentos de alunos (LEMES; VARGEM, 2015; BALLARIN et al., 2013).

Existem trés categorias que envolvem 0 processo para construcdo de uma
aprendizagem realmente significativa para o aluno, quais sejam: I) cognitiva; Il) de
modificacdo de valores e atitudes; e IIl) de habilidades, indicando que o professor lida
0 tempo todo ndo s6 com o que o educando aprende cognitivamente, mas também
com suas respostas individuais ao “para que aprender”, que vao repercutir na pratica
diaria da sala de aula.

De acordo com Santos (2001) a eficacia da metodologia da problematizacéo,
em habilitar a aplicacdo de conhecimentos adquiridos para as necessidades sociais e
para o exercicio profissional, é também corroborada por Garcia (2001) que ressalta o
fato de que o processo ensino-aprendizagem, com base na problematizacdo do
cotidiano, torna a educacao significativa por meio da vivéncia de situacoes.

A problematizacdo do cotidiano possibilita 0 questionamento das préticas
sociais e a instrumentalizacdo para o conhecer e o agir. Isto porque o trabalho
baseado na problematizacdo possibilita articular a educacdo as suas dimensdes
sociais, ideolégicas e técnicas e definir ndo somente pelas necessidades dos
profissionais, mas como resposta a realidade social.

Uma referéncia para utilizacdo desta metodologia no Brasil, no ensino
universitario, baseia-se no esquema de problematizacdo da realidade, desenvolvido
por Charles Maguerez e adaptado por Bordenave e Pereira (1998), denominado como
meétodo do arco. O método é composto de 5 etapas, quais sejam: observacdo da
realidade (problema); pontos-chave; teorizacéo; hipoteses de solucédo e aplicacdo a
realidade (FIGURA 1).
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Figura 1- Proposta que Charles Maguerez denominou Método do Arco.

Teorizagdo

Pontos Chaves
Hipoteses de Solugdo

Observacdo da Aplicagdo a realidade
realidade (problema) (pratica)

—

REALIDADE

Fonte: Menta (2010).

O processo de ensino comeca com a exposicao dos alunos a um problema real,
gue constitui a primeira etapa que € a observacdo da realidade social e concreta a
partir de um tema ou unidade de estudo. Tal observacdo permitirA aos alunos
identificar dificuldades, caréncias e discrepancias de varias ordens, que serao
transformadas em problemas, ou seja, a realidade sera problematizada pelos alunos.
N&o ha restricbes quanto aos aspectos incluidos na formulacdo dos problemas, ja que
sdo extraidos da realidade social, dindmica e complexa (BERBEL, 1998; CYRINO;
TORALLES-PEREIRA, 2004). Para Guedes, Tabosa e Cavalcanti (2007), neste
momento, 0s alunos expressam suas percepcdes pessoais, realizando assim, uma
leitura sincrética ou ingénua da realidade.

A segunda etapa envolve a identificacdo das variaveis e € denominada de
pontos-chave, pois nela os alunos séo levados a refletir e identificar as possiveis
causas e 0s maiores determinantes sociais do problema em estudo. Neste momento,
os alunos, com as informacdes que dispbem, passam a perceber que os problemas
de ordem social (os da educacao, da atengcdo a saude, da cultura, das relacdes sociais
etc.) sdo complexos e geralmente multideterminados (BERBEL, 1998; CYRINO;
TORALLES-PEREIRA, 2004; GUEDES; TABOSA; CAVALCANTI, 2007).

Berbel (1998) destaca que, a partir dessa analise reflexiva, os alunos sao
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estimulados a uma nova sintese: a da elaboracdo dos pontos essenciais que deverao
ser estudados sobre o problema, para compreendé-lo mais profundamente e
encontrar formas de interferir na realidade para soluciona-lo ou desencadear passos
nessa direcdo. Podem ser listados alguns tépicos a estudar, perguntas a responder
ou outras formas. S&8o esses pontos-chave que serdo desenvolvidos na proxima
etapa. Convém destacar que, apos o estudo de um problema, poderao surgir outros,
como desdobramentos do primeiro, s6 percebidos pelos alunos com o estudo
aprofundado deste.

Na sequéncia, os alunos buscardo uma teorizacdo sobre o problema (terceira
etapa) por intermédio de pesquisas bibliogréficas e recursos ndo convencionais, como
depoimentos escritos, orais e entrevistas para compreensao do problema, buscando
a contribuicdo da ciéncia para esclarecimento do estudo onde quer que ela se
encontre dentro de cada ponto-chave ja definido (CYRINO; TORALLES-PEREIRA,
2004). Berbel (1998) destaca que este € um momento critico de buscar captar
relacdes sociais, politicas e econdmicas uma vez que as explicacbes para o problema
(elucidado pela observagdo da realidade) ndo s&o somente relacionados aos
conhecimentos técnico-cientificos.

As informacfes obtidas sdo tratadas, analisadas e avaliadas quanto a suas
contribuicdes para resolver o problema. Tudo isto é registrado, possibilitando algumas
conclusdes, que permitirdo o desenvolvimento da etapa seguinte.

Ao confrontar a Realidade com a sua Teorizagao, o aluno se vé motivado a
passar para uma guarta etapa do arco que consiste na formulacdo de hipéteses de
solucdo que orientardo a intervencao na realidade da qual se extraiu o problema.
Nesta etapa ocorre uma interacao entre estudante e objeto de estudo, com intuito de
um didlogo transformador para ambos (BERBEL, 1998; CYRINO; TORALLES-
PEREIRA, 2004). Guedes, Tabosa e Cavalcanti (2007) chamam atencéo para o fato
de que a criticidade, criatividade e originalidade devem ser bastante estimuladas pelo
professor nessa fase, a fim de que os alunos despertem para as resolu¢cdes mais
viaveis do problema e, ao mesmo tempo, reflitam sobre sua aplicabilidade a realidade.

A prética e atuacao dos alunos na realidade social e nas situa¢des concretas,
a partir da selecao das hip6teses de solucéo apresentadas anteriormente, consiste na
quinta e Ultima etapa do método do arco de Charles Maguerez: a aplicacdo a
realidade. Nesta fase que através da pratica ocorre a transformacao de alguma forma

de intervencdo na realidade que deve ocorrer, ou entdo, ndo serd a metodologia da
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problematizacdo (BERBEL, 1998; CYRINO; TORALLES-PEREIRA, 2004; GUEDES;
TABOSA; CAVALCANTI, 2007).

Berbel (1998) & Cyrino e Toralles-Pereira (2004) reforcam que, na metodologia
da problematizacéo, os resultados deverdo voltar-se para compreensao critica da
realidade da qual foi observada o problema e alguma alternativa de intervencéo nesta.
A intervencdo na realidade estudada acontece dentro do nivel possivel de atuacéo
permitido pelas condigbes gerais de aprendizagem, de envolvimento e de
compromisso social do grupo. A pratica que corresponde a esta intervencao implica
num compromisso dos alunos com o seu meio. Do meio observaram os problemas e
para o meio levardo uma resposta de seus estudos, visando transforma-lo em algum
grau.

Esta etapa completa o Arco de Maguerez, com o sentido especial de levar os
alunos a exercitarem a cadeia dialética da relacdo pratica — teoria — pratica, tendo
como ponto de partida e de chegada do processo de ensino-aprendizagem, a
realidade social (BERBEL, 1998). Guedes; Tabosa e Cavalcanti (2007) reforcam que
o0 intervir, 0 exercitar e 0 manejar situacdes associadas a solucdo do problema com
aplicacdo a realidade, ndo apenas completam o Arco de Maguerez, mas podem
elucidar o reinicio de muitos outros arcos.

No préximo item encontra-se 0s resultados obtidos na pesquisa de campo
realizada em uma instituicdo de ensino superior privada localizada no municipio de

Anapolis.

5 METODOLOGIA DA PESQUISA DE CAMPO

Participaram da pesquisa 125 alunos, do curso de Farmacia de uma instituicao
de ensino superior privada, localizada no municipio de Anapolis. Responderam aos
guestionarios do sexo feminino 71,20% e do sexo masculino 28,80% dos pesquisados
(Gréfico 1).
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Gréfico 1- Caracteristicas dos participantes.

W Masculino M Feminino

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Alunos com idade entre 18 a 25 anos totalizaram 64,80%, com idade entre 26
a 40 anos foram 31,20%, com 41 a 60 anos representam 5% e nao tiveram
participantes com mais de 60 anos (Grafico 2).

Atualmente, as instituicbes de ensino sdo compostas em sua maioria, por
estudantes jovens. Isso reforca a ideia de cada vez mais tentar substituir a pedagogia
tradicional por uma atual, através da metodologia de problematizacdo, cuja intencéo
€ desenvolver a capacidade do aluno, de observar, interpretar caracteristicas da
realidade do seu entorno, ou seja, aderindo o contetdo a sua realidade social
(SAVIANI, 2007).

Grafico 2- Idade dos alunos.

4,80%

31,20%

4%
0%

18-25 ANOS 26-40 ANOS 41-60 ANOS MAIS DE 60 ANOS

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Dados relacionados ao estado civil dos alunos demonstraram um percentual de
71,20% de alunos solteiros, 28,80% casados e néo tiveram participantes vidvos
(Gréfico 3).

Apesar de ndo ter uma ligacdo especifica, o grande percentual de alunos
solteiros presente nas instituicdes de ensino possibilita um maior desempenho dos
discentes em sua trajetéria escolar, devido ao maior tempo disponivel para o ensino.
Ao contrario desses discentes, os alunos casados podem ter um decaimento
significativo do empenho, dedicagdo e interesse nos estudos, ja que dividem a
atencdao entre estudos, maridos e geralmente, dos filhos. Dessa forma, uma alternativa
viavel seria aliar uma metodologia inovadora, que despertem o interesse desses

alunos, conciliando o tempo x aprendizagem (DIAZ, 2011).

Gréafico 3- Estado civil.

71,20%

M Casado (a) ™ Solteiro Vidvo

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O Gréfico 4 mostra a opinido dos discentes a respeito das estratégias
pedagogicas utilizadas pelos seus professores, 32% responderam que utilizam
exposi¢cdo com suportes visuais, 26,40% informaram que usam exposi¢do com uso
do dialogo, 22,40% disseram que utilizam trabalho de grupo, 12% disseram que séo
realizados trabalhos individuais e 7,20% assinalaram que é utilizado interpretacdo e
analise de texto.

De acordo com o levantamento realizado acerca das estratégias pedagogicas

mais empregadas nas salas de aula, percebe-se que ha uma dificuldade dos docentes
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de inserir metodologias inovadoras, que possam contextualizar a realidade dos alunos
com o conteudo a ser ministrado (debates, dindmicas, entre outras), possibilitando a

transformacao do aluno como agente ativo de informacéo.

Gréfico 4- Opinido dos alunos a respeito das estratégias pedagodgicas utilizadas pelos seus

professores.
Interpretagdo e andlise de textos - 7,20%
Trabalho individuais 12%
Trabalho de grupo _ 22,40%
Exposi¢do com uso de didlogo 26,40%
Exposi¢cdo com suportes visuais 32%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No Grafico 5 é possivel observar a opinido dos alunos a respeito das estratégias
pedagogicas utilizadas pelos professores que eles se identificam. Dentre o0s
pesquisados 29,60% disseram que se identificam com a exposicdo com uso do
dialogo, 27,20% assinaram que se identificam com exposicdo com suportes visuais,
trabalho de grupo foram 20%, trabalhos individuais 13,60% e 9,60% informaram que
se identificam com interpretacdo e analise de textos.

Percebe-se que o método tradicional, cujo professor € o instrumento principal,
decaiu significantemente quanto comparado aos anos anteriores, e ja ndo é
considerada uma metodologia de preferéncia dos discentes (BULGRAEN, 2010).
Pelos dados coletados, verificou-se que os alunos se identificam com metodologias
dindmicas, como a exposicao de dialogos, por exemplo, realizar uma analise critica
sobre um assunto especifico, partindo de exemplos que envolvam a realidade e o

cotidiano desses alunos.
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Gréafico 5- Opinido dos alunos a respeito das estratégias pedagdgicas que se identificam.

29,60%

27,20%

20%

13,60%

. E

B Exposigdo com uso de didlogo B Exposigdo com suportes visuais

M Trabalho de grupo B Trabalho individuais

Interpretacdo e analise de textos

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No grafico 6 é possivel observar a opinido dos discentes a respeito da eficacia
dos métodos pedagogicos utilizados em sala de aula pelos professores, disseram que
sim 81,60% e responderam que nao 18,40%.

Apesar das estratégias pedagdgicas serem consideradas eficazes pela maioria
dos estudantes, ha uma necessidade crescente de implementar novos métodos de
ensino, uma vez que no método tradicional, o dominio e a transmissdao de
conhecimentos e habilidade, surgem da memorizagao de informacgoes, que

geralmente ndao conduzem a uma pratica profissional adequada.

Grafico 6- Opinido dos discentes sobre a eficacia dos métodos pedagdgicos utilizados pelos

docentes.

Nao

82%

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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O grafico 7 mostra se as estratégias pedagogicas utilizadas sdo condizentes
com as expectativas de aprendizagem dos alunos, informaram que sim 44%, disseram
gue néo 13,60% e talvez 42,40%.

Percebe-se que através dos dados coletados, as estratégias pedagogicas
correspondem a expectativa de menos da metade dos entrevistados. Vale ressaltar a
importancia de se aplicar uma metodologia inovadora e que estimulem a

aprendizagem dos alunos.

Grafico 7- Expectativa dos discentes quanto as estratégicas pedagodgicas utilizadas pelos docentes.

44% 42,40%

13,60%

Sim Nao Talvez

OSim EN3io HTalvez

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O gréfico 8 refere-se a opinido dos alunos sobre a importancia da inovacao
pedagdgica para o estimulo da aprendizagem, 92,80% informaram que é importante,
7,20% disseram que talvez seja e nenhum aluno assinalou que nao é importante.

A importancia da inovacdo pedagodgica surge através de uma metodologia
significativa no processo de ensino, na qual o contetdo passar a fazer sentido para o
aluno aprendiz, de modo que novas informacdes seréo assimiladas significativamente,
interagidas e ancoradas aos conceitos relevantes ja existentes na estrutura mental do

aluno, possibilitando, posteriormente, em uma nova aprendizagem (MARTINY, 2012).
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Grafico 8- Opinido dos alunos sobre a importancia da inovacao pedagdgica para o estimulo da

aprendizagem.

Nio 0%
Talvez ! 7%
Sim ' 92,80%

Sim Talvez Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O grafico 9 mostra a pontuacao, de 1 a 5, em valor crescente de eficacia entre
estratégias pedagdgicas utilizadas e a qualidade de ensino, 3,20% assinaram 1,
1,80% disseram que seria 2, a pontuacdo 3 e 4 foram 33,60% e 45,60%

respectivamente e 5 foram 12,80% dos entrevistados.

Grafico 9- Pontuagdo em valor crescente de eficacia entre estratégias pedagogicas utilizadas e a

gualidade de ensino.

45,60%
V-
33,60%
-
12,80%
-
3,20% 4,80%
e
1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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E sob esse sentido que se permite pensar numa proposta de construcdo do
conhecimento propugnada a partir de alternativas de ensino que, em sua concepcao,
podem ser incorporadas sob novas préticas e estratégias pedagogicas.

A aplicabilidade das etapas do meétodo do Arco no contexto da
problematizacéo, a partir das informacdes aqui discutidas, permite considera-lo como
estratégia pedagogica viavel para se trabalhar a transposicéo didatica. Isto porque as
etapas do Arco proporcionam a formag¢do da consciéncia critica do educando, a
medida que permite que ele saia da condicdo de sujeito passivo para a condicao de
agente transformador da propria realidade, de modo que, consequentemente,
contribui para construcdo do conhecimento social e pedagogicamente transposto na

sala de aula universitaria.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo, este estudo agregou, acerca dos resultados, contextualizacfes
prévias sobre as andlises concernentes a transposicdo didatica, no contexto da
problematizacdo, para construcdo do conhecimento no ensino universitario. Para
tanto, sugere-se que as informacdes aqui levantadas possam ser empregadas, como
base ou fundamentacao, para operacionalizacdo de estudos futuros ou subsequentes
sobre a insercdo de inovacbes pedagdgicas, visando estratégias para melhorar a
eficacia do ensino superior.

Em virtude disso, além de ter ampliado o debate acerca das questdes relativas
a reformulacdo pedagdgica enquanto processo de mudanca na acdo educativa, a
realizacdo desta pesquisa buscou contribuir, como valor cientifico, para o avanco das
discussbes no que diz respeito ao grau de qualidade do processo ensino-
aprendizagem na educacdo universitaria, constituindo-se um conhecimento
indispensavel ao profissional docente.

Através da realizagdo desta pesquisa foi possivel avaliar a transposicao
didatica, enquanto estratégia pedagoégica para constru¢cao do conhecimento discente,
além de verificar que as estratégias didaticas utilizadas pelos docentes para
construcdo do conhecimento sdo eficazes, através da pesquisa de campo que
abordava as estratégias, métodos e inovagdo pedagogica utilizadas pelos docentes

na sala de aula, importancia e eficacia para a aprendizagem dos discentes.
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7 ABSTRACT

DIDACTIC TRANSPOSITION: EVALUATION OF THE PEDAGOGICAL STRATEGY
FOR THE CONSTRUCTION OF STUDENTS KNOWLEDGEDISCENTE

The didactic transposition today refers to a process of transformation of the object of
knowledge to be taught to the object of teaching, and encompasses the set of
transformations that a certain group of scientific knowledge invariably suffers. The
research problem was the following: Are the didactic strategies used by teachers for
the construction of knowledge effective? Its objective was to evaluate didactic
transposition as a pedagogical strategy for the construction of knowledge. While the
specific objectives were to point out the reforms and innovations used by teachers in
the classroom, to verify the teaching practice and its implications in the construction of
knowledge, and to analyze the pedagogical strategies used in the context of didactic
transposition. The research consisted of a field study, quantitative and descriptive, the
field study was carried out in a private higher education institution, located in the city
of Anapolis. The sample was composed of 125 university students enrolled, the
qguestionnaires applied were anonymous and were composed of ten objective
guestions. For the analysis of data was used to the technique of explanatory statistics,
the Microsoft Excel® program was used. The study was carried out in accordance with
the ethical principles contained in ordinance 466/2012. This study resulted in the
contextualization on the analyzes concerning didactic transposition in the context of

the problematization for knowledge construction in higher education.

Keywords: Teaching. Problematization. Didactic transposition.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada “Transposi¢ao
Didatica: Avaliagcao da Estratégia Pedagogica para Construgdo do Conhecimento”.
Sob a responsabilidade dos pesquisadores Erick de Oliveira Lemes e Renata Awad,
a qual pretende pesquisar a opiniao dos discentes em relacdo aos métodos de ensino
adotados pelos professores no curso de Farméacia da Faculdade Anhanguera de
Anapolis.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de questionarios de carater
andénimo com questdes objetivas e subjetivas acerca das estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos docentes.

A pesquisa ndo ird gerar nenhum risco aos académicos, visto que a
identificacdo dos participantes sera mantida em anonimato, garantindo assim total
seguranca. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo com informacdes relevantes
que possa acrescentar elementos importantes a literatura.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também
nao recebera nenhuma remuneracéo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
qualguer outra informacdo, o (a) Sr (a) poder4d entrar em contato com oS

pesquisadores no endereco erick.lemes@aedu.com ou re_awad92@hotmail.com.

Consentimento Pds—Informacéo
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Eu, , fui
informado sobre o0 que as pesquisadores querem fazer e porque precisa da minha

colaboragéo, e entendi a explicagao. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nés.

Data: _ / /2016

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

APENDICE A: QUESTIONARIO

1) Qual é o seu sexo?

() Masculino () Feminino

2) Qual é sua idade?

() 18-25anos () 26-40 anos () 41-60 anos () Mais de 60 anos

3) Qual o seu estado civil?
() Casado(a) () Solteiro(a) ()Viavo(a)

4) Esta cursando qual ano do curso de Farmacia?

() Primeiro () Segundo ()Terceiro () Quarto () Quinto

5) Quais sao as estratégias pedagogicas utilizadas pelos seus professores durante as
aulas?

() Exposicédo com uso do didlogo

() Exposicdo com suportes visuais

() Trabalho de grupo

() Trabalho individuais

() Interpretacdo e andlise de textos

30



6) Quais sdo as estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores que vocé se
identifica?

() Exposicédo com uso do didlogo

() Exposicdo com suportes visuais

() Trabalho de grupo

() Trabalho individuais

() Interpretacdo e andlise de textos

7) Em sua opinido, os métodos pedagdgicos utilizados em salas de aula séo eficazes?
() Sim
() Nao

8) Vocé considera que as estratégias pedagodgicas mais utilizadas nas aulas sao
condizentes com sua propria expectativa de aprendizagem?
() Sim () Néo () Talvez

9) Vocé considera a inovacdo pedagogica importante para sua aprendizagem?
() Sim () Nao () Talvez

10) De 1 a 5, qual seria a pontuacédo em valor crescente de eficacia entre estratégias

pedagogicas utilizadas e a qualidade de ensino?

01 ()2 ()3 ()4 ()5

11) Na sua opinido, qual seria a estratégia pedagogica para que a relacéo entre aluno-
professor e contetdo, fosse mais proveitoso?
R:
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