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RESUMO

O presente estudo propde uma reflexdo por meio do levantamento bibliogréafico, sobre a
eficécia das relacdes didaticas pedagodgicas e andragogicas no &mbito de ensino-aprendizagem
nas Instituicdes de Ensino Superior — (IES). A pesquisa procurou refletir sobre a eficacia dos
métodos pedagogicos, especificados através da investigacdo dos conceitos andragogicos,
como ensino de adultos, perfazendo uma andlise das técnicas metodoldgicas pedagdgicas e
andragdgicas, com o intuito de realizar um estudo mais aprofundado sobre o processo didatico
de ambos os conceitos, e a elaboracdo de projetos que priorizem a didatica, até mesmo a
elaboracdo de orientacGes para o planejamento das aulas no cotidiano do docente. A
ampliacdo do conceito de pedagogia como problemaética desta pesquisa, justifica-se pela
importante expansdo do significado da didatica e pratica docente, que ndo pode ser
simplificada a transferéncia de senso comum e mecéanica de teorias cientificas, mas, de
dominio e vivéncia de conteddo, independentemente de sua faixa etaria. No desenvolvimento
da pesquisa, realizou-se uma andlise a respeito das aplicacbes didaticas e metodoldgicas da
pedagogia e andragogia, seguidas de um estudo voltado para o conceito de métodos de ensino
pedagdgicos e andragdgicos, e a definicdo destes termos para a ciéncia da educacdo,
finalizando assim, com os resultados sobre a eficAcia dos métodos anteriormente

apresentados, como todas as provaveis contribuicdes do presente estudo, para as IES.

Palavras-chave: Andragogia. Pedagogia. Educacdo de jovens e adultos. Ensino Superior.



ABSTRACT

This study proposes a reflection through the literature on the effectiveness of
pedagogical and andragogical didactic relations in teaching and learning within the higher
education institutions - (IES). The research sought to reflect on the effectiveness of teaching
methods, specified by investigating andragogical concepts such as adult education, making an
analysis of pedagogical and andragogical methodological techniques, in order to conduct
further study on the teaching process both concepts, and the development of projects that
prioritize the didactic, even the development of guidelines for the planning of lessons in
everyday teaching. The expansion of the concept of teaching as a problem of this research is
justified by the significant expansion of the meaning of teaching and teaching practice that
can not be simplified to the common sense of transfer and mechanics of scientific theories,
but domain and living content, regardless of their age group. In the research, there was an
analysis regarding didactic and methodological applications of pedagogy and andragogy,
followed by a study related to the concept of pedagogical and andragogical teaching methods,
and the definition of these terms for science education, ending so, with the results on the
effectiveness of the methods previously presented, as all the likely contributions of this study
to the IES.

Keywords: Andragogy. Education. Adult Education. Higher Education.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho bibliografico apresenta um estudo sobre a eficacia das relacOes
didaticas e metodoldgicas da Pedagogia e da Andragogia, no ambito de ensino aprendizagem,
a frente das diferentes faixas etarias de alunos que ingressam nas Instituicdes de Ensino
Superior — (IES), dado que os estudos sobre o ensino e a aprendizagem estdo formando novos
horizontes no ambito da ciéncia da educacdo, que engloba tanto a Pedagogia quanto a
Andragogia e a arte de ensinar (Didatica).

O estudo realizou-se por meio de algumas analises reflexivas sobre o processo de
ensino-aprendizagem, a eficacia da didatica e metodologia de ensino, e o conceito
diferenciado da ciéncia pedagogica e andragdgica, entendidos como métodos eficientes na
relacdo professor — aluno nas IES.

A referéncia a educacdo superior faz com que seja uma continua construcdo do saber,
em dois processos ligados entre si por esta construcao, resumindo-se no ensinar e no aprender,
gue sdo objetos de valor para as IES, indicando, todavia, a uma reflexdo sobre esses mesmos
processos que comecam na educacgdo basica — ensino fundamental e médio. Estes processos
na educacao basica formam através do esfor¢o continuo do ato de pensar e do refletir em
questionamentos, do aprendizado pelo aprendizado, do saber a ouvir, falar e estudar. N&o
sendo este o processo da educacdo universitaria, a abordagem nas IES dificilmente estende-se
ao mesmo tempo e qualitativamente para a formacdo pedagOgica e andragogica dos
universitarios, embora que seja objetivo da universidade o desenvolvimento dos
conhecimentos que constroem 0s processos mentais do aluno, da mesma forma que para a
universidade também ¢é primordial a transmissdo do conhecimento e a construcdo do
pensamento reflexivo que recai sobre a realidade socioecondmica do discente.

Nesta abordagem, e busca constante de conhecimento e aperfeicoamento, que se
encontram inseridas as IES, que trabalham com a responsabilidade de construir esse saber ou
de aperfeicoa-lo, de preparar o aluno para pensar e principalmente para ser critico e criativo, e
ndo mais o aprendizado pelo aprendizado. A escola conforme Cunha (1997), tem a funcdo de
construir 0 conhecimento, ensinar o académico a estruturar Sseu pensamento, a ser
questionador com sabedoria, ser criativo, tem a fungdo de ensind-lo a aprender com

humildade, e reter o aprendido, sobretudo, prepara-lo para aprender a selecionar e interpretar
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a informagdo que se produz, relacionando-a criticamente com outras fontes. Difere-se,
todavia, da formac&o superior, em que um dos objetivos a serem alcangados € a capacidade de
desenvolver um pensamento critico que dé significado a informacdo, que seja capaz de
analisa-la, sintetizando-a, planejando a¢des que propiciem a resolucdo de problemas, criando
assim novas ideias embasadas em paradigmas proprios.

A pesquisa aqui apresentada objetiva refletir sobre a eficacia dos métodos aplicados no
ensino superior, especificados atraves da investigacdo dos conceitos pedagdgicos e
andragdgicos, demonstrando os fatores que os torna eficaz e a necessidade de sua
aplicabilidade, analisando cada uma das técnicas metodoldgicas da pedagogia ou da
andragogia, com o intuito de realizar um aprofundamento reflexivo sobre o processo didatico
pedagdgico e andragdgico, que poderdo ser aditivos ao processo de ensino, desde a elaboracéo
de projetos que priorizem os processos didaticos, até mesmo a elaboracdo de uma orientacédo
eficaz para o planejamento das aulas no cotidiano do docente.

Encontra-se no conceito de pedagogia, como ciéncia do ensino de criangas, e na
andragogia como a técnica de ensino de adultos, os principios aplicados ao processo de
transformacédo na aprendizagem e construcdo do conhecimento do adolescente e adultos no
ensino superior, que inclusive, preservam as caracteristicas positivas da pedagogia e as
inovacgOes do ensino aprendizagem na andragogia.

A ampliacdo em particular do conceito de pedagogia como problematica desta pesquisa,
deve ser justificada pela importante expansao do significado da didatica e da pratica docente,
gue ndo podem se resumir a uma simplificada transferéncia de conhecimento e senso comum
de teorias cientificas, mas, de dominio e vivéncia de contetdo. Surge, ndo obstante, a
necessidade de ampliacdo do entendimento dos conceitos pedagdgicos, mas estendidos a
andragogia, uma vez que, tanto a pedagogia quanto a andragogia tém o aprendizado como
objeto, no entanto, o que as diferencia sdo as metodologias (meios) e os designios (fins), que
tem entre suas diferentes e por vezes simultaneas areas de investigacéo, o discente, a docéncia
e a propria didatica de ensino utilizada para se alcancar o fim almejado do conhecimento.

N&o obstante, a coleta de dados se deu basicamente através da consulta de artigos e
ensaios publicados em periédicos, além de livros que versam sobre o ensino para criangas,
adolescente e adultos. O estudo foi realizado por meio das reflexdes sobre o ensino-
aprendizagem no Ensino Superior e sua didatica, metodologia e métodos de ensino, conceitos

pedagdgicos e andragdgicos, como métodos eficazes no ensino aprendizagem nas IES.
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Assim sendo, 0os métodos conforme Marconi e Lakatos (2000) sdo definidos como as
etapas mais concretas da investigacdo empirica, que, pelo uso mais abrangente, acabaram
atribuindo como métodos. Pressupondo assim, uma atitude concreta em relacdo a estes
procedimentos e limitando-os ao dominio individual. Segundo Vergara (1998), este estudo
pode ser classificado, como uma pesquisa bibliografica, onde se procedeu a revisdo da
literatura acerca do conceito de pedagogia e andragogia, abordando as ideias de alguns
pesquisadores da area da educacdo, oferecendo assim, uma contribuicdo para o
desenvolvimento de programas que aperfeicoem as metodologias no Ensino Superior.

Todas as reflexdes feitas, a respeito desta eficacia surgirdo como orientagbes para o
desenvolvimento de programas e métodos que, aperfeicoem a pedagogia nas IES, assim,
como a aplicabilidade e desenvolvimento da necessaria andragogia ao ensino de adolescentes
e adultos. No desenvolvimento da presente pesquisa, seguiu-se uma divisdo metodolégica
onde primeiramente sera feita uma analise a respeito das aplicacdes didaticas e metodoldgicas
da pedagogia e andragogia. Em seguida ambas as aplicagdes seréo entrelacadas, direcionando
0 estudo para o conceito de métodos de ensino pedagogicos e andragogicos, e a definicdo de
pedagogia e andragogia para a ciéncia da educacao.

Por fim, serdo apresentadas reflexGes sobre a pratica didatica pedagdgica e andragogica

no Ensino Superior, assim, como as provaveis contribuicdes do presente estudo.
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2. APLICACOES DIDATICAS E METODOLOGICAS DA PEDAGOGIA E
ANDRAGOGIA.

Nas defini¢des proprias do presente estudo, o termo “didatica” tem sua origem do termo
grego didaktiké, que traduzido entendemos como a arte do ensino. Segundo o escritor Gil
(2007, p.12), com o aparecimento da obra de Jan Amos Comenius (1592- 1670), o uso do
termo como arte de ensino independente a idade, passou a ser mais reconhecido, sendo
utilizado em diversos meios como a Didatica Magna, ou tratado da arte universal de ensinar
tudo a todos, com publicacdo em 1657. Na Atualidade sdo inimeras as definicdes para o
termo “didatica”, mas, quase todas apresentam como ciéncia, arte ou técnica de ensino.
Situando-se no ambito do ensinar, existe uma diferenciacdo nos termos didatica e pedagogia,
sendo a didatica conhecida como a ciéncia e a arte do ensino, enguanto que a Pedagogia é
reconhecida como a arte e a ciéncia da educacao.

A didéatica é um ramo da ciéncia pedagogica que tem como objetivo o ensinar métodos e
técnicas que possibilitam a aprendizagem do aluno por intermédio da mediacao e transmissao
de conhecimento por parte do professor ou instrutor. A partir entdo deste objetivo de ensino,
os elementos da acdo didatica sdo classificados em cinco grupos distintos, o professor, o
aluno, a disciplina ou conteudo, o contexto da aprendizagem e as estratégias metodoldgicas.

Segundo Libaneo (1994) a didatica estuda o processo de ensino no seu conjunto de
teorias e praticas, no qual os objetivos, contetdos, métodos e formas planejados na aula,
passam a relacionar-se entre si para criar uma condicdo satisfatoria de aprendizagem e de
conhecimentos que produzam sentido real e até pratico para o aluno.

Sendo assim, o professor torna-se mediador do contetddo transmitido, propondo
atividades que conduzam o estudante para a condicéo de sujeito da propria aprendizagem no
processo de desenvolvimento, assimilacdo e transmissdo do conhecimento, sendo assim, o
professor precisa estar atento aos aspectos subjetivos e cognitivos do aluno para desenvolver o
aprendizado e torna-lo mais significativo.

Pode-se entender que, os métodos didaticos que levam a este aprendizado séo capazes
de despertar no estudante a capacidade de ter o raciocinio proprio, sendo interessante que o
aluno seja capaz de explicar uma ideia com suas proprias palavras e consiga aplicar o
conhecimento adquirido em diferentes ambientes. O proprio escritor Libaneo (2002) opde-se
ao metodo tradicional de ensino, que se perfaz mecanizado e repetitivo, em que apenas

memoriza-se 0 que fala e transmite o professor. Conforme o mesmo autor, (..) a
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aprendizagem duradoura é aquela pela qual ha independéncia do conhecimento, onde 0s
alunos aprendem a lidar de forma livre e arbitraria com os conhecimentos.

Um dos parametros que o autor cita como premissa da escola e do ensino hoje é:

A razdo pedagdgica, a razdo didatica, esta associada a aprendizagem do pensar, isto
é, a ajudar os alunos se constituirem como sujeitos pensantes, capazes de pensar e
lidar com conceitos, para argumentar, resolver problemas, para se defrontarem com
dilemas e problemas da vida pratica. Democracia na escola hoje, justica social na
educacédo, chama-se qualidade cognitiva e operativa do ensino. (C.A., 2002, p. 9).

Libaneo (2002, p.13) propde que as aulas sejam estimulantes ao aluno, para que o ato de
raciocinar possa torna-lo formador de opinido, com a capacidade de refletir em suas proprias
atitudes e sobre as acGes que movem e estimulam o mundo, pois a escola independente de seu
nivel de instrucdo deve preparar o aluno orientando-o para 0 mundo adulto e suas
contradicdes de forma democrética, deve desperta-lo para a critica e 0 questionamento dos
fatos e sua posicdo diante da sociedade.

Em concordancia aos parametros de Libaneo, Cunha (1997), afirma que a formacédo do
aluno no ensino superior, ndo deve cumprir-se em uma préatica didatica de ensino, em que a
instituicdo e o professor tornam-se meros transmissores e copiadores de conhecimento,
impondo o saber transmitido por meio de livros.

Esta atitude, também ndo pode ser vista como sendo uma imposicdo da instituicdo de
ensino ao discente, como um U(nico método do ensinar, onde ndo sdo aplicadas as
metodologias conforme a faixa etéria de seu publico discente, e nem conforme a realidade
deste publico, ndo abstraindo o conhecimento ja adquirido pelo discente de forma
andragdgica, sendo este, um dos focos primordiais e justificaveis desta pesquisa que procurara
investigar a eficacia da didatica aplicada ao ensino superior, que norteara a formacao
profissional do universitario até o mercado de trabalho.

Os programas de Graduacdo Superior, principalmente em IES puablica, de maneira geral,
tendem a priorizar em suas atividades a conducdo didatica de pesquisas, tornando-se
responsaveis, mesmo que ndo intencionalmente, por reproduzir a crenca de que para ser
professor basta ser conhecedor de determinado contetdo e ter um apresso a pesquisa. Uma
das opcdes feitas pelo professor neste nivel de ensino é dada entre o ensino ministrado e a
aprendizagem adquirida pelo aluno, em que todas as atividades dos professores sé&o
reproducGes dos processos pelos quais ja vivenciaram ao longo da sua formacao académica, e
gue no momento que ensinam, concentram-se em suas qualidades e habilidades apreendidas.

Alguns desses docentes percebem-se como especialistas em determinada area do

conhecimento e cuidam para que o contetdo, seja conhecido pelos discentes, deixando muita
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das vezes, a experiéncia de vida e o fator etério dos alunos de lado, e estes alunos, por sua
vez, recebem as informacdes, que sdo transmitidas em coletividade, demonstrando ainda, a
receptividade e a assimilacdo correta, por meio de tarefas ou provas individuais aplicadas em
sala de aula.

Entretanto, h4 docentes que veem os alunos como 0s protagonistas do processo de
ensino aprendizagem. Verificam como estdo suas aptiddes, suas necessidades e interesses,
para que possam buscar as melhores informacdes e auxilid-los no desenvolvimento de suas
habilidades, na modificacdo de atitudes, comportamentos e na busca de novos significados
dos acontecimentos e dos fatos, visando a experiéncia de vida e social de cada um.

As atividades propostas por estes educadores estdo centradas e direcionadas aos
discentes, nos objetivos a serem alcancados em suas aptidfes, capacidades, expectativas,
interesses, possibilidades, oportunidades e condi¢des para aprender, o ensinado e transmitido.
Os educadores neste processo, atuam como facilitadores da aprendizagem, incentivando os
discentes a expressarem suas proprias ideias, a investigarem com autonomia e a procurar as
formas necessarias para o0 seu desenvolvimento individual, académico e até mesmo social.

A medida que cresce o aparato nos processos de ensino e aprendizagem, o professor
deixa de ensinar para poder ajudar e orientar ao aluno a aprender. Cunha (1997), nesse
contexto, cita que a educacdo deixa de ser a arte de mera introdugdo de conhecimentos.
Reformulando assim, as preocupacdes dos professores que comegam a mudar para expressoes
como: “Quais as expectativas dos alunos”, “Em que media determinado aprendizado podera
ser significativo para eles”, ¢ “Quais as estratégias mais adequadas para facilitar seu
aprendizado”.

Todavia, Neto (2013, p. 25) em seu artigo, “A eficacia da Didatica no ensino superior”,
afirma que a garantia de um aprendizado eficaz, que corresponda as expectativas, do aluno,
com base em uma metodologia adequada, capaz de um conhecimento significativo, leva a
fatores que entram em confronto, para que os alunos se capacitem e tentem compreender fatos
e teorias ensinadas, sendo capazes assim, de desenvolver habilidades para resolucdo de
problemas mais complexos no meio em que Vvive e convive.

Existem trés pontos cruciais e individuais que influenciam no desenvolvimento das
habilidades e a aprendizagem como um todo: o estudante, o professor e o curso. Esses pontos
tém entre si algumas variaveis que apontam para o sujeito aluno, uma delas refere-se as suas
aptiddes, aos seus habitos de estudo e a sua motivacdo particular. A outra varidvel faz

referéncia aos professores, principalmente aos conhecimentos relativos a conteudo, as
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habilidades pedagdgicas, a sua motivacéo e sua percepcao a respeito da educacdo e da arte de
ensinar. Por fim, as variaveis relacionadas ao curso sdo 0s objetivos e métodos propostos e 0s
meios utilizados para melhor alcanca-los, sendo de suma e primaz importancia a didatica
aplicada pela instituicdo, seja ela por vias pedagdgicas ou por vias andragdgicas. (C.A. 2002,
p.20).

Assim sendo, compreende-se que a IES é uma cultura organizacional e o funcionamento
dela é o fruto das relacdes estabelecidas entre seus membros, corpo docente, discente e
administrativo, podendo assim, ser modificada pelas pessoas, podendo ser planejada,
discutida e avaliada, num aspecto que corresponda aos propositos da direcdo, da coordenacgao
pedagogica, e dos membros envolvidos do corpo docente e principalmente dos interesses e
objetivos do corpo discente. Todos esses fatores, conforme Libaneo (2002) s&o
estabelecedores de um circulo de contribuicdo para a construcdo do projeto pedagdgico
institucional, sendo certo, que a instituicdo possui uma cultura prépria, porém é também um
lugar de mediacdo entre as diferentes culturas envolvidas.

As instituicGes de ensino superior sdo vistas como detentoras desta cultura prépria,
ensino e de conhecimento, precisam comprometer-se com a qualidade cognitiva das
aprendizagens e ensino, precisam comprometer-se com a qualidade cognitiva das
aprendizagens e, esta, por sua vez, esta associada a aprendizagem do pensar. O escritor
Libaneo (2000) afirma que, cabe a didatica do ensinar e do aprender, investigar como deve
orientar os alunos e se construirem-se sujeitos pensantes, com capacidade de pensar e ao
mesmo tempo lidar com conceitos aprendidos, capazes de realizar argumentacdes, de resolver
problemas e conflitos, para assim, se defrontarem com dilemas e problemas da vida pratica.

Dentro deste desenvolvimento de capacidades, de problemas de vida pratica e conflitos,
a critica ou queixa mais comum direcionada as IES, diz respeito a esta didatica dos
professores universitarios, ou por vezes, a falha dela, onde o professor “conhece bem 0 que
ensina o conteudo, mas, ndo sabe repassar”, isto ¢, dominam bem a matéria, sdo especialistas,
mas, deixam de utilizar a metodologia e as técnicas didaticas corretas que levam a verdadeira
retencdo do conhecimento e eficaz aprendizado.

Para Veiga (1997), o professor é um formador de outros formadores, capazes de
produzirem ciéncia com inovacdo e criatividade, ocupando postura de sujeito do processo
cientifico de formacdo e ndo de objeto desse processo, tendo habilidades de motivar o
processo de formagdo, desenvolvido somente em ambientes que estejam presentes a critica e a

criatividade.
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A relacdo de autoridade que existe entre quem forma e é formado, ancora ndo na
distincdo falsa, entre alguém que ensina e outro que aprende, mas, na competéncia superior do
que detém o conhecimento formado e comprovado, visivel do educador, frente a um aluno
que esta comecando a vida académica. Professor e aluno, em Veiga (1997), colocam-se diante
de um mesmo desafio, embora em estagios diferentes, esvaindo-se dessa forma a diferenga
entre um e outro. Portanto, busca-se refletir sobre quais os mecanismos eficazes para uma
pratica docente alicercada na pedagogia e por vezes na andragogia, Nno processo ensino
aprendizagem de discentes de diferentes faixas etarias no ensino superior.

Doravante diante deste desafio, apresenta-se uma perspectiva na qual a situacdo de
ensino-aprendizagem ¢€ realizada enquanto uma atividade compartilhada entre o professor e
seus alunos, entre o docente e o discente, em que se constréi uma relacdo social efetiva
atrelada ao saber, cuja aprendizagem seria facilitada com a utilizacdo dos diversos recursos de
ensino.

Pode-se assim dizer, que estes recursos de ensino, estdo interpostos no processo didatico
que relaciona docente ao discente, constitui-se como um conjunto de atividades de ambos os
protagonistas ou entre os discentes e os materiais didaticos, sob a direcdo do docente.
Enfatiza-se também a importancia da assimilacdo pelos discentes dos conhecimentos,
habilidades, habitos e atitudes, visando desenvolver competéncias e habilidades intelectuais
propostas como objetivos a serem alcancados. A didatica de acordo com Libaneo (1994)
revela os objetivos, as condicdes e meios de realizacdo do processo de ensino, ligando meios
pedagdgico-didaticos a objetivos sociais e individuais.

Para o0 alcance de uma eficaz didatica de ensino-aprendizagem, existe um diferencial na
aplicabilidade pedagogica entre criangas, adolescentes e o mundo adulto universitario.
Modelos didaticos pedagdgicos como o modelo andragdgico é um sistema de suposicbes que,
também, incluem suposi¢bes pedagdgicas, podendo ser aplicado como ferramenta no ensino
exclusivo dos adolescentes e adultos.

Para o aluno adulto em busca do conhecimento, 0 mais importante ndo ¢é a experiéncia
do professor na vida ou em determinada area. De acordo com a perspectiva andragogica, 0
aluno na fase adulta possui mais experiéncia que uma crianga, e € isso que os diferencia, estas
experiéncias Sao recursos para suas proprias aprendizagens, alcangcando o conhecimento a que
se deseja ter. Aquele que aprende exclusivamente de acordo com os métodos da pedagogia
tira pouco proveito, pois, ndo pertence mais a0 mundo infantil, sendo necessario porém um

estudo aprofundado nos conceitos de métodos de ensino, tanto pedagdgico quanto
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andragogico, para que se possa elencar a eficicia de ambos os métodos e sua aplicabilidade
nas IES.

3. CONCEITO DE METODOS DE ENSINO PEDAGOGICOSE
ANDRAGOGICOS

Para Libaneo (1994, p. 5) a palavra método, ““significa o processo racional ou o caminho
pelo qual se deseja atingir um dado fim”. Sendo assim, agir com um determinado método,
supde uma andlise prévia dos objetivos que se pretende atingir, assim como as possiveis
alternativas, os recursos, e o tempo disponivel. Por tratar-se de uma acdo baseada em
procedimentos sistematizados e previamente conhecidos.

Partindo desta ideia, os métodos sdo determinados pela relacdo objetivo (contetdo),
sendo os meios para alcancar os objetivos gerais e especificos de ensino. Assim tém-se as
caracteristicas dos métodos de ensino: estdo orientados para os objetivos, implicam numa
sucessdo planejada de acdes e requerem a utilizacdo de meios. O método nao diz respeito a
variados saberes transmitido, mas sim, ao modo de realizar a sua transmissdo. Pode-se definir
um método pedagdgico como uma forma especifica de organiza¢do dos conhecimentos, tendo
em conta as caracteristicas, 0s recursos e os objetivos de formacao.

Cabera ao o professor em sala de aula, dirigir e estimular o processo de ensino-
aprendizagem utilizando um conjunto de acGes e procedimentos que chamamos de método.
Porém agora, ndo se pode pensar em método apenas um conjunto de procedimentos, este é
apenas um detalhe do método. Sendo assim, 0 método corresponde a sequéncia de atividades
do professor e do aluno. Libaneo (1994) cita que, “é importante entender que, cada ramo do
conhecimento desenvolve seus préprios métodos, observam-se entdo métodos matematicos,
sociologicos, pedagdgicos, entre outros”.

Pedagogicamente, entende-se por metodos os diferentes modos de proporcionar uma
dada aprendizagem e que foram sendo singularizadas pelos pedagogos em uma investigacao

cientifica.
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3.1 DEFINICAO DE PEDAGOGIA E ANDRAGOGIA PARA A CIENCIA DA
EDUCACAO

O termo Pedagogia tem origem na Grécia, paidds (crianga), agein (conduzir) e logos
(ciéncia) e surgiu para se referir ao ensino de criangas, uma vez que o adulto antes do século
XX ndo era tido como sujeito da aprendizagem. A pedagogia € a ciéncia que tem a educacéao
como objeto de estudo, diz Libaneo (2000, p.3):

A Pedagogia, mediante conhecimentos cientificos, filos6ficos e técnico-
profissionais, investiga a realidade educacional em transformagdo, para explicitar
objetivos e processos de intervengdo metodoldgica e organizativa referentes a
transmissdo/assimilagdo de saberes e modos de agdo. Ela visa o entendimento,
global e intencionalmente dirigido, dos problemas educativos e, para isso, recorre
aos aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da educacdo.

Considerando a definicdo de Libaneo, que retrata a educacdo como objeto de estudo e
0s aportes técnico-profissionais, se deve compreender 0 ensino superior como oportunidade
de desenvolvimento, formagéo e transformacédo do ser humano e da realidade educacional,
requerendo ainda no mesmo objeto, a reflexdo sobre a educacdo e sobre o processo de
construcdo do conhecimento em alunos adolescentes e adultos, pois atualmente a educacao
ndo se estende apenas as criangas.

Ainda, conforme Cavalcanti e Gayo (1999) apud Nogueira (2009), “a educagao, assim
como a aprendizagem neste século, devera se estender por toda a existéncia da pessoa,
correspondendo a perspectiva da educacdo permanente, educacdo continuada e ou
andragbgica”.

A palavra Andragogia deriva das palavras gregas andros (homem), Agein (conduzir) e
logos (ciéncia), referindo-se a filosofia, a ciéncia e a técnica da educacdo de adultos. Segundo

Cavalcanti e Gayo, apud Nogueira (2009, p.92):

O Vocabulo “Andragogia” foi inicialmente utilizado por Alexander Kapp (1833),
professor alemdo, para descrever elementos da teoria de educagdo de Platdo. Voltou
a ser utilizado por Rosenstock (1921), para significar o conjunto de filosofias,
métodos e professores especiais necessarios a educagdo de adultos. Na década de
1970, o termo era comumente empregado na Franca (Pierre Furter), lugoslavia
(Susan Savecevic) e Holanda para designar a ciéncia da educacdo de adultos. O
nome de Malcolm Knowles surgiu nos Estados Unidos da América, a partir de 1973,
como um dos mais dedicados autores a estudar o assunto.

Pode-se afirmar que a pedagogia engquanto ensino para criangas tem caracteristicas
diversas da andragogia, pois a andragogia é definida como educacgéo para adultos. Vejamos a

principal diferenciacdo entre pedagogia e andragogia (Quadro 1) de Calvacanti (1999).
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Ambas tém como objeto de estudo a educacdo e o aprendizado, no entanto, 0 que as

diferencia sdo as metodologias (meios) e os designios (fins).

Quadro 1 — Distincdo entre Pedagogia e Andragogia

Caracteristica da
Aprendizagem

Pedagogia

Andragogia

Relacgédo Professor/Aluno

Professor é o centro das
acOes, decide o que ensinar
como ensinar e avalia a
aprendizagem.

A aprendizagem adquire
uma caracteristica mais centrada
no aprendente, na independéncia
e na autogestdo da aprendizagem.

Razbes da
Aprendizagem

Criangas (ou adultos)
devem aprender o que a
sociedade espera que saibam
(seguindo um curriculo a

maioria das vezes padronizado).

Pessoas adultas aprendem
0 gque realmente precisam saber
(aprendizagem para a aplicagéo
pratica na vida diaria).

Experiéncia do aluno

O ensino é didatico,
padronizado e a experiéncia do
aluno tem pouco valor.

A experiéncia é rica fonte
de aprendizagem, através da
discussdo e da solugdo de

problemas em grupo.

Aprendizagem baseada
em problemas, exigindo ampla
gama de conhecimentos para se
chegar a solugdo.

Orientacéo da
Aprendizagem

Aprendizagem por
assunto ou matéria.

Fonte: CAVALCANTI, 1999.

Logicamente, os adultos e as criancas sdo diferentes. Foi Jean Jacques Rousseau, 0
primeiro a perceber que as criancas ndo sdo adultas em miniatura. Ao longo da vida, o
desenvolvimento psicologico que ocorre no ser humano, produz modificaces progressivas e
profundas, mais intensas na fase adolescente, mas nem por isso limitadas a essa idade, que
transformam progressivamente o adolescente no adulto.

Pela perspectiva consciéncia da psicologia, Bach (1985, p. 31) afirma que, “os
principios compreensiveis das condutas humanas na fase adulta se concretizam na razéo,
liberdade e responsabilidade”. Em outro dizer, pela racionalidade, o homem tem a capacidade
de conhecer o mundo e a si mesmo e de conhecer que conhece, é capaz de refazer uma
reflexdo sobre si mesmo, passando a ter consciéncia do existir. Com esta consciéncia, ele
afirma-se e se identifica como pessoa, como individuo diferente e distinto dos demais,
entende que é portador de deveres e direitos, e que pode criar a si proprio.

Com base na mesma consciéncia, Bach (1985, p 22), (Figura 1), “o adulto se percebe
como livre, e autbnomo e, assim, capaz de fazer questionamentos, formulagGes e escolhas,

tomar decisdes, direcionar suas ac¢des para alcangar seus objetivos”.
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Figura 1 — Ciclo de consciéncia de si — Andragogia

EXPERIENCIA

{experiéncia concreta)

ATIVIDADE

(formulacéo de hipoteses

REFLEXAO

(observacéo e reflex&o)

PENSAMENTO

(formacé&o de generalizacbes)

Fonte: CAVALCANTI, 2004-2005.

O ser humano ao longo de sua vida adquire experiéncias e essa faz toda diferenca e deve
ser considerada no processo de ensino aprendizagem. Todo conhecimento adquirido através
da experiéncia precisa ser lido e usufruido e no método andragdgico tanto docente como
discente se apropriam de maneira vantajosa e oportuna de todo o contexto e historico de vida,
considerando erros, acertos e tudo o que esteja ligado a identidade do aluno. Considera-se que
cada um reage de forma diferente em situacdes que sejam idénticas e isso ndo pode ser

desprezado no processo de ensino aprendizagem (C.A. 2002, p 3).

O modelo pedagdgico, concebido no objetivo de educar criangas, tem como indicador
principal, conforme Cavalcanti (1999), a total responsabilidade do professor sobre o processo
educacional de ensino aprendizagem. O personagem principal no modelo tradicional de
ensino, aquele que tem total dominio do processo, o Unico responsavel pela resposta é o
professor. Ele decide com antecedéncia, faz e avalia o resultado e ao aluno cabe apenas a

missao de submeter-se ao modelo pronto.

23



Na andragogia as caracteristicas psicologicas do aluno adulto séo relevantes, assim trata
esse aluno como sujeito do processo, fundamentado na sua independéncia, responsabilidade,
inteligéncia e principalmente sua motivacéo interna (Figura 2). Embora o educador, seja visto
de forma geral como o principal elemento do processo de aprendizagem, Knowles (2009), diz
que o educador ndo possui 0 dominio total dos fatores que estdo relacionados aos estudantes,
como suas necessidades, interesses e particularidades pessoais.

O educador ndo é o unico a conduzir o processo, pois sua condicdo pedagodgica é
limitada, sendo assim para a andragogia ele € um mediador, um orientador de métodos que
cria condi¢bes de aprendizagem e desenvolvimento do aluno sem desprezar as técnicas
experienciais e no momento de avaliar deve adequar-se e considerar a relevancia de cada
conteddo para vida pratica do aluno, pois esses investem mais energia e disposicdo quando
eles entendem que o conteudo aplicado estd consonante com suas motivacGes e podera ser

atil para préatica imediata.

Figura 2 - Mapa Conceitual — Andragogia

MAPA CONCEITUAL - ANDRAGOGIA |

Comstrucda Ongnal
Prof, Reberts de A, Cavalconts
Acad. Maria Alice Fernendes da 5. Gayo

AlLnos f'artl-(jp.xn- Atender a Motivacoes
do Plane jomento ‘ Iternas
—— -
lj speridncia como Foote Prinopios da ‘ Clima de trabaiho
de Aprendizagem d \ Andiragogia o iabeec *| com Canflanca ¢ RespeRo,
L -
Cortetdos com l Contewdos com
| Interesse Imediato | Aplicacdo Prstica

{nao haturo)

Fonte: CAVALCANT], 2004-2005.

Na andragogia, o processo de aprendizagem dos adultos busca utilidade em sua vida
pessoal e profissional, esses precisam saber o fundamento de cada tarefa, de cada

aprendizagem. Suas necessidades devem ser atendidas e toda informacgdo ou grande parte
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dessa, necessariamente tem que servir para aplicagdo em seu cotidiano, impera o interesse por
tudo que se faz objetivo e préatico para a resolucéo de problemas e melhor ainda se somar em
sua qualidade de vida e em suas decisfes (Quadro 2). (C.A 2004 — 2005, p. 40)

Enquanto na pedagogia o processo de aprendizagem é gradativo e a intencdo a
consequéncia e o éxito escolar sdo medidos quase que exclusivamente pelas notas.

Quadro 2 — Processos Andragogicos

Elemento do processo Descricéo

1. Preparar os aprendizes Ensinar o aluno como aprender (necessério ser auto-
dirigido para aprender em uma abordagem andragogica).
Ultimo elemento a ser incluido (em 1995)

2. Clima Capacidade de transformar o ambiente de ensino
agradavel e informal; envolve o ambiente fisico (cor, acessos,
toaletes, cadeiras confortaveis, boa acUstica, ventilacdo) e
psicolégico (objetivo claramente definido, abertura para
questionamentos, feedbacks, tolerancia aos erros, respeito as
diferencas)

3. Planejamento Planejamento de aula é muatuo, entre facilitador e
aprendiz (0 aluno se sente mais comprometido com a
aprendizagem, porém nao deve se deixar o aluno com total
controle).

4. Diagnostico das necessidades Capacidade de identificar os pontos onde deve ser
trabalhado junto com o aluno no processo de aprendizagem.

5. Defini¢do dos objetivos Mecanismo  mdtuo  de  estabelecimento  dos
comportamentos e conteidos, baseados nas experiéncias dos
aprendizes.

6. Desenho dos planos de aprendizagem Atividade elaborada pelos aprendizes e facilitador, no

qual buscam, pelas lacunas encontradas em seus
conhecimentos, fazer uso dos métodos e ferramentas
disponiveis em acordo com a prontiddo dos alunos.

7. Atividade de aprendizagem Técnicas experienciais que serdo aplicadas no ensino
(necessario treinar os facilitadores para saber como aplicar
tais técnicas, que ajudem o aluno a entender como se
encaixam 0s conhecimentos em sua rotina).

8. Avaliacéo Coletas de dados mutuos de como os alunos se sentem
apos o processo de aprendizado e o que eles sentem que falta
ou ndo tenha ficado tdo claro. Devem ser incluidos pré-testes
para avaliar ganhos especificos com relagdo a desempenho e
relatorios de observadores com relagdo a mudangas notadas
no aprendiz.

Fonte: Adaptado de Knowles, (2009) Apud NOGUEIRA, 2009.

Malcon Knowles (1970) apud Gil (2008) conceitua andragogia como referente a arte e a

ciéncia de orientar os adultos a aprender. O professor universitario precisa estabelecer
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principios que vd@o nortear a aplicagdo dos métodos andragdgicos ainda que ndo tenha
consenso na forma didética ressaltando todo o conjunto de elementos no qual esse aluno esté
inserido, valorizando sua referéncia filoséfica, historica e até psicologica. Sempre buscando
entrelacar questdes tedricas as questdes praticas, mesmo que seja complexo.

Em sua obra, Knowles (1970) apud Gil (2002), condensou os principais pressupostos da
andragogia e apresentou um contraste com 0s pressupostos pedagogicos. Através deste
contraste, o autor procurou salientar que a ideologia pedagdgica ¢é inadequada para aplicacao
com adultos e enfatizou que é essencial o melhoramento do modelo de ensino e
transformando — o em inovador e com valores mais objetivos, frente a vida.

Segundo Gil (2002), ambos modelos podem ser utilizados com criancas e adultos, a
oposicdo inicial que era estabelecida entre estes modelos se findou. Contudo, das duas
perspectivas que Knowles (1970) apud Gil (2002) opera, ndo considera como realidade
suprema e fundamental, mas que ambos possam ser utilizados em conformidade com a
necessidade e que o modelo andragdgico faculte e compreenda o modelo pedagdgico.
Acatando seus pressupostos alternativos sem desprezar seus efeitos de evolucao (Figura 3).

Figura 3 — Modelo Andragdgico

MAPA CONCEITUAL - ANDRAGOGIA J

Censtrucde Original
‘ Prof. Roberto de A, Cavalcanti
Acad, Marias Alice Fernandes da S. Gayo

|Perguntas Estimulantes Disposicao Fisica que facilite

| no Quadro Interacdo (circulo)
* £
t 10 "
[Professor postado |< niblente ATITUDES E ["Problem-based |
entre os alunos Lo ' TECNICAS } Learning"
R SR Nl T et S SAmtal  ANDRAGOGICAS
- iulizacso b <
Fontes de Consulta métode Avaliacao

Facilmente Disponiveis Participativa |

Construtivismo |

Fonte: CAVALCANTI, 2004-2005.

Tanto a pedagogia quanto a andragogia, tem a educacdo como objeto de estudo no
ensino superior, e buscam melhores solucdes reformas para o conhecimento institucionalizado
em valor do ensino mais democratico. E a andragogia tem fatores relevantes para sua
aprovacdo levando em conta as tendéncias educacionais , que inclusive vieram da pedagogia,
é preciso conferir ao processo de ensino/aprendizagem a possibilidade de adaptacdo sem
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interrupcdo e sem que prejudique o académico, conscientizando seu papel de agente nesse
processo, individuo formador e transformador da relagdes humanas ,que ao absorver o
conhecimento ,precisa ter senso critico para abstrair o que ndo se faz necessario e transformar
0 que internalizou para cumprir com sucesso sua atividade na sociedade.

Conforme, Cavalcanti e Gayo (1999), nesse sentido, “infere-se que a organizagéo e a
estrutura pedagdgica cléssica, ainda hoje utilizada em algumas universidades, tornando-se
inadequada para a realidade do conhecimento humano atual”. Ademais, Cavalcanti e Gayo
(2005), reconhece a educagao como “processo de ativa indagagdo e ndo de passiva recepgao

de conteudos transmitidos”.

Alunos que chegam a Universidade, em sua maioria, sdo adolescentes e adultos
jovens, em avida busca por suas identidades e pela realizacdo de suas
potencialidades. Ainda inseguros, esperando da Universidade o ensino “superior”
prometido pelo ordenamento educacional vigente, se deparam com 0 mero
continuismo da educacdo fundamental e média. [...] Devem fazer siléncio, prestar
atencdo a “performance” dos professores e memorizar os contetidos com o objetivo
de responder perguntas nos testes de avaliacdo (Cavalcanti e Gayo, 2005, p. 52).

Cavalcanti e Gayo (1999) pondera gue criancas nascem e crescem extremamente
dependentes dos pais. Isso pode funcionar a principio na idade escolar inicial, as criancas
podem se submeter com facilidade tanto aos pais quanto aos professores, mas na adolescéncia
se tornam rebeldes e ndo mais existe autoridade absoluta.

A idade adulta ja os tornam independentes, esse individuo outrora dependente torna-se
capaz de criticar situacdes; analisar experiéncias; podem aceitar ou ndo um modelo pronto de
informacdo e concluir a utilidade desta para vida. Contudo, essa transicdo por vezes é
ignorada pelos sistemas tradicionais de ensino superior. Em geral, conforme Cavalcanti
(1999), as IES, tendem a ensinar jovens e adultos com as mesmas técnicas didaticas utilizadas
no Ensino Médio. Portanto, conforme o mesmo autor, no campo extremo entre a pedagogia e
a andragogia. Nesse sentido cabe ao professor criar condigdes para que 0 ensino
aprendizagem seja inovador e considere a experiéncia e carga interna do aluno adulto

equivalendo-se da pedagogia e da andragogia.
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4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA DIDATICA PEDAGOGICAE
ANDRAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR.

A pratica didatica, certamente, como j& mencionada anteriormente, necessita ser
vivenciada pelos educadores e ndo somente investigada ou pesquisada como importante
instrumento pedagodgico da educacdo nos projetos politicos pedagdgicos das instituicdes de
ensino, em especial das IES. Desta forma, se compreende que a utilizacdo da didatica, assim
como suas adequacdes ao meio, se direcionadas a producdo do conhecimento e a
aprendizagem, se tornam uma garantia da eficacia de uma educacao de exceléncia (C.A 2002,
p 5).

Com o advento das IES e de suas obrigatoriedades, hd hoje ampla discussdo académica
em relacdo ao surgimento da andragogia, que vem se apresentando como a area do
conhecimento responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem dos adultos, em soma a
pedagogia que discute as mesmas questdes, porém voltando-se ao universo da crianga. Gil
(2008) refere-se a terminologia andragogia para referir-se a arte de orientar adultos a
aprender, ainda que ndo se tenha um consenso na literatura, pois alguns preferem chama-la de
pedagogia de adultos ou, no caso do ensino superior, pedagogia universitaria.

Numa perspectiva andragdgica ou da pedagogia de adultos, conforme Gil (2008), a
pratica docente deve fundamentar-se em cinco principios basicos, a saber: o conceito de
sujeito que aprende, onde o adulto € responsavel pela sua aprendizagem com plena
capacidade de auto desenvolvimento; a necessidade de conhecer, faixa etaria em que 0s
adultos, sabem de sua necessidade de conhecimento e como coloca-lo em pratica, sendo este 0
fator decisivo para seu comprometimento; a motivagdo para aprender, assim como as
motivacOes externas como incremento salarial, promocdes, boas notas sdo importantes, nao
obstante, as motivacOes internas, tais como vontade pessoais de crescimento, autoestima,
autoconfiangca que sdo mais relevantes e decisivas para o aprendizado do adulto; o préprio
papel da experiéncia torna-se decisiva para a disposi¢do para o aprendizado do adulto.

Ainda conforme Gil (2008), os recursos didaticos pedagogicos ndo sdo garantia para
gue se consiga despertar o interesse do aprendiz, antes devem ser considerados como fontes
opcionais colocadas a livre disposicdo do aluno adulto; e por fim, a prontiddo para aprender
do estudante adulto que € uma prontiddo pragmatica, pois esta pronto para aprender aquilo
que decide, razdo pela qual se nega a aprender o que Ihe é imposto. Ademais, sua atencao
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diminui quando nédo percebe aplicacdo imediata do conhecimento e esta pronto para aprender
0 que decide aprender.

Diante do exposto, € oportuno relembrar as ideias de Freire (2007) ao apontar a relacao
de mao dupla, onde o professor, além de ensinar, também aprende no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, torna-se primordial a necessidade constante da reflexao docente no que
diz respeito a sua arte de ensino, a fim de propor procedimentos pedagdgicos para a formacéao
de um aprendizado que respeite as especificidades dos adultos.

Esta relacdo apontada por Freire (2007) se constitui como elemento primaz a
compreensdo da utilizagdo da didatica como instrumento da pratica docente, a seriedade na
construgéo dos planos de aula, compromisso na interagdo com os discentes, a necessidade da
formacdo continua, da pesquisa em detrimento do ensino e da extensdo, importantes praticas
comuns na educacdo superior. Desta forma, percebe-se que um dos grandes desafios e,
sobretudo, oportunidades para uma aprendizagem significativa é transformar a aula em um
espaco coletivo e privilegiado que permita ndo mais a mera transmissao de informacdes, mas
sim a construcdo de saberes e debates acerca de questfes inerentes aos seus estudos e as suas
vivencias.

Todavia, ndo se pode deixar de abordar alguns fatores de extrema relevancia no que se
refere a necessidade da didatica no processo da construgdo do conhecimento; o ato de avaliar
no processo ensino e aprendizagem dos adultos, mensurando ao processo de ensino e de
aprendizagem nas IES, onde por vezes o tradicionalismo ainda € uma constante neste universo
de ensino. O autor Cavalcanti (1999), alerta que alguns académicos ndo sdo exatamente
adultos, mas estdo bastante proximos a esta fase. E 0 ensino classico pode resultar, para
muitos, no atraso da maturidade. Muitos permanecerdo dependentes, terdo dificuldades para
se adaptar as condicOes diferentes encontradas fora das universidades, e, por conseguinte,
poderdo estar despreparados para a realidade do mercado de trabalho.

Tais fatores que se tornam ate historicos, sao uma problematica para os educadores, que
de certa forma tém dificuldades para implementar praticas que respondam os desafios da
contemporaneidade. Contudo, é notdria a insatisfacdo dos alunos ao se depararem com
instrumentos de avaliagdo desatualizados e excessivamente conteudistas que os impedem de
socializar suas construgcdes acerca da disciplina estudada, assim como responder com
seriedade questdes da sua futura préatica profissional.

Esta pratica, Teixeira (2006), destaca que comumente o aluno de graduagéo é admitindo

ainda adolescente e finda este mesmo curso ja como um profissional adulto, o que posta a
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técnica exigida do professor universitario numa zona limite entre a pedagogia e a andragogia.
Portanto, ndo se deve abolir totalmente os pressupostos tradicionais € nem os transformar em
ferramentas de engessamento das metodologias e cursos.

Algumas caracteristicas da pedagogia precisam ser mantidas e mescladas com algumas
ferramentas da andragogia. A relagéo entre as ciéncias da andragogia e da pedagogia deve ser
entendida como uma relagdo de completude e ndo de rompimento. O papel da andragogia no
ensino superior e, por conseguinte, de forma geral, deve ser o de munir o professor de
alternativas inteligentes e eficazes para a obtencdo de melhores resultados, no ensino
aprendizagem, mas sem renegar os principios da pedagogia, que seguem a orientar a educagao
infantil.

Visando alavancar o processo de ensino e aprendizagem em adultos, Gil (2008) aponta
algumas recomendac0es didaticas que podem ser implementadas com éxito nas IES; como a
elaboracdo de um diagnostico que apresente as necessidades e expectativas dos estudantes.
Esta avaliacdo diagnostica prévia visa adequar todo o planejamento de ensino aos anseios dos
alunos, considerando-se que seus desejos e experiéncias sdo decisivas para 0
desencadeamento do processo cognitivo da aprendizagem; definir claramente com os alunos
0s objetivos e planejamento das atividades e seus respectivos contratos didaticos, podem ser
feitos para que a aprendizagem seja orientada pela tarefa ou na resolugéo de problemas.

Deve-se lembrar que os adultos sdo pragmaticos no tocante a sua aprendizagem e
desejam saber para onde estdo sendo conduzidos; outra recomendacéo é selecionar conteddos
significativos para os estudantes. A Avaliacdo diagnostica podera fornecer valiosas pistas
sobre os interesses dos alunos, assim pode-se utilizar tais feedbacks na busca de contetido
adicionais que tenham relacdo direta ou indireta com as discussfes conteudistas, e que sejam
de interesse e relevancia para o grupo.

O autor ainda recomenda que estabelecer um clima amigavel, cooperativo e informal
que propicie a aprendizagem significativa, uma vez que a utilizacdo de técnicas de oratoria
sd80 muito Uteis para ajudar a captar e manter a atencdo do aluno adulto que rapidamente se
dispersa; Promover projetos de investigacdo cientifica em conjunto com os alunos, além de
promover o aprendizado no ambito da sala de aula, também ajudam a despertar o interesse
pela pesquisa e incentivam a apresentacdo dos resultados conseguidos em eventos cientificos
da area, propiciando nos estudantes o desenvolvimento das competéncias essenciais do saber

aprender.
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Para Gil (2008), valorizar a discussdo e solugdo dos problemas em grupo, acaba
desenvolvendo muitas vezes, técnicas de ensino que foram elaboradas para serem utilizadas
pelos docentes como ferramentas otimizadoras da dindmica resultante dos grupos e vale a
pena utiliza-las no dia-a-dia das aulas. Adicionalmente as discusses em grupo possibilitam o
desenvolvimento e aprimoramento das competéncias relacionadas com o aprender a conviver,
indispensaveis para todos os aspectos da vida em sociedade; Ainda, conforme o autor, fazer
da avaliacdo uma pratica constante visando obter o feedback quanto a eficacia do processo de
ensino e aprendizagem, é colocar a avaliagdo como componente do ato pedagdgico que deve
ser realizada rotineiramente, e ndo tdo somente nos periodos estabelecidos nos calendarios
académicos; assim, o autor sugere a utilizacdo de diversos instrumentos para a avaliagcdo das
aprendizagens dos alunos.

A avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente nas IES, e deve acompanhar
todos os processos de ensino e aprendizagem. Através da avaliacdo que vao sendo
comparados os resultados obtidos pelo trabalho conjunto do professor-aluno, conforme as
estratégias e objetivos propostos. A avaliacdo, conforme Gil (2008) insere-se ndo s6 nas
funcBes didaticas, mas também na propria dinamica e estrutura do processo de ensino e
aprendizagem.

Certamente que a didatica aplicada no ensino superior apresenta muitos desafios,
especialmente quando se considera a qualificacdo do docente universitario nas questdes
pedagdgicas ou andragdgicas e a contribuicdo que as faculdades oferecem nesta area.
Ademais, a eficicia e a qualidade do ensino-aprendizagem relacionadas com o estudante
adulto, induzem a constantes reflexdes sobre a didatica enquanto arte de ensino e construcao

do saber, presentes nos métodos pedagdgicos e andragogicos.

31



5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as informacdes, conceitos e analises levantadas dos documentos e fontes
pesquisadas, infere-se que a eficicia das relacdes pedagogicas e andragdgicas assim como a
organizacdo e as estruturas pedagogicas cléssicas, ainda hoje utilizadas em algumas
Universidades, e em muito nas IES publicas, sdo inadequadas para a faixa etaria de seu
publico discente e para realidade do ensino, conhecimento e aprendizagem académica atual.
Sob esse prisma, considera-se que introduzir conceitos andragdgicos nos curriculos e
abordagens didaticas dos cursos superiores, sera adequado a fase de transicdo de faixa etaria
da maioria dos estudantes do ensino superior.

Contudo, ndo pode haver um abandono definitivo da metodologia classica em sala de
aula, sendo ainda preciso que o professor aponte o caminho mais apropriado ao aluno, mesmo
adulto, necessita de orientacdo. Mas seréa de fundamental importancia, incentivar trabalhos em
equipe, bem como oportunizar momentos de desenvolvimento de ideias proprias e criacdo de
métodos de estudos pessoais e individuais, para que sejam vivenciados na pratica as relagdes
andragdgicas.

A perspectiva andragogica do ensino-aprendizado sugere adaptacdes dinamicas para 0s
jovens universitarios. Sua contribuicdo € bastante eficaz e significativa para que se estenda a
pratica da educacdo permanente, sendo, portanto, peca de fundamental importancia a ser
incorporada a estrutura do ensino superior.

Durante a elaboracdo do trabalho proposto pode-se verificar, que, durante muito tempo
prevaleceu no ambito do ensino superior, a crenca de que para se tornar um professor deste
nivel de ensino, seria, apenas necessario conhecer o contedo correspondente a disciplina a
ser trabalhada. Nos dias atuais, essa afirmacdo torna-se defasada, uma vez em que ha a
necessidade de dominio do contetudo a ser ministrado, mas, para que se tenha um resultado
positivo, o professor necessita tambem, ter a relacdo didatica para transmitir o conhecimento,
surgindo desta forma para as universidades, também a necessidade de observarem em pontos
cruciais, 0 momento da contratagcdo do profissional com tais requisitos, para entdo, se ter um
ensino com eficécia, qualidade e exceléncia.

Quando se evidencia a necessidade dos estudos didaticos dirigidos ao ensino superior, a

sua aplicacdo e investigacdo aos problemas pedagogicos, isto, deve levar cada docente a uma
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autocritica e a tomar consciéncia de suas proprias responsabilidades, buscando a melhor
forma de desempenhar suas fungdes e por sua vez, fazer experiéncias pedagdgicas, utilizando
diferentes métodos, que vise aperfeicoar os diversos tipos de atividades, que, caracterizam as
funcBes voltadas a sistematizacdo e transmissdo do conhecimento, sem deixar em segundo
plano ou de lado as responsabilidades propriamente educativas.

Nesta perspectiva € de fundamental importdncia, que o docente busque uma
metodologia de ensino que contemple os aspectos relacionados com a educacdo de
adolescentes e adultos, considerando-se suas peculiaridades relacionadas com as maneiras
como aprende. Assim, sdo relevantes para a pratica didatica os principios da moderna
Andragogia, pois fornecem direcionamentos para a condugdo de um processo de
aprendizagem significativo para o adulto.

Certamente que os autores deste trabalho ndo tiveram a pretensdo de esgotar a
investigacdo do tema proposto a pretensdo de encerrar esta investigacdo, pois no ensino
superior a didatica necessita ser reinventada, visando constantemente uma nova proposta das
préprias praticas docentes. Sugere-se assim, estudos que envolvam a analise de técnicas de
ensino gque sejam condizentes com 0s processos de aprendizagem dos adultos, bem como a
realizacdo de pesquisas de campo que busquem verificar na pratica a sua eficacia e

exceléncia.
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