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RESUMO

Esta pesquisa procura discutir o tema “formagao de professores para
a educacgao infantil” de forma a vislumbrar o processo de formagéao e
qualificacdo desses profissionais. O objetivo maior € compreender a
importancia da formacdo do professor de Educacao Infantil para
ministrar aulas com qualidade. A importancia do tema “Formacéao de
Professores para a Educacao Infantil”’, esta na percepg¢ao de que um
professor bem preparado, especifico e habilitado, que conhega as
necessidades especificas das criangas de educagdo infantil para
atuar de forma convincente, consciente, enriquecedora e prazerosa
na aprendizagem delas, se faz necessario para a formagao cognitiva,
emocional e social da crianga. O estudo foi dividido em trés capitulos:
no primeiro os estudos se voltaram para as politicas publicas na
Educacao Infantil, com dados extraidos dos estudos de RUSSEF e
BITTAR (2003), e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (LDB/1996) e para a formagdo de professores com base
nos estudos de NUNES, CARSINO & KRAMER, (1999) e LIBANEO
& PIMENTA, (1999). No segundo abordou-se a politica de formacgao
de professores e a formagao dos pedagogos, principais profissionais
que atuam na Educacéao Infantil por meio de analise aos estudos de
LIBANEO & PIMENTA (1999), e, por fim discutiu-se sobre as
concepgdes que permeiam a infancia no Brasil e o reflexo dessas
concepgdes na formagdo da crianga, segundo os estudos de
QUINTEIRO (2005).

Palavras chaves: Profissdo Educador. Professor na Educacdo
Infantil. Teoria e Pratica na Formagao do Mestre.



ABSTRACT

This research seeks to discuss the subject of teacher training for
early childhood education "in order to see the process of training and
qualification of these professionals. The prime objective is to
understand the importance of training of teachers of early childhood
education classes to deliver quality. The importance of the theme
"Training of Teachers for Education Kids", is the perception that a
teacher well-prepared, and specific power, that knows the special
needs of children in early childhood education to work in a convincing
manner, knowingly, rewarding and enjoyable in learning them, is
necessary for training cognitive, emotional and social child. The study
was divided into three chapters: the first studies were focused on
public policies in Child Education, with data taken from studies of
RUSSEF and BITTAR (2003), and the Law of Guidelines and Bases
of Education Brasileira (LDB/1996) and for teacher training based on
studies of NUNES, CARSIN & KRAMER, (1999) and Lebanon &
PIMENTA, (1999). In the second address is the policy of teacher
education and training of teachers, key professionals who work in
Education Child by analysis of the studies LIBANEO & Pimenta
(1999), and finally discussed on the ideas that permeate the
childhood in Brazil and the reflection of these concepts in the training
of the child, according to studies of QUINTEIRO (2005).

Keywords: Occupation Educator. Teacher in Child Education.
Theory and Practice in the Training of Master.
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INTRODUGAO

A profissdo professor no Brasil apresenta um quadro de lutas e perdas
constantes na renda salarial. As politicas publicas voltadas para a educagcdo nao
reconhecem a importancia deste profissional no contexto sécio-econémico do pais,
chegando a ser perversas na remuneragao dos servicos prestados por estes
profissionais. A histéria da educacdo brasileira revela que a funcdo docente
desenvolveu-se de forma nao especializada. No inicio o “ser professor’ estava
relacionado ao interesse religioso, buscava-se evangelizar por meio da educacéo
formal. Ao assumir seu papel de interventor no processo educacional, o Estado
passou a criar metas e diretrizes para a Educag¢éo Nacional, mas manteve os interesses da
classe dominante acima dos interesses sociais, 0 que permanece até os dias atuais.

Percebe-se uma dicotomia entre os discursos governamentais e as reais
condicbes degradantes da profissdo docente. Por um lado os planos de governo
enaltecem a importancia de se ter profissionais bem capacitados para trabalhar com
criancas de 0 a 6 anos, por outro os professores se deparam com escolas mal
estruturadas (infra-estrutura fisica deficitaria e quase nenhum recurso didatico-
pedagadgico) e a falta de reconhecimento financeiro e profissional.

Nesta pesquisa pretende-se discutir o tema “formagéo de professores para a
educacao infantil” de forma a vislumbrar o processo de formacao e qualificagao
desses profissionais. O objetivo maior € compreender a importancia da formagéao do
professor de Educacao Infantil para ministrar aulas com qualidade.

Algumas hipoteses podem ser elencadas no que se refere a formagéo e
atuacao profissional do professor de Educacéo Infantil: ele deve gostar e respeitar a
crianga, ter boa aparéncia, facilidade de comunicagao, boa educacao e simpatia; a
formacgao continuada contribui para uma pratica pedagoégica que contribua com o
desenvolvimento integral da crianga; o respeito e o reconhecimento profissional
elevam a auto-estima e contribui para um melhor desempenho na fungao docente.

Frente a esta realidade buscou-se identificar o nivel de formacdo dos
professores de Educacéao Infantil; a area de formacgao dos profissionais de Educacao
Infantil; e, a importancia da formacgao profissional na pratica pedagogica;

Essa pesquisa trata da necessidade de se ter politicas publicas especificas

para a educacao Infantil e da necessidade do professor estudar e se especializar na
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area para ftratar dessa fase que é muito especifica e importante para a
aprendizagem positiva.

A importancia do tema “Formacgao de Professores para a Educacgao Infantil”,
se faz presente quando se percebe a necessidade de se ter um professor bem
preparado, especifico e habilitado, que conheca as necessidades especificas das
criangcas de educacao infantii para atuar de forma convincente, consciente,
enriquecedora e prazerosa na aprendizagem delas, que sejam capazes de refletir e
interferir diretamente na sociedade buscando uma melhoria na formagcao desses
alunos para que eles possam ter um futuro mais promissor.

Formar professores criticos, conscientes e reflexivos, cuja atuagédo seja, ao
mesmo tempo inteligente e flexivel, capaz de refletir sobre a propria acao, e de
relacionar teoria e pratica, contribuindo para a formagao de criangcas auténomas e
conscientes de seu papel na sociedade brasileira.

A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica orientada, realizada por
meio de um estudo qualitativo e quantitativo, caracterizada pelo contato do
pesquisador com as referéncias bibliograficas disponiveis a respeito da Formagéao
do Professor de Educacao Infantil. A finalidade foi estabelecer uma visdo global e
critica sobre o tema em vigéncia. Pretendeu-se, a partir de leituras e discussdes
analiticas, compreender e ampliar os conhecimentos, quanto as praticas
pedagogicas do professor com e sem formagdo adequada demonstrando a
importancia do profissional de Educacao Infantil buscar novos conhecimentos
através de cursos de especializacdo e aprimoramentos.

O estudo foi dividido em trés capitulos: no primeiro os estudos se voltaram
para as politicas publicas na Educacéao Infantil, com dados extraidos dos estudos de
RUSSEF e BITTAR (2003), e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB/1996) e para a formacéo de professores com base nos estudos de NUNES,
CARSINO & KRAMER, (1999) e LIBANEO & PIMENTA, (1999). No segundo
abordou-se a politica de formacado de professores e a formacado dos pedagogos,
principais profissionais que atuam na Educagao Infantil por meio de analise aos
estudos de LIBANEO & PIMENTA (1999), e, por fim discutiu-se sobre as
concepgdes que permeiam a infancia no Brasil e o reflexo dessas concepcgdes

na formacao da crianga, segundo os estudos de QUINTEIRO (2005).



CAPITULO | - EDUCAGAO INFANTIL E FORMAGAO DE PROFESSORES
1.1 Politicas Publicas para a Educagao Infantil

A partir da década de setenta, percebe-se que as politicas educacionais eram
baseadas na abordagem das privagdes culturais e tinham uma proposta de
compensar as caréncias culturais e defasagens afetivas. Na década de 80, as politicas
publicas questionavam a abordagem da privacao cultural e diziam que era necessario
combater a desigualdade e reconhecer as diferengas, assim, defendem uma
perspectiva educativa para creches e pré-escolas, criando e extinguindo 6rgdos com
as mesmas fungdes e responsabilidades e desvinculando-a da escola de 1° grau. Na
década de 90, surgiram propostas diversas para a Educacao Infantil e melhoria da
qualidade de vida, inclusive com a criacdo da LDB" de 1996, que afirma que a
Educacao Infantil & a primeira etapa da Educacao Basica e assegura o direito de todos

educagao e exige que os professores de Educagédo Infantil tenham uma formagao

a
minima — magistério —, para exercer a fungao profissional (RUSSEF e BITTAR, 2003).

Com a nova proposta redigida na LDB/96, a Educacédo Basica passou a ser
reconhecida como parte do Sistema Municipal de Educacao, sendo que as creches
e pré-escolas devem fazer parte das redes publicas e privadas e devem estar sob
orientacdo, supervisdo e orientagdo das subsecretarias Municipais de Educacéao.
Trata-se de um processo gradativo e lento que exige reestruturagées em todo o sistema

educacional para atender criancas de zero a seis anos respeitando as suas diferencas.

Portanto, deve haver reconsideragado das entidades governamentais sobre a
necessidade e a importancia de se investir na Educacao Infantil. Com a finalidade de
garantir uma educacdo de qualidade para a base da educagdo, com politicas
publicas especificas a essa faixa etaria de zero a seis anos, que visem a melhor
preparagao profissional, formacgao continuada aos professores, aumento do nimero

de vagas para as criangas, escolas e prédios equipados adequadamente.

De acordo com Faria (2008), no decorrer da histéria do Brasil, pode-se perceber

que ainda hoje nao existem politicas publicas exclusivas para a formagao de professor

! Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) define ¢ regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base nos
principios presentes na Constituicdo. Foi citada pela primeira vez na Constituicdo de 1934. A primeira LDB foi criada em
1961, seguida por uma versao em 1971, que vigorou até a promulgacdo da mais recente em 1996.
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e muito menos ainda para a formacgao continuada de professores até mesmo porque os
municipios nao tém acesso a dados especificos de quantos e quais profissionais
precisam estar sendo capacitados e revigorados para trabalhar em uma determinada
faixa etaria, devido a falta de estudos especificos nessa area e falta de vontade politica

e da Secretaria de Educacao para formular politicas publicas nesse sentido.

Mesmo apés a LDB de 1996, observa-se que poucos municipios tém uma
politica municipal de educagao integrada a uma politica para a infancia, isso faz com
que a desigualdade econdmica, social e politica, sejam agravadas por causa da
precariedade ou da auséncia de politicas publicas municipais de educacao infantil e
da comissao do governo federal, por tanto, percebe-se que isso tem trazido varios
problemas quanto a organizagdo da educacgao infantil em séries ou ciclos, espago,

tempo escolar e formacao de professores.

Um aspecto importante na trajetéria da educagao das criangas de zero a seis
anos os, gerado pela sociedade, é a pressdo dos movimentos sociais organizados pela
expansao e qualificagdo do atendimento. Historicamente, essa demanda aumenta a medida
que cresce a insergdo feminina no mercado de trabalho e ha uma maior conscientizagio da
necessidade da educacgdo da crianca sustentada por uma base cientifica cada vez mais ampla

e alicercada em uma diversificada experiéncia pedagdgica (FARIA, 2008).

A trajetdria da educacao das criancas de zero a seis anos assumiu, no ambito
da atuacao do Estado, diferentes fungdes, muitas vezes concomitantemente. Dessa
maneira, ora assume uma fungdo predominantemente assistencialista, ora um
carater compensatério e ora um carater educacional nas acbdes desenvolvidas.
Contudo, as formas de se ver as criangas, aos poucos, vem se modificando, e atualmente
emerge uma nova concepgdo de crianga como criadora, capaz de estabelecer mdultiplas

relagdes, sujeito de direitos, um ser sécio-historico, produtor de cultura e nela inserido.

Na construgdo dessa concepcdo, as novas descobertas sobre a crianca,
trazidas por estudos realizados nas universidades e nos centros de pesquisa do
Brasil e de outros paises, tiveram um papel fundamental. Essa visao contribuiu para
que fosse definida, também, uma nova fungao para as agdes desenvolvidas com as
criangas, envolvendo dois aspectos indissociaveis: educar e cuidar. Dessa forma o
trabalho pedagdgico visa atender as necessidades determinadas pela especificidade da faixa
etdria, superando a visdo adultocéntrica em que a crianga é concebida apenas como um vir a
ser e, portanto, necessita ser “preparada para” (NUNES, CARSINO, & KRAMER, 1999).
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Essa nova dimensdo da Educacdo Infantil articula-se com a valorizacdo do
papel do profissional que atua com a crianga de zero a seis anos, com exigéncia de
um patamar de habilitacdo derivado das responsabilidades sociais e educativas que
se espera dele. Dessa maneira, a formagao de docentes para atuar na Educacao
Infantil, segundo o art. 62 da LDB, devera ser realizada em “nivel superior, admitindo-

se, como formacao minima, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”.

Estudo realizado trouxe a tona a fragilidade e a inconsisténcia de grande
parte das propostas pedagogicas em vigor. Ao mesmo tempo, durante a realizagéo
do diagndstico, foi possivel evidenciar a multiplicidade e a heterogeneidade de
propostas e de praticas em Educacao Infantil, bem como aprofundar a compreensao
a esse respeito. Essa multiplicidade, prépria da sociedade brasileira, € um ponto
crucial quando se discute a questdao do curriculo, apontando para uma série de
qguestionamentos: Como tratar uma sociedade em que a unidade se da pelo conjunto
das diferengas, no qual o carater multicultural se acha entrecruzado por uma grave e
histérica estratificacdo social e econdbmica? Como garantir um curriculo que respeite
as diferencas — socioeconémicas, de género, de faixa etaria, étnicas, culturais e das
criangas com necessidades educacionais especiais — e que, concomitantemente,
respeite direitos inerentes a todas as criancas brasileiras de 0 a 6 anos, contribuindo
para a superacao das desigualdades? Como contribuir com os sistemas de ensino
na analise, na reformulagao e/ou na elaboragao de suas propostas pedagdgicas sem
fornecer modelos prontos? Como garantir que neste imenso pais as atuais diretrizes
nacionais assegurem de fato o convivio na diversidade, no que diz respeito a

maneira de cuidar e de educar criangas de zero a seis anos? (BRASIL, 2004).

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao
Infantil (RECNEI) no contexto da definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais
que atendiam ao estabelecido no art. 26 da LDB em relagdo a necessidade de uma
base nacional comum para os curriculos. O RECNEI consiste num conjunto de
referéncias e orientagdes pedagodgicas, ndo se constituindo como base obrigatéria a
acao docente. Ao mesmo tempo em que o MEC elaborou o RECNEI, o Conselho
Nacional de Educacéao definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil — DCNEI, com carater mandatério. De acordo com a Resolugao n°® 1 de 7 de
abril de 1999, no seu art. 2° “essas Diretrizes constituem-se na doutrina sobre

principios, fundamentos e procedimentos da Educagao Basica do Conselho Nacional
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de Educacdo, que orientardo as instituicobes de Educagao Infantil dos sistemas
brasileiros de ensino na organizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliagao de
suas propostas pedagogicas”. Ambos os documentos tém subsidiado a elaboragao
das novas propostas pedagdgicas das instituigbes de Educacdo Infantil. Em 2000,
foi realizado o Censo da Educacéo Infantil pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) com o intuito de se obter informacdes

mais precisas sobre a Educacéao Infantil no Brasil.

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE)? que assim se
expressa em relagdo as competéncias dos entes federados: Na distribuicdo de
competéncias referentes a Educagao Infantil, tanto a Constituicdo Federal quanto a
LDB sao explicitas na co-responsabilidade das trés esferas de governo — municipio,
estado e Unido — e da familia. A articulacdo com a familia visa, mais do que
qualquer outra coisa, 0 mutuo conhecimento de processos de educacado, valores,
expectativas, de tal maneira que a educagao familiar e a escolar se complementem
e se enriqguecam, produzindo aprendizagens coerentes, mais amplas e profundas.
Quanto as esferas administrativas, a Unido e os estados atuardo subsidiariamente,
porém necessariamente, em apoio técnico e financeiro aos municipios, consoante o
art. 30, VI, da Constituicao Federal.

A Lei que instituiu o PNE determina que os estados, o Distrito Federal e os
municipios elaborem seus respectivos planos decenais. Esses planos devem ser
construidos num processo democratico, amplamente participativo, com
representacdo do governo e da sociedade, com vistas a desenvolver programas e
projetos nos préximos anos. A Educagéo Infantil, constituindo um capitulo desses planos,
tem seu horizonte de expansdo e melhoria definido como obrigagdo dos sistemas de
ensino da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios. Em coeréncia com
esse processo historico, politico e técnico, o MEC define a Politica Nacional de Educagéao

Infantil com suas diretrizes, objetivos, metas e estratégias (RUSSEF e BITTAR, 2003).

% 0 Plano Nacional de Educagio (PNE) traca diretrizes ¢ metas para a Educago no Brasil e tem prazo de até dez anos para
que todas elas sejam cumpridas. Para isso, o governo transformou o PNE em lei, que passou a valer a partir do dia 9 de
janeiro de 2001. Entre as principais metas estdo a melhoria da qualidade do ensino ¢ a erradicagdo do analfabetismo.
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1.2 Formacgao de Professores

Ao longo da histéria recente do pais observa-se que o Estado ndo tem
tragado politicas publicas exclusivas para a formacao de professores, as poucas que
existem oferecem apenas a formagao profissional em nivel médio, exceto isso, na
formagdo dos profissionais de Educacdo Infantii e predominante atividades
eventuais que nao tem continuidade. A presenca de professores nas Universidades e
Faculdades publicas € muito baixa, e nas Universidades e Faculdades particulares, o
proprio professor € quem custeia o seu aperfeicoamento. A carga horaria destinada a
formacao de professores e auxiliares € muito reduzida e ndo existe uma prova

especifica para o profissional atuar na educacéo infantil (PRESTES, 2008).

Educadores afirmam que a teoria estudada na formacdo académica, pouco
Ihe ajudam na pratica de suas aulas, ele tem que buscar subsidios que Ihe fornegam
a integragao entre suas praticas e as criangas, isso em todos os niveis de atuacgao.
Portanto, a formacéao dos profissionais de Educagao Infantil tem varias falhas quanto
a oportunidade de formagao e aos salarios de acordo com a escolaridade em que
atuam esses profissionais, deixando teoria e pratica distante da realidade de nossas

vivencias e a de nossos alunos (PRESTES, 2008)

Segundo a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB —, a educacao é direito de todos e dever da familia e do Estado.
Segundo o Referencial Curricular Nacional — RCN —, a educagéo infantil deve propiciar

situagdes de cuidados, jogos e aprendizagens orientadas de forma integrada.

A educacgdo nao se realiza em isolamento. Dewey (1953) estabelece como principio

basico da educagao a experiéncia, fazendo o professor parte indissociavel da aprendizagem.

Talvez pela primeira vez em nosso pais, comegamos a pensar um perfil de
educador adequado as caracteristicas e necessidades de alunos em
diferentes fases de seu desenvolvimento. Ou seja, comegamos a pensar na
crianga, no adolescente, jovem, no adulto que se encontra escondido atras
da palavra “alunos”. (CAMPOS, 1999, p. 127).

A formagao do professor de educagao infantil se pode fazer em Escolas

Normais Superiores, Institutos Superiores de Educacéo ou Universidade.

O professor € um profissional do humano que:
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Ajuda o desenvolvimento pessoal/intersubjetivo do aluno; um facilitador do
acesso do aluno ao conhecimento — informador informado —; um ser de
cultura que domina de forma profunda sua area de especialidade — cientifica
e pedagogica / educacional — e seus aportes para compreender o mundo;
um analista critico da sociedade, portanto, que nela intervém com sua
atividade profissional; um membro de uma comunidade de profissionais,
portanto cientifica — que produz conhecimento sobre sua area — e social.
(LIBANEO & PIMENTA, 1999, p. 262).

A Lei Federal 08969/90 e o Conselho Estadual de Educacio (CEE)®
determinam atender as necessidades basicas de desenvolvimento da crianga nessa

etapa evolutiva, de acordo com a realidade social e cultural, respeitando sua individualidade.

Na pratica, os principais objetivos da Lei sdo: a socializagdo, a ética, o
desenvolvimento do raciocinio proprio, a formacgao de habitos e habilidades, o gosto
pela descoberta, expressao pessoal e grupal, vinculo afetivo e de troca com os
adultos e as criancas, e também propiciar o desenvolvimento infantil, garantindo a

aquisi¢cao de novos conhecimentos sociais, morais, fisicos, mentais e autonomia.

Quanto ao seu preparo, o professor necessita maior valorizagdo do educador
e exigéncia de formacao de formagao continua e superior. Com respeito as praticas
com as criangas, devem-se valorizar as histérias individuais, construir limites,

promover a liberdade de aprender e ensinar diferentes culturas.

A forma de avaliacdo deve ser feita de acompanhamento e registro do
desenvolvimento do aluno. Deve-se proporcionar a inter-relagdo entre a criangca e a
escola, complementada com o apoio da familia e da comunidade. Necessitam-se

estabelecer a vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e a pratica social.

Percebe-se que a educacédo infantil estd se adaptando as normais legais e
que existe grande interesse dos responsaveis, tanto diretores e professores com
profissionais da equipe pedagdgica em formar melhor os seus profissionais e
oferecer servigos mais qualificados as criancas que procuram a escola infantil. Por
outro lado, faz-se mister que a educacdo infantil se integre cada vez mais na
educagao basica, formando continuidade com a educagao seguinte. Para tanto,
necessita-se de educadores bem formados, conhecedores aprofundados dos objetivos

da educacao infantis e conscientes da importancia de sua atuagéo junto as criangas.

3 O CEE tem por objetivo normatizar, fiscalizar e emitir pareceres quanto ao funcionamento de todas as
institui¢des que compdem o Sistema Estadual de Educagio.
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O educador tem muito poder nas maos. E tem um papel humanizador
importante. Compreender como as criangas de zero a seis anos se apropriam do
conhecimento, seja matematico, linguistico, corporal, social etc., se faz urgente para

uma educagao voltada para a igualdade e diversidade.

Falamos muito em educagéao integral, mas o que vem a ser esta “educagao
integral?” Geralmente os conhecimentos a serem “transmitidos” para a geragao atual
sao fragmentados em disciplinas ou areas de conhecimento, de forma desvinculada
uns dos outros, portanto o primeiro desafio seria, entdo, entender qual a concepgao
de crianca esta prevalecendo nas instituicdes de educacao infantil? A crianga é vista
como alguém que “néo sabe” e que deve aprender e obedecer? E vista como um ser
indefeso que precisa de cuidados e atencdo e de que se fagam as coisas por ele? E
vista como alguém capaz de também ensinar e capaz de criar suas proprias
hipéteses? As praticas pedagogicas do dia-a-dia privilegiam a manifestacdo da

vivéncia e do ponto de vista de cada uma?

Tecer estes esclarecimentos é importantissimo para que possamos partir de
principios semelhantes. Estamos entendendo a crianga como um ser humano como
nos, com sentimentos, emogdes, demandas, desejos, um corpo que age e sente,
uma mente que elabora e reelabora conhecimentos, um ser histérico e social
constituido do caldo cultural em que se encontra imersa sua familia, biolégica ou

ndo, e dele transformador. Um “cidaddo de pouca idade”, nas palavras de Kramer (1986).

Conceber uma educacédo na integralidade é dificil para nos, pois fomos
educados para ver o mundo de forma fragmentada, aos pedacinhos, a partir de uma
elaboracgao tedrica que ainda predomina na nossa formacédo e na nossa leitura de
mundo: a logica cartesiana mecanicista, que vé a natureza como uma grande
maquina a ser manipulada segundo os nossos interesses. A propria ciéncia esta aos

poucos redescobrindo uma visao holistica, a partir da qual todos fazem parte de um todo.

O grande impasse que enfrentamos atualmente € como juntar o “quebra-
cabega” para unir o que foi “separado”. No nosso caso, juntar corpo, mente e espirito

para nos percebermos e perceber as criangas como seres integrais.

Para se ter um exemplo, a escola privilegia a formacéao intelectual da crianca
em detrimento de sua expressao corporal. Por que as criangas tém que ficar tanto

tempo sentadas? Por que o tempo dedicado as atividades corporais € sempre
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menor? Por que ficam mais tempo em sala do que na area externa? Essas sao

perguntas que permanecem sem respostas claras.

Precisa-se abrir mais espaco para a expressao de cada crianga e para a livre
opcao, pois, se for direcionado o tempo todo aos trabalhos, talvez as criangas serao
mais disciplinadas, mas ndo terdo acesso as suas expressoes criativas, genuinas,

fruto do desejo e da leitura de mundo de cada um.

Outro fator primordial € inserir a crianca e sua familia no contexto escolar,
acolhendo-as com todas suas caracteristicas, limites e possibilidades pode ser mais
dificil e trabalhoso, como todo processo em que nos colocamos ativos e
responsaveis por ele. Requer o reconhecimento da crianga como sujeito ativo de seu
processo de insergcdo no mundo, transformando-o e sendo transformada por ele.
Além disso, ela reconhece cada um dos adultos (pais e professores(as) como
sujeitos parceiros, donos de sua voz, responsaveis por suas atitudes, autores de seu

fazer cotidiano, apropriados ou ndo de sua importancia e especificidade.

A ciéncia ocidental imaginou poder fragmentar o todo para melhor conhecé-
lo e domina-lo, criando as especialidades. As escolas foram pensadas em
segmentos, as criangas e jovens separados em faixas etarias, os horarios
repartidos e o conhecimento compartimentado em disciplinas: hora de
estudar; hora de trabalhar; recreio — hora de brincar. Quem pode entender o
recreio numa estrutura de Educacao Infantil? Nao é sabido que as criangas
aprendem brincando? Quanto mais nosso olhar se abrir, quanto mais
elementos de observagdo e contato, quanto mais trocas intensas e
significativas, quanto mais os lagos de confianga, cooperagdo e
solidariedade regerem a relagc&o entre adultos e criangas, dos adultos entre
si e das criancas entre si, mais saudavel sera nossa convivéncia e, portanto,
mais prazerosa a nossa experiéncia de descobrir e reinventar o mundo a
nossa volta. (LOPES, et all, 2006, p. 39)

Entdo, faz-se necessario reinventar a educacao infantil para que as criangas
possam se desenvolver de forma integral e criativa, ou seja, explorar todas as suas

potencialidades cognitivas, emocionais e sociais.



CAPITULO II- FORMAGAO DOS EDUCADORES DE EDUCAGAO INFANTIL

Este capitulo objetiva analisar a formacdo dos professores que atuam
diretamente com criancas na faixa etaria entre zero e seis anos. De acordo com a
LDB/96 esses profissionais deveriam, preferencialmente, ser formados em
Pedagogia. Essa falta de objetividade na Lei conduz educadores despreparados

para compreender a complexidade que envolve o desenvolvimento infantil.

De acordo com Freitas (2003) ha tempos a formacéo de professores esta
exigindo a definicdo de uma politica global de formacéo e valorizacdo do magistério,
que contemple igualmente a formacao inicial, condigdes de trabalho, salario e

carreira e a formagao continuada.

Além dessa politica de valorizagcédo ao profissional, principalmente o que atua
na educacao infantil, exige também, firmeza e clareza quanto aos limites e as
possibilidades das propostas alternativas na sociedade atual, e quanto a
impossibilidade de desenvolvimento de uma formagao de carater emancipador no
interior de um sistema profundamente desigual e excludente, nos marcos do
capitalismo. “Entender esses limites evita que possamos cair na armadilha das
solugdes faceis, ageis e de "menor custo" que caracterizam, via de regra, as iniciativas

no ambito da educacéo e particularmente da formacgao” (FREITAS, 2003, p. 17).

A autora afirma que atualmente vem sendo travado um debate no plano das
idéias, das concepgdes, dos projetos histéricos. Sendo assim, uma perspectiva que
desponta como promissora € a de “retomar as construgdes historicas dos
educadores para a formacado do educador, recuperando os referenciais tedricos e
metodologicos que orientaram e orientam a producdo nesse campo, no que toca as
condicbes de formagao.” Entre essas concepgdes esta o conceito de base comum
nacional, e a defesa do carater socio-histérico na formacdo dos educadores,
centrada na concepc¢ao omnilateral das multiplas dimensbes da formagdo humana:
cognitiva, ética, politica, cientifica, cultural, ludica e estética. Essas concepgdes vém
sendo construidas coletivamente no interior do movimento de reformulacdo dos
cursos de formacdo dos profissionais da educacdo, e articulam a producao tedrica
na area juntamente com as praticas de formacdo desenvolvidas nas escolas

publicas, nas universidades, em seus cursos de licenciaturas e pedagogia.
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A base comum nacional é concebida como forma de resisténcia aos
processos de desqualificacdo e desvalorizagdo do educador, mediante a
imposicdo de uma perspectiva produtivista e tecnicista aos processos de
formagao. Esta concepgédo, que rompe com a idéia de curriculo minimo,
referenciais, diretrizes e parametros, tdo ao gosto das politicas educacionais
atuais e de regulagéo do trabalho, de carater neoliberal, supde a defesa da
autonomia universitaria, no entendimento de que ‘a base comum nacional
sera desenvolvida em cada instituicdo de forma a respeitar as
especificidades das varias instancias formadoras’ (ANFOPE, 1992, p. 14).

Portanto pensar uma politica de formacdo de professores requer a superacao
das condigdes atuais de produgao da formac¢ao do magistério, significa avangar rumo a
formas superiores na formacao dos educadores, considerando os principios construidos

historicamente pelo movimento histérico dessa classe de trabalhadores no Brasil.

Os organismos financiadores internacionais ainda delimitam as lutas e
avancos dos educadores que vivem marcados pela submissdo as orientacdes

desses organismos. Segundo Freitas o maior desafio atualmente é,

Ao mesmo tempo, exercer duramente a critica as propostas que impedem
que avancemos para novos patamares na formacdo e profissionalizagédo
dos profissionais da educagdo e indicar as alternativas construidas
historicamente na perspectiva de superar as condi¢gdes atuais: o
rebaixamento da formacgado inicial pela liberalizagdo, diversificagcdo e
ampliacédo indiscriminada dos cursos e das instituicbes formadoras, a
regulacdo e o controle do exercicio profissional (certificagcdo e, quem sabe,
a criagao dos conselhos profissionais), € a implementagao de uma politica
de formacdo continuada de carater técnico-instrumental, centrada
exclusivamente nos conteudos escolares e na avaliagdo e gestdo, conforme
pode ser identificado nas matrizes de referéncia para certificagdo aqui
analisadas. (FREITAS, 2003, p. 18)

Freitas defende que o momento atual é propicio para recuperarmos nossas
concepgoes historicas de formagao dos educadores, avangando para novas formas
de organizagao e desenvolvimento dos espagos de formagao de professores para

um novo tempo e outra escola fundados em um projeto histérico social emancipador.

2.1 A formagao do Pedagogo: debate recente sobre educadores

O Curso de pedagogia vem sendo palco de amplas discussdes. Tentar-se-a
explicitar aqui o posicionamento de trés importantes vertentes dessa discussao: 1°) o

Documento das entidades sobre a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacgao
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(CNE), assinado pela ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPEd, CEDES*, Executiva
Nacional dos Estudantes de Pedagogia, de abril de 2005; 2°) o Manifesto de
educadores brasileiros sobre diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
pedagogia, de setembro de 2005 e 3°) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia, do CNE.

Segundo Libdneo & Pimenta (1999), o marco histérico de detonagdo do
movimento pela reformulacdo dos cursos de formacdo do educador foi a |
Conferéncia Brasileira de Educacao realizada em Sao Paulo em 1980, abrindo-se o
debate nacional sobre o curso de pedagogia e os cursos de licenciatura. Apesar de
este movimento ter mobilizado educadores de todo o Brasil, os resultados foram
modestos e ndo atingiram o objetivo principal que visava a solugdo dos problemas

da formacao dos educadores nas IES brasileiras.

Estes autores esclarecem que “nao bastam iniciativas de formulagdo de
reformas curriculares, principios norteadores de formacdo, novas competéncias
profissionais, novos eixos curriculares, base comum nacional etc. Faz-se necessaria
e urgente a definicdo explicita de uma estrutura organizacional para um sistema
nacional de formacgao de profissionais da educacao, incluindo a definicao dos locais

institucionais do processo formativo.”

Eles reivindicam o ordenamento legal e funcional de todo o conteudo do Titulo
VI da nova LDB. Na concepcgéo deste grupo “a divisdao de fungbes corresponde a
uma logica da organizacao escolar e, mais ainda, essas fungdes implicariam uma
formagdo especifica, dada a complexidade envolvida no desempenho dessas
funcdes.” Dessa forma, eles esclarecem que segundo suas analises os seguintes

aspectos sao problematicos:

a) o carater “tecnicista” do curso e o consequente esvaziamento tedrico da
formagéo, excluindo o carater da pedagogia como investigagdo do
fendmeno educativo; b) o agigantamento da estrutura curricular que leva ao
mesmo tempo a um curriculo fragmentado e aligeirado; c) a fragmentagéo
excessiva de tarefas no ambito das escolas; d) a separagao no curriculo
entre os dois blocos, a formagdo pedagdgica de base e os estudos
correspondentes as habilitagdes. (LIBANEO & PIMENTA, 1999, p. 7)

* Odocumento foi assinado por: ANPEd — Associacao Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo/ ANFOPE —

Associagao Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagdo/ ANPAE — Associacdo Nacional de Politica e Administracio
da Educagdo/ FORUMDIR — Forum Nacional de Diretores das Faculdades/Centros de Educagido das Universidades Publicas

Brasileiras/ CEDES — Centro de Estudos Educacio e Sociedade/ e Forum Nacional em Defesa da Formacéo de Professores.
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Pimenta (1998) argumenta que a questdo mais relevante é o esvaziamento
dos estudos sistematicos de educacdo e a descaracterizagcao profissional do
pedagogo. Segundo a autora existe um contingente enorme de alunos egressos do
curso de Pedagogia que desconhece as teorias pedagdgicas, tornando inviavel a
este profissional perceber as especificidades do fenbmeno educativo, assim como
assumir a multiplicidade das realidades hitérico-sociais que permeiam suas

atividades e vivéncias profissionais.

Ainda de acordo com este grupo a tendéncia dominante hoje entre os
educadores, dentre eles os seguidores da Anfope, € a de que o curso de pedagogia
destina-se a formagao do professor de 12 a 42 (que muitos chamam de professor
normalista de nivel superior). “Ou seja, acabou aquele curso de pedagogia
concebido em 1939 e parcialmente mantido em 1962 e 1969, cujas propostas giram
em torno do lema: a formagao de todo educador deve ter como base a docéncia”
(LIBANEO & PIMENTA, 1999). Na visdo destes educadores/pesquisadores as

propostas atuais da Anfope trazem como consequéncias:

* a identificagcdo de estudos sistematicos de pedagogia com a licenciatura
(formacgao de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental) e,
por conseguinte, redugdo da formagdo de qualquer tipo de educador a
formacgao do docente;

* a descaracterizagao do campo tedrico-investigativo da pedagogia e das
ciéncias da educacao, eliminando da universidade os estudos sistematicos
do campo cientifico da educagao e a possibilidade de pesquisa especifica e
de exercicio profissional do pedagogo; o que leva ao esvaziamento da
teoria pedagodgica, acentuando o desprestigio académico da pedagogia
como campo cientifico;

» eliminagdo/descaracterizagdo do processo de formagéo do especialista em
pedagogia (pedagogo stricto sensu), subsumindo o especialista (diretor de
escola, coordenador pedagdgico, planejador educacional, pesquisador em
educacéo etc.) no docente;

« identificagcdo entre o campo epistemoldgico e o campo profissional, como
se as dificuldades naquele campo levassem ipso facto a crise do outro;

» segregacado do processo de formagdo de professores da 12 a 4% em
relagao as demais licenciaturas. (LIBANEO & PIMENTA, 1999, p. 247)

Para o CNE, a Pedagogia € uma “ciéncia” e um “campo de formacgao” de
educadores - docentes e ndo docentes. E uma ciéncia que produz um saber
académico, passivel de dar sustentagao a pratica docente e ao trabalho pedagdgico,
escolar e ndo escolar; € um campo teorico-investigativo sobre a educacédo e o
ensino. Sob esta perspectiva, fica explicita uma dupla configuragédo: a Pedagogia é

campo de estudos e campo de formagéao profissional (EVANGELISTA, 2005).
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Libdneo & Pimenta (1999) emitem sua opinido afirmando que rejeitam a
reducdo do curso de pedagogia a formagao de professores para a educagéo infantil e
as séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo concordam com Escola Normal Superior
por entenderem que “a institucionalizagcdo da Escola Normal Superior significa a

reedicdo da antiga Escola Normal cuja concepgao esta ultrapassada.” Para eles,

a legislagdo recente do CNE n&o s6 ndo acrescenta nada de novo, como
também n&o incorpora inovagbes e fungdes ja bastante difundidas na
produgdo de conhecimento na area, como a interligagdo entre formagéao
inicial e continuada, o desenvolvimento profissional dos professores, a
pesquisa-agdo, a unidade do processo formativo dos professores de todos
os niveis e modalidades de ensino. Desse modo, é lastimavel que o CNE
esteja legislando aos pedagos, levando a fragmentacao da legislagéo e dos
préprios cursos, desconsiderando a idéia de um sistema integrado e
articulado de formagéao dos profissionais da educacéo e a rica investigagéo
tedrica produzida na universidade e nas escolas. (LIBANEO & PIMENTA,
1999, p. 269)

Eles esclarecem ainda que modelos unicos “ndo apenas nao respondem a
diversidade e a desigualdade de nosso pais, como representam autoritarismos que ferem
a capacidade e a competéncia dos educadores brasileiros de apresentarem propostas

efetivamente compromissadas com a qualidade social da educagéo para nosso pais.”

Entretanto, na percepgdo da ANFOPE e seus seguidores, o pedagogo € um
“Profissional da Educac¢ao que atua na Educacao Basica”. Portanto, a docéncia é seu

fundamento, sendo a producdo de conhecimento apenas uma de suas atribuicdes.

A ANFOPE defende que o curso de pedagogia deve ser um espaco
académico para a) estudos sistematicos e avangados na educagdo, /6cus de
pesquisa e producédo de conhecimento, b) formacao do docente; e, c) formagao do
gestor, cuja soma resulta no educador. Dessa forma, o profissional da educacgéao
deve atender o ensino, a organizagao e a gestdo de unidades escolares, sistemas
de ensino e projetos, ademais de atuar na produgado e difusdo conhecimento. A
proposta de formacédo de gestores esta articulada a formagado docente. Defende
também, que a duracdo de um curso de licenciatura plena seja de 4 anos, com um
minimo de 3.200 horas (ANFOPE, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
consubstanciadas nos Pareceres CNE/CP n. 05/2005, 01/2006 e na Resolugao

CNE/CP n. 01/2006, apontam para novos debates no campo da formacido do
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profissional da educagao no curso de pedagogia, na perspectiva de se aprofundar e

consolidar sempre mais as discussoes e reflexdes em torno desse campo.

As DCN-Pedagogia definem a sua destinagdo, sua aplicagcao e a abrangéncia
da formagao a ser desenvolvida nesse curso. Aplicam-se: a) a formacao inicial para o
exercicio da docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
b) aos cursos de ensino médio de modalidade normal e em cursos de educagao
profissional; c) na area de servigos e apoio escolar; d) em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagodgicos. A formagao assim definida abrangera,
integradamente a docéncia, a participagdo da gestdo e avaliacdo de sistemas e
instituicbes de ensino em geral, a elaboragdo, a execugdo, o acompanhamento de

programas e as atividades educativas (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6).

Abre-se, assim, amplo horizonte para a formacgao e atuacgao profissional dos
pedagogos. Tal perspectiva é reforgada nos artigos 4° e 5° da Resolugédo CNE/CP n.
01/2006, que definem a finalidade do curso de pedagogia e as aptiddes requeridas

do profissional desse curso:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacédo Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras

areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participagcao

na organizacao e gestao de sistemas e instituicbes de ensino, englobando:

| - planejamento, execug¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliagcdo de

tarefas proprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execug¢do, coordenagido, acompanhamento e avaliacdo de

projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo

educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

O trabalho docente e a docéncia implicam uma articulagdo com o contexto
mais amplo, com os processos pedagdgicos e os espagos educativos em que se

desenvolvem, assim como demandam a capacidade de reflexado critica da realidade
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em que se situam. Com efeito, as praticas educativas definem-se e realizam-se
mediadas pelas relagdes socioculturais, politicas e econdmicas do contexto em que

se constroem e reconstroem. Nessa perspectiva, Aguiar e Melo (2005a) afirmam:

(...) escapando aos reducionismos da visdo teoricista (aplicagdo
instrumental da teoria na pratica), e do praticismo (prioridade ao saber
tacito, construido na pratica imediata cotidiana) na sala de aula, tem-se o
entendimento de que a docéncia é o fulcro de articulagao dos diversos
conhecimentos — aportes tedricos da pedagogia e das Ciéncias da
Educacdo e de outros conhecimentos especializados e daqueles produtos
das praticas escolares e nédo-escolares refletidas. Lugares onde ela se
(re)produz internamente nas suas especificidades, construindo novas
alternativas de praticas pedagogicas diante de problematicas existentes.
Neste sentido, a docéncia constitui uma das mediagdes para a construgéo
do discurso de sintese da pedagogia, articulada intrinsecamente com a
pesquisa. Assim, a relagcdo docéncia-pesquisa € um principio
epistemologico da pratica.

Ao analisar as perspectivas para a efetivagdo de uma politica global de
formacgao dos educadores, no pais, percebemos que existe grande possibilidade de
um acordo que contemple as expectativas dos grupos em questao. O debate gira em
torno da qualidade e definicao profissional do pedagogo(a), portanto a vivéncia de
novas e criativas experiéncias curriculares nos cursos de pedagogia e licenciaturas
tendem a encontrar um caminho unico em prol da qualidade educacional tanto no

ambito da formacao do professor quanto no ambito da formacgéao das séries iniciais.

Entendemos que a formagédo global do pedagogo ndo ira interferir na
formacao do professor das séries iniciais, pois ambas fazem parte de um mesmo
nucleo. As diretrizes da pedagogia e a politica de formacédo dos profissionais da
educacao estardo presentes e, certamente, serdo objeto de andlise e de
proposi¢cdes nos encontros, seminarios e congressos que serao realizados ao longo
das décadas, entretanto a disposicao de firmar, reafirmar e propor, coletivamente,
principios e encaminhamentos para a formagao dos professores irdo determinar um
ponto de equilibrio entre as partes para atingir o fim maior e comum que é o

equilibrio e 0 avango na formacéao do professor/ pesquisador.

Enxergamos claramente o compromisso histérico que pauta a agenda dessas
entidades (ANFOPE, MANIFESTO, FORUMDIR, ANPAE, ANPEd, CEDES), salvo
talvez o (des)compromisso do governo com a qualidade da educacgao no Brasil, que
lutam pela melhoria da formacao dos professores brasileiros, apesar de enfrentarem

desafios que ainda nao estdo ao alcance e na esfera de suas decisdes.



28

No que se refere a formagao de professores o Ministério da Educagao (MEC),
vem reforcando a idéia de que qualquer um pode ser professor. Os burocratas do
MEC afirmam que pesquisas sobre avaliagao institucional do desempenho de alunos
e professores comprovam que nao ha diferenga na qualidade do preparo dos alunos
da escola basica em funcdo da formacgao superior dos professores. Dessa forma
afirma-se que os professores de Educagao Infantil e séries iniciais podem ser
apenas técnicos nao tendo necessidade da formagao académica. As Diretrizes
Curriculares para Formacao Inicial de professores da Educagao Basica (CNE, 2001)
sdo um exemplo de proposta de um modelo onde o preparo do professor esta
centrado em competéncias para o exercicio técnico profissional, numa formacao
pratica, simplista e prescritiva, baseada no saber fazer para o aprendizado do vai
ensinar (BRZEZINSKI, 2002, p. 15).

Numa andlise a descaracterizacdo do professorado BRZEZINSKI (2002)
afirma que o professor passou por um processo de perda de controle sobre seus
meios de producdo, do objeto de seu trabalho e da organizacdo de sua atividade,
proletarizando-se e se contrapondo totalmente ao profissionalismo docente. Nas

palavras da autora:

(...) o modelo tecnocratico de organizagdo do trabalho na fabrica,
transportado para o fazer educacional, gerou o afastamento dos professores
das fungbes de conceber, planejar e avaliar sua pratica pedagogica. Essas
fungbes foram sendo assumidas pelos especialistas que decidiam e
controlavam com os administradores escolares o trabalho do professor,
provocando uma crescente desqualificagdo deste trabalho. (BRZEZINSKI,
2002, p. 12)

Na busca pela valorizagdo do professor, apds a Lei n® 9.394/96 que, ao contrario
do que se esperava provocou grande desqualificagcdo na formagao dos profissionais da
educacgao quando propbs que a formacao do professor se desse em universidades de
ensino superior nas quais a articulagdo entre o ensino e a pesquisa nao sao
devidamente articuladas provocando uma ruptura entre teoria e pratica. Dessa forma a
LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo) contribui para que errbneas
interpretacdes sejam feitas a respeito da pratica profissional do docente, ou seja, este
profissional deixa de ser um investigador e pesquisador e passa a ser um reprodutor de

saberes ou transmissor de conteudos pré-estabelecidos (BRZEZINSKI, 2002).



CAPITULO Iil- O EDUCADOR E A CULTURA DA INFANCIA

Neste capitulo serao adotadas as obras de Quinteiro como interlocutor
preferencial. Serao analisadas as concepg¢bes que permeiam a infancia no
Brasil. De acordo com QUINTEIRO?® (2005) as dificuldades tedrico-metodoldgicas
encontradas durante sua investigagélo6 apresentaram-se como obstaculos
quando a crianga, sujeito das relacdes sociais concretas, foi eleita objeto de
pesquisa, a partir de um conjunto de observagdes, estudos e reflexbes a
respeito das questbes e dos dilemas que envolvem o processo de
democratizacdo do ensino no Brasil que, em ultima instancia, coloca sobre a
"crianca pobre"’ a responsabilidade pelo fracasso da escola publica. Afinal,
como transformar um sujeito social num objeto cientifico? Como dar a voz ao

chamado "mudo" da historia?

Além disso, este trabalho buscou contribuir, também, para o processo de
formacao de professores que atuam na educagao da crianga, objetivando ampliar o
seu raio de leitura sobre os mundos culturais da infancia e discutir as possibilidades e

os limites da escola como o lugar da infancia, nos nossos tempos.

Nas duas ultimas décadas, a escola vem sendo considerada como um
local, na maioria das vezes, que reprime o conhecimento e considera a crianca
como a principal causadora do seu fracasso na aprendizagem. Entretanto,
segundo QUINTEIRO (2005),

Os estudos sobre a infancia como uma questdo publica e ndo apenas
privada comegam a pipocar na produgdo académica brasileira.
Constata-se uma produgado caracterizada por diversidade de temas,
pautados por estudos empiricos e auséncia de debates tedricos,
voltados a problemas relativos a historia social da infancia, as péssimas
condi¢cdes de vida e existéncia das criancas e de suas familias, ao
profundo desrespeito por parte do Estado a crianga como sujeito de
direitos e, sobretudo, aos diversos aspectos e especificidades que
envolvem a educagao e a protegao da crianga de zero a seis anos de
idade. (QUINTEIRO, 2005, p.20-21)

3 Professora do Centro de Ciéncias da Educacgao da Universidade Federal de Santa Catarina.

6 Pesquisa que realizada sobre o tema e que compds sua tese de doutorado defendida na UNICAMP em 2000 (no
GEPEDISC), intitulada Infancia e escola: uma relagdo marcada por preconceitos.

7 Para uma definicdo de "crianga pobre", consultar [IUPERJ (1988), Rizzini (1989) e Alvim e Valladares (1988). As duas ultimas
autoras afirmam que "Se foram varias as respostas oferecidas ao problema, todas elas basearam-se numa mesma concepgao
da infancia pobre como necessariamente perigosa e conseqlientemente ameagadora"(1988, p. 21, grifo meu). Para uma leitura
critica sobre a historia da crianga numa perspectiva que privilegia o conceito de classe social, vale a pena conferir o capitulo de
Faria (1993) intitulado "Infancia educagéo e classe operaria”. (nota da autora QUINTEIRO)
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Na concepcdo dessa autora pouco se conhece sobre as culturas infantis
porque a sociedade nao tem o costume de ouvir as criancas, € quando se ouve
as interpretagcdes ficam a margem das analises dos pesquisadores. Entre as
ciéncias da educagao, no ambito da sociologia, ha ainda resisténcia em aceitar
o testemunho infantil como fonte de pesquisa confiavel e respeitavel. Alem
disso, apesar de a etnografia e de a historia oral serem indicadas, pelos
pesquisadores adeptos da abordagem interpretativa, como recursos
metodoldgicos eficientes no registro do ponto de vista das criangas, a
entrevista, tal qual a concebemos, tem se mostrado como instrumento pouco
adequado quando utilizada neste "pequeno sujeito" ou "pequeno objeto"
emergente. Muitos pesquisadores, ao entrevistarem a crianga na pesquisa
educacional, nao problematizam os dados e tampouco descrevem o0s

elementos constitutivos do processo de recolha da voz da crianca.

Pode-se inferir que essa resisténcia em escutar a crianga encontra-se
também entre as quatro paredes da escola. Nao é dificil perceber que todo o
direcionamento do curriculo escolar cumpre um desejo adulto, ndo existe na

escola a cultura infantil e sim a cultura da sociedade a ser transmitida as criangas.

Quinteiro afirma que os saberes constituidos sobre a infancia que estao
ao nosso alcance até o momento nos permitem conhecer mais sobre as
condicdes sociais das criancas brasileiras, sobre sua histéria e sua condigcao
de crianca sem infancia e pouco sobre a infAncia como construgao cultural,
sobre seus proprios saberes, suas possibilidades de criar e recriar a realidade
social na qual se encontram inseridas. Afinal, o que sabemos sobre as
culturas infantis? O que conhecemos sobre os modos de vida das criancgas
indigenas, negras, brancas? O que sabemos sobre as criangas que
frequentam a escola publica? Como aprendem? O que aprendem? O que
sentem? O que pensam? Ressalta-se, ainda, que as relagdes de poder entre
o adulto e a crianca, tema elementar para a compreensdo das culturas

infantis, ainda serao estudadas, tanto local quanto internacionalmente®.

8 Apos ter realizado um trabalho inédito no campo educacional, centrando suas analises na relagédo infancia, poder e
pedagogia, resultando em sua tese de doutorado defendida na UNICAMP e publicada em 1994 pela Ed. Aique, Buenos
Aires, sob o titulo Infancia y poder: la conformacion de la pedagogia moderna, Narodowski identifica um nucleo de consenso entre
os historiadores acerca da definicdo de infancia. Para o autor, "a infancia e fenébmeno histérico e ndo meramente natural
e as caracteristicas da mesma no ocidente moderno podem ser esquematicamente delineadas a partir da heteronomia,
da dependéncia e da obediéncia ao adulto em troca de prote¢édo". (nota da autora QUINTEIRO)
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Quinteiro (2005), afirma ainda que constatou em seus estudos que essa
"cultura" de que o aluno é responsavel por seu fracasso escolar é responsavel
pelo enfraquecimento da tecitura dos fios da infancia aos da escola. Ou seja, o
potencial de segregacgéo e de autoritarismo presente nas relagbes pedagdgicas
ndo permite a crianga construir o seu proprio universo, desrespeitando,
inclusive, a complexidade que tal construgcdo exige. Cortada profundamente
pelo autoritarismo social e por este tipo de pedagogia, a instituicdo escolar nédo
apenas rouba da criang¢a sua possibilidade de viver a infancia, mas sobretudo
coloca-a a margem do processo de escolarizagio, levando esta a engrossar o
contingente da exclusao social. Nunca é demais lembrar que, o fenbmeno da
evasdo e do abandono ndo tem relacdo direta com a origem social das
criangas, mas sim com as multiplas repeténcias as quais sdo submetidas por
seus professores. Frente a esta realidade, a autora pergunta: sera que ainda é
possivel sonhar com a ideia da infancia na escola? Ou tal articulacao estaria
sendo esgargada/rompida pela erosdao do sentimento de infancia provocada
pelas rigidas regras da sociedade de mercado? Sera que a tese da escola
como lugar da infancia constitui-se, apenas, em uma promessa ou divida da

modernidade?

Particularmente considera-se esta, uma divida da sociedade para com as
criangas. A escola como instituicdo promotora do saber e do desenvolvimento
integral da crianga deveria ser um ambiente agradavel e gerador do

desenvolvimento cognitivo, emocional e social para as geragdes vindouras.

Portanto, conhecer a condigao da infancia e da crianga na escola exigiu e
exige conhecer outras historias para apreender, por meio da compreensao das
representagdes sociais, os elementos constitutivos da formagcao da cultura
escolar, cultura da escola, cultura da repeténcia e principalmente das culturas
infantis, das quais a crianga apropria-se, € de cuja producdo também participa,
sofrendo toda sorte de consequiéncias e sequelas marcantes na sua trajetoria de vida.

Como transformar um fendmeno social num objeto cientifico? Como e em
gue condigdes ouvir aqueles que - etimologicamente - ndo tem a palavra? Que

"tempo" da vida é este? Sera o da educacdo e da instrugao? Sob quais

parametros analisar os conteudos do discurso das criangas?

Acreditamos que o caminho é ouvir, registrar e interpretar as
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representacdes sociais das criancas, buscando compreender como se constitui

o seu mundo cultural e qual o lugar social que a infancia ocupa na escola.

Quando o educador/pesquisador centrar suas analises na situagéao
social da infancia no interior da escola, tomando-a como eixo de sua
investigacao, e considerando a crianga como um ser capaz de fazer histéria e
participar ativamente de seu desenvolvimento teremos avangado e estaremos

caminhando para a construcao de uma cultura da infancia.
Quinteiro (2005) chegou a seguinte conclusao em suas pesquisas:

1. Do ponto de vista conceitual, no sentido de definir o que vem a ser a
infancia, o pesquisador depara-se com um campo restrito a
categorias, tais como: idade dos sujeitos, o tempo de duragédo da
infancia, o espacgo destinado a infancia, a organizagao institucional
educacional para a infancia, a legitimidade da escola no processo de
socializacdo das criancas e, fundamentalmente, o préprio processo

de socializacao.

2. Do ponto de vista metodoldgico, o que se encontra e a indefinicao de
que recursos utilizar para o registro das "falas" de criangas, buscando
interpretar suas representagdes de mundo, objetivando entender o
complexo e multifacetado processo de construcao social da infancia e
o0 pape! que a escola vem desempenhando em face desta invengao

da modernidade.

Por fim constata-se que as criancas querem ir a escola para brincar,
aprender e fazer amigos, porém a falta de sentido da escola e de suas
aprendizagens promove a falta de interesse nos pequenos aprendizes. Elas
desejam e querem construir uma escola ludica, higiénica, bem pintada e
colorida, com professores bem pagos e bem formados, capazes de entender a
possibilidade desta, vir a ser o espaco da infancia. As criancas nao apenas
percebem e vivenciam o fracasso da escola, mas também propdem solugdes

simples e viaveis.



CONSIDERAGOES FINAIS

A conclusao desta pesquisa permite inferir que a formacao dos educadores
envolvidos na Educagao Infantil depende em grande parte das Politicas Publicas
voltadas para esta modalidade de ensino. Entretanto, é possivel desenvolver um
trabalho de formagéo e desenvolvimento integral das potencialidades da crianga se

houver maior integragdo pedagogica nas Instituicdes educativas.

As Instituicbes de Educacéao Infantil (IEI) ainda estdo impregnadas com a
concepgao de que basta cuidar das criangas e se esquecem de organizar o trabalho
pedagdgico para o desenvolvimento integral dessas criangas. Os professores desta
faixa etaria (zero a seis anos) precisam estar preparados para organizar um trabalho
que nado se paute apenas na acao cuidadora, mas, principalmente, na agao

educadora.

Faz-se necessario considerar e garantir as condicdes materiais e a
elaboragdo de um plano pedagdgico que contemple: reunides pedagdgicas entre a
equipe educativa da IEl, a organizagdo do espaco fisico, o tipo de mobiliario,
iluminagdo e conservagdo do ambiente, numero de criangas, rotina de trabalho,
atividades desenvolvidas e a reflexdo continua sobre as agbes pedagdgicas que

envolvem a formagao integral® das criancas.

A hipotese sobre a importancia da formagao do professor se concretizou nas
leituras realizadas para o desenvolvimento desta pesquisa. As reflexdes indicaram
que um dos entraves na formacao deste profissional esta na relacdo entre teoria e
pratica. Nas universidades a preocupag¢do em estabelecer esta juncdo ainda esta
timida, os alunos-docentes nao conseguem fazer a ligagdo entre as teorias

estudadas e sua aplicabilidade no cotidiano da IEI.

Pelo exposto constatou-se que os professores da Educacgao Infantil devem
estar preparados para propor intervengoes significativas a educacao das criangas, e
que, para isso, € necessaria uma formacao continua para que se sintam seguros
quanto as necessidades emocionais, sociais, biofisiolégicas e cognitivas das

criangas de zero a seis anos.

9 . ~ ~ . .

Considera-se neste estudo “Educacdo Integral” como sendo a formacdo que considera a crianca em todos os
seus aspectos de desenvolvimento, cognitivo, social e emocional, dando-lhes a oportunidade de explorarem, em
condigdes reais, 0s seus potenciais.
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Dai a importancia das politicas educacionais brasileiras se voltarem para
questbes como, a identidade da profissdo professor-docente; a caracterizacdo do
trabalho e da pratica docente como uma identidade profissional; e, a docéncia como
uma formagao especifica para a atuagéo junto as novas geragdes. Afinal ndo se

forma médicos ou outros profissionais sem o professor.

Por fim, tomamos para reflexdo alguns apontamentos de Libaneo (2005): a
insercdo do Brasil no contexto da mundializacdo, a adequacdo da escola ao
processo de transformacdes cientificas e tecnolégicas e a reorientagdo ético-
valorativa da sociedade impdem imensas tarefas ao ensino. Para tanto, é preciso
enfrentar as questdes mais elementares do sistema de ensino que estdao por
resolver, entre elas, as condicbes fisicas e materiais das escolas, salarios dos
professores, formacao profissional e gestdo da escola, além dos problemas

estruturais mais cruciais como a pobreza, o desemprego e a miséria.

Uma maior qualidade do ensino esta associada a profissionalizagdo dos
professores, isto implica numa formacao universitaria e continuada para o exercicio
da fungdo, num salario digno e no plano de carreira. A falta de qualificagao
profissional do magistério € uma dura realidade que joga por terra qualquer esforgo
de inovacédo organizacional, didatica e curricular. Tanto a revisdo dos salarios como
os programas de aperfeicoamento profissional devem estar voltados para um reforgo
nos conteudos e para o desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre a pratica

educativa no espago escolar, incluindo-se novas metodologias de avaliagao.

Os sistemas de ensino (Secretarias da Educagédo), as Faculdades de
Educacao e os cursos de Licenciatura precisam articular-se mais eficazmente para
melhorar a qualificacdo profissional dos professores, inclusive para exigir maior

compromisso pedagdgico dos docentes universitarios formadores de professores.

Espera-se ter atingido o objetivo maior desta pesquisa: refletir sobre a
profissionalidade, o profissionalismo e a profissionalizacdo do docente,

principalmente os que atuam na educacgao Infantil.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUIAR, M.A.S.; MELO, M.M.O. Pedagogia e as diretrizes curriculares do curso
de pedagogia: polémicas e controvérsias. Revista Linhas Criticas, Brasilia, DF, v.
11, 2005a.

ANFOPE. Documentos Finais de Encontros. 1983-92.

ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO (ANFOPE). Politicas publicas de formagdo dos profissionais da
educacao: desafios para as instituicdes de ensino superior. In: ENCONTRO
NACIONAL DA ANFOPE, 12, 2004, Brasilia, DF. Documento final. Brasilia, DF,
2004.

BRASIL. Politica Nacional de Educagao Infantil: pelo direito das criangas de zero
a seis anos a Educacao. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Basica:
2004.

BRZEZINSKI, Iria. (Org.) Profissdao professor: identidade e profissionalizacdo
docente. Brasilia: Plano Editora, 2002.

CAMPOQOS, Maria Malta. A formagao de professores para criangas de 0 a 10 anos:
Modelos em debate. Educacao & Sociedade, ano XX, n® 68, Dezembro/99.

CUNHA, Maria lzabel. O bom professor e sua pratica. 18 ed. Campinas, SP:
Papirus, 1989.

DEWEY, John. Como pensamos. 2 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1953. (Este livro foi publicado originalmente em inglés em 1909).

EVANGELISTA Olinda. Curso de pedagogia: propostas em disputa. Exposicao
realizada no 1° Encontro Catarinense de Estudantes de Pedagogia. Mesa-Redonda
com Helena de Freitas (ANFOPE) e Beatriz Luce (CNE). 29.10.2005/UFSC.

FARIA, Marilia de Souza. Formagao de Professores para a Educagao Infantil:
Pra qué? Disponivel em http://www.uff.br/pos_educacao/joomla/
index.php?option=com_content&task=view&id=358&ltemid=26 Acessado em
15/09/08.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Certificagdo docente e formagao do educador:
regulacéo e desprofissionalizagdo. Educ. Soc. [online]. 2003, v. 24, n. 85, pp. 1095-
1124. ISSN 0101-7330. doi: 10.1590/S0101-73302003000400002.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Educacao
Superior Brasileira: Goias, 1991-2004. — Brasilia : INEP, 2006.

LIBANEO, José Carlos & PIMENTA, Selma Garrido. Formagao de profissionais da
educacao: visao critica e perspectiva de mudang¢a. In Elizabeth Silvares P.
Camargo et. alli. Formagao de profissionais da educagao: politicas e tendéncias.



36

Educagdo & Sociedade: revista quadrimestral de Ciéncia da Educacao/CEDES.
Campinas: CEDES, n. 69, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez,
2005.

LOPES, Karina Rizek, MENDES, Roseana Pereira e FARIA, Vitoria Libia Barreto de,
organizadoras. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de
Educagao a Distancia, 2006. (Colegao Proinfantil. Livro de estudo: Médulo 1V)

NUNES, Maria Fernanda; CARSINO, Patricia & KRAMER, Sénia. Formagao de
Profissionais da Educacgao Infatil. Sdo Paulo: Papirus, 1999.

PANIAGUA, G. e PALAIOS, J. Educacao Infantil: resposta educativa a diversidade.
Porto alegre: artmed, 2007.

PIMENTA, C. C. A reforma gerencial do Estado brasileiro no contexto das grandes
tendéncias mundiais. In: Revista de Administragao Publica, Rio de Janeiro, 32 (5),
set./out. 1998, p. 173-199.

PRESTES, Zoia. Professores de Creche e pré-escola. Disponivel em
http://www.sinprominas.org.br/imagensDin/arquivos/362.doc Acessado em 12/09/08.

QUINTEIRO, Jucirema. Infancia e Educag¢ao no Brasil: Um campo de estudos em
construgdo. In: FARIA, A. L. G, DEMARTINI, Z. B. F. e PRADO, P. D. Por uma
cultura da infancia: metodologias de pesquisa com criangas. 2. Ed. Campinas, SP:
autores Associados, 2005. (Colecado educagao contemporanea).

REIS, Reinildes Maria de Carvalho dos. O perfil do pedagogo em formagao nos
cursos de pedagogia em Goiania. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Catdlica
de Goias, Mestrado em Educacéao, 2006. “Orientadora: Profa. Dra. Marilia Gouvea
de Miranda”. 140 f.

RUSSEF, I. e BITTAR, M. (Org.). Educagao Infantil: politica, formacao e pratica
docente. Campo Grande: UCDB, 2003.



