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RESUMO

RIBEIRO, Vagner Neto. Educagéo Integral sob a Luz do Tomismo: Esclarecendo
Conceitos, Desfazendo Equivocos. Trabalho de Conclusdo (Curso de Licenciatura
em Filosofia)-Faculdade Catdlica de Anapolis (FCA), Anapolis, 2014.

Este trabalho foi realizado para explicitar as diferengas entre as educagodes
tradicionais catdlica e laica. Tem por objetivo evidenciar a origem histérica, as
diferencas essenciais e os equivocos em torno da educagao tradicional catdlica,
cometidos por pedagogistas e apologistas das tendéncias educacionais
contemporaneas. Por fim, expde os pontos chaves da educacgao, tdo exaltados
atualmente na pedagogia, mas, que apenas com um olhar mais amistoso para o
tesouro conservado na tradicdo catdlica, boa parte das obras de autores
contemporéaneos se tornaria prolixa. Tem por metodologia a bibliografica, formada
por livros e arquivos disponiveis na internet.

Palavras-chave: Educagéao, Catdlica, Laica, Pedagogia, Tomas de Aquino.



ABSTRACT

RIBEIRO, Vagner Neto. Integral Education in the Light of Thomism:. Clarifying
Concepts, Dispelling Misconceptions. Work Completion (Bachelor of Philosophy)
Faculty of Catholic Annapolis (FCA), Annapolis, 2014.

This study was conducted to clarify the differences between traditional Catholic and
secular educations. Aims to highlight the historical origin, the essential differences
and misconceptions around the traditional Catholic education, committed by
pedagogists and apologists of contemporary educational trends. Finally presents the
key points of education, as currently exalted in pedagogy, but only with a friendlier for
treasure preserved in the Catholic tradition, most of the works of contemporary
authors looking to become verbose. Its methodology literature, consisting of books
and files available on the internet.

Keywords: Education, Catholic, Secular, Pedagogy, Thomas Aquinas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata da filosofia da educacdo, mais precisamente da
educacao tradicional, sob a luz do tomismo. Sua fundamentagao tedrica é composta
por obras de autores respeitados que tratam da filosofia perene, da educacéao
tradicional catdlica, e defensores de concepcdes educacionais modernas e
contemporaneas, além de textos e arquivos disponiveis na internet. Visa mostrar os
equivocos histéricos e ideoldgicos, que levaram a educagao tradicional catdlica ao
quase esquecimento e a educacdo nacional ao nivel em que se encontra
atualmente, e apresentar os principios perenes que a educacao deve conservar para
atender aos anseios do homem, de uma forma integral.

O primeiro capitulo faz uma analise histérica e conceitual, mostrando que ha
equivocos em torno da educacgao tradicional, causados principalmente pelo fato de
existir ndo uma, mas sim duas vertentes de educacgdes tradicionais: a religiosa e a
leiga, sendo esta ultima fruto da Reforma e da Modernidade. A partir da distingao e
da histéria destas, compreendem-se tais criticas e a pandemia de idéias entre
concepcgdes da educacao na contemporaneidade.

O segundo capitulo traz uma série de criticas a educagao tradicional, n&o
diferenciando as vertentes confessionais e as leigas, pois, por motivos histéricos e
politicos, no Brasil, algumas vezes as duas sdo tomadas por uma, por alguns
defensores de concepc¢des educacionais contemporaneas (MENDONCA, M. 2011).

O terceiro capitulo enumera os principais pontos da educacéao tradicional de
origem catélica, pois mesmo diante de alguns abalos internos, das diversas criticas
da Modernidade, do lluminismo e da contemporaneidade; esta se mostra constante,
verdadeira, completa e harmoniosa, porque ainda conserva os principios cristdos e a
filosofia perene, duas das trés bases sobre as quais o Ocidente se ergueu ao longo
dos séculos. Este capitulo também esclarece alguns termos relativos a educacéo, e
apresenta os principios filoséficos que a educacdo deve manter para formar o
homem de uma forma verdadeiramente integral.

As muitas idéias educacionais contemporaneas tentam dar basicamente
uma solugdo ao problema da qualidade; mas seus erros residem em suas
concepgdes de educagao. Elas consideram a educacao a partir de aspectos muito

particulares como o social, o psicoloégico, o mercadolégico, o bioldgico, etc.



Em uma leitura das fontes encontradas na internet, citadas na bibliografia,
percebe-se uma variedade de solucbes propostas ao problema da qualidade
educacional, sempre se fundamentando nas varias ciéncias experimentais e em
criticas a educacao tradicional. Apés uma leitura das obras que defendem a
educacao tradicional catolica, e uma comparacao entre as criticas e as defesas, fica
claro que o problema nao se resolve dando novas solugdes a velhos problemas,
mas sim mantendo a esséncia e continuando com o que estava dando certo.

A educacao contemporanea é fruto da Modernidade e do Século das Luzes,
e assim como estes, posiciona-se de maneira mais critica aos modelos classicos do
que procura solucionar os antigos problemas; e quando o faz, apdia-se em visdes
minimalistas da realidade, concepgdes estas baseadas principalmente nas ciéncias
experimentais e particulares, o que nao resolve o problema, mas antes gera uma
serie de consequéncias negativas.

O problema nao esta na utilizagédo das varias ciéncias na educagao, pois
estas de fato sdo um bem e contribuem em muito para melhorar a educagéo. O
problema esta em considera-las como as unicas solucdes da educacao; elas sdo um
meio, uma ferramenta nas maos do educador, ndo o fim da educagdo. O grande
problema da educagédo é a chamada “metodomania”, e esta esta impregnada de
pragmatismo e utilitarismo.

A educacédo tradicional catdlica, que teve seu apogeu na Escolastica -
periodo este em que todos os conhecimentos humanos constituiam um conjunto
harmonioso, as varias ciéncias desenvolvidas até entdo estavam submetidas a
filosofia e esta a teologia - pode ser a solugdo do grande problema da educagéao
contemporanea: a qualidade. Isto porque ela conserva alguns tracos que a
Modernidade tentou destruir, como a unidade, a hierarquia, a disciplina e o respeito
ao homem em sua dignidade e totalidade. Ndo é a toa que entre os melhores
colégios nacionais, os lugares de destaque sdo ocupados por instituicbes
confessionais catolicas tradicionais, como o colégio de Sdo Bento (MENDONCA, A,
2011).

Tendo em vista a formagao do ser humano em sua integralidade, o presente
trabalho explicitara o equivoco que envolve a educacao tradicional e enumerara os
pontos chaves da educacao, tendo por guias a filosofia perene e a educacgao

tradicional catdlica.



1. CAPITULO I: AS DUAS EDUCACOES TRADICIONAIS

Existem autores que situam a origem da educacgao tradicional no século XIX
(MOURAO, s.d.), outros no XVIII (JUNIOR, s.d.) e alguns no fim do século VIII
(FRANCA, 1969, p. 88). Para melhor entender a discrepancia entre tais datas, se faz
necessario aprofundar na historia do Ocidente e da filosofia. Um dos representantes
das concepgbes educacionais contemporaneas fornece a origem do termo
“‘pedagogia tradicional’:

A denominagdo “concepgdo pedagodgica ftradicional” ou “pedagogia
tradicional” foi introduzida no final do século XIX com o advento do
movimento renovador que, para marcar a novidade dos propdsitos que
comegaram a ser veiculados, classificaram como “tradicional” a concepgéo
até entdo dominante. Assim, a expressao “concepgao tradicional” subsume
correntes pedagogicas que se formularam desde a Antiguidade, tendo em
comum uma visdo essencialista de homem e uma visdo pedagodgica
centrada no educador (professor), no adulto, no intelecto, nos conteudos
cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na

memorizacdo. Distinguem-se, no interior dessa concepc¢éo, duas vertentes:
a religiosa e a leiga. (SAVIANI, 2008).

1. 1. A educagéo tradicional laica

E possivel arrastar sua origem até o Nominalismo Ockhaniano, pois:

O tedlogo escolastico inglés Guilherme de Ockham (1285-1347) ou William
de Ockham, é considerado o precursor do racionalismo, do cartesianismo e
do empirismo moderno. Em suas obras, Ockham separou razédo e fé,
filosofia e teologia, e desenvolveu uma doutrina cientifica a partir do
principio de que s6 a experiéncia (proporcionada pelos sentidos humanos)
permite conhecer a causa das coisas. (CANCIAN, 2008)

Ora, na ldade Média, a educacédo privilegiava o trivium (estudo da
linguagem) em detrimento do quadrivium (estudo das coisas). Este método de
investigacao levou a questdo dos universais que agitou a vida intelectual deste
periodo, por envolver questdes linglisticas, epistemoldgicas e teoldgicas. Tal
questdo era basicamente sobre a relagdo entre as palavras e as coisas (COTRIM,;
FERNANDES, p.: 211, 2010).

Para Ockham, pluralistas non est ponenda sine necessitate, ndo se deve
multiplicar os seres sem necessidade. Assim, ele nega “o valor universal e objetivo
do conhecimento humano e a harmonia entre a fé e a razido”, demonstrando um
ceticismo em relagdo a capacidade cognitiva do homem, pois ndo seria possivel dar
provas convincentes de Deus e da imortalidade da alma (MONDIM, pp.: 200 e 201,
1985).
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Com isto, a “navalha de Ockham” comega a dar os primeiros golpes pesados
contra todo o edificio cultural do Ocidente, abalando a Escolastica internamente. A
partir dai, com um salto no tempo, do século Xlll para o século XVI, na Reforma,
seus principios foram invocados pelos reformadores, e Lutero considerava o
Venerabilis Inceptor como "o primeiro e mais genial dos doutores escolasticos”
(FRANCA, 1969, p.119).

Martinho Lutero (1483-1546) iniciou o movimento de cisdo religiosa do
Ocidente, na chamada Reforma, em 1517, com as suas 95 Teses. Até o século XVI,
a educacgao estava nas méaos da Igreja; e a partir deste século, surgem as Nac¢des-
Estado, que se opuseram ao Papa, e inicia-se a classe média (RAMIRO, 2012).
Pertence a Lutero a idéia de uma escola publica e para todos, dividida em trés niveis
(basico, médio e superior). O reformador também defendia a salvagdo apenas
através da fé, contrariando o principio da manifestacdo da justica divina no plano
terreno na forma do julgamento dos atos, e a livre consulta as Escrituras, através de
publicagbes nas linguas vernaculas, o que valorizou a alfabetizagdo. Assim, o
protestantismo foi ao encontro dos anseios da classe média emergente, pois esta via
na educacao a possibilidade de uma aceitacdo da ascensao social. Apesar de
acreditar na salvacéo apenas pela fé, Lutero afirma que o poder temporal, na figura
do Estado, é responsavel pela administracdo da vontade divina, sendo,
consequentemente, a obediéncia civil um dever moral e a rebelido, um pecado. No
periodo em que Melanchthon (1497-1560) foi o porta-voz da Reforma, surgiu o
sistema de escolas publicas, atendendo aos anseios da populacdo e dos
governantes, pois este sistema tinha a finalidade de preparar para o trabalho, e dava
a possibilidade de prosseguir os estudos (FERRARI, 2011).

Embora um dos estandartes da Reforma tenha sido a tradugdo da Biblia
para o vernaculo, para viabilizar a livre consulta, se faz necessario ressaltar que a
Igreja nunca foi contra tal fato. O latim era o idioma oficial do Ocidente naquele
periodo, como o0 é hoje o inglés, e a maioria das pessoas eram analfabetas, sem
mencionar o fato de que a copia dos textos sagrados era feita manualmente, gracas
aos monges copistas, o que limitava a produgdo, reprodugcédo e o alcance dos
escritos. A popularizacao da leitura e a acessibilidade das Escrituras devem mais a
prensa de Gutenberg do que a Reforma (RODRIGUES, pp. 189 a191, 2012).
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Uma critica que se pode dirigir a Lutero € a consequéncia na educagao de
sua negacao ao livre arbitrio. Até hoje, alguns representantes do protestantismo,

citando algumas passagens biblicas, ddo mostra disto:

[...] a vontade do homem esta cativa do pecado e que ele ndo somente ndo
pode fazer o bem, mas nem mesmo pode desejar (querer) fazé-lo
(Romanos 8:7-8). Particularmente, ele ndo pode praticar o maior de todos
os bens, ou seja, escolher a Deus e a Cristo. [...] o homem n&o pode crer
em Cristo, a menos que isto lhe “seja dado do alto” (Jodo 6:44)[...] ndo é a
vontade do homem, mas sim a vontade soberana e eterna de
Deus(predestinagdo)que € fato decisivo na salvagao(Atos 13:48; Filipenses
2:13). (HANKO, s.d.).

Ora, se 0 homem nao pode conhecer a verdade e querer ou praticar o bem,
entao para que e por que educa-lo? “So pela fé, precisamente apenas pela fé sem
obras, € que o pecador se une a Cristo. [...] Dai Lutero chega a negacao do livre
arbitrio, pois se 0 homem pudesse decidir-se por si mesmo seria seu proprio
salvador e nao precisaria de Cristo” (VIDAL, s.d.). No catolicismo, ao contrario do
protestantismo, existe a doutrina da graga santificante, que possibilita ao cristdo
conhecer a verdade, fazer o bem e evitar o mal. Tal graga santificante nada mais é
do que o amor que Deus tem pela humanidade, sua criacao, e tal amor se manifesta
no homem através do uso pleno da razdo e em sua fé e, conseqientemente, em
suas obras, fazendo com que ele mereca a vida eterna (RAMALHETE, 2012).

Mais especificamente, a graca é uma dadiva gratuita e, em teologia, “0 dom
da salvagdo ou de alguma condi¢cao essencial da salvagédo que Deus oferece ao
homem, independente dos méritos (se estes existem) do proprio homem”. Aqui
entram duas posi¢des diferentes em relacdo a Graca: 12- a Graga é necessaria e
fundamental a salvacao (Agostinho, jansenismo, Reforma), submetendo a vontade
humana a divina, o que culmina na tese da predestinacédo e o problema de que Deus
seria o criador do mal; 22- a Graga seria necessaria a salvagao, mas nao passaria
sobre o livre-arbitrio humano (Anselmo, Tomas, Luis de Molina), de modo que
haveria dois niveis de Graga, a Gracga suficiente, dada a todos os seres humanos,
necessaria a salvacado, e a Graca eficaz, que seria alcancavel ao homem e é
infalivel, respeitando assim o livre-arbitrio (ABAGNNANO, pp. 568 e 569, 2007).

Com o protestantismo, a educagdo comega a passar das maos da Igreja
para as do Estado, ja que este, para Lutero, é o administrador da vontade divina na

terra. Faz-se importante destacar que:

A pedagogia desenvolvida pelas escolas de confissdo protestante também
se insere nessa concepgao [de educagédo tradicional religiosa], ainda que,
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como um movimento de reforma da Igreja Catdlica, o protestantismo
participa do movimento de laicizacdo, de critica a hierarquia [...] que marcou
a constituigdo da ordem burguesa (SAVIANI, 2008).

Durante a Reforma, nasce René Descartes (1596-1650), o pai da
Modernidade (FRANCA, 1969, p.142), que deixou como principais contribuigdes a
humanidade e, indiretamente, a educacao, um alerta em relacdo a importancia do
método, e também deixou o seu préprio, o chamado método cartesiano. Seu método
parte da duvida metddica, que, para ele, consiste em basicamente duvidar de tudo.
Este método, que é dedutivo, possui quatro regras: s6 aceitar como verdadeiro o
que for claro e indubitavel; dividir cada problema em tantas partes necessarias;
analisar cada parte plenamente, acrescentando-a ao conhecimento do todo; sempre
levar em consideragdo que tudo pode ser fonte de erro. Desta forma, Cartésio
contribuiu de forma consideravel ao avango das ciéncias experimentais, pois seu
método da uma forma de produzir conhecimentos cientificos seguros (BORGES, s.
d.).

Séo varias as criticas dirigidas a Cartésio, sendo as trés primeiras as que
melhor se aplicam a educagdo tradicional leiga: menosprezo a tradicdo, o que o
levou a cair em erros evitaveis; desnaturacdo da duavida metédica em duvida
universal; o circulo vicioso do seu método; a ja rejeitada prova ontolégica da
existéncia de Deus; o apriorismo exagerado e 0 menosprezo pelos sentidos e a
experiéncia (FRANCA, 1969, pp. 146-147).

Contemporaneo a Descartes, em Francis Bacon (1561-1626), o carater
metafisico e religioso do conhecimento € substituido pela objetividade da ciéncia
experimental. Seu desejo de reorganizar o conhecimento humano baseado no
conhecimento cientifico foi compartilhado por educadores, filésofos e estadistas de
seu tempo; sendo que estaria a cargo da educacao escolar a divulgacdo deste
conhecimento, devidamente unificado, uma vez que, na Nova Atlantida, Bacon
propde, através da Casa de Salomao, uma sociedade que domina o mundo ao seu
redor. O autor da Instauratio Magna também propde um método para a producéo de
conhecimento seguro, o método empirico indutivo, que se destaca, néo por ter dado
alguma contribuicdo as ciéncias, mas sim, por frisar a importancia da experiéncia e
propor uma filosofia pratica (GALVAO, 2007).

Quase um século apds Descartes e Bacon, o Estado absolutista estava

emergindo e consequentemente surgem seus defensores. Jean Jacques Rousseau
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(1712-1778), em seu romance Emile propde um sistema educacional baseado em
sua teoria da origem da sociedade, o chamado contrato social. Esta teoria
contratualista afirma que o homem primitivo vivia feliz em um estado natural, o bom
selvagem, no qual o homem seria bom e inocente, vivendo de acordo com seus
impulsos. A sociedade entdo nasce de um contrato livre, o que acabou com a
felicidade e corrompeu o homem, confinando-o na vida social. Agora, ja que é
impossivel retornar a este estado original, o meio mais préximo da felicidade seria o
maior desenvolvimento da atividade individual (FRANCA, 1969, p.171). Na época de
Rousseau, um tema central na filosofia € a justificativa do Estado, suas possiveis
origens e fundamentacdo de sua autoridade; dai vem suas influéncias diretas na
educacao, sendo que esta, devido a Reforma, ja se encontrava, majoritariamente,
nas maos do Estado. A educacgao entdo deveria ser o mais natural possivel, dentro
da concepcao de Rousseau, ndo sendo repressora ou conteudista (naturalismo, anti-
intelectualismo) e muito menos na escola, mas antes na familia, guiada pelo
exemplo, incentivando a crianga a se expressar naturalmente (DALBOSCO, pp. 04 a
14, s.d.).

Além de Rousseau, o Enciclopedismo, como um todo, também exerceu uma
grande influéncia sobre a educacéo laica, pois as idéias do Século das Luzes, que
nortearao a composi¢ao da Enciclopédie Méthdodique, foram a valorizacdo da razao
em detrimento e substituicdo a fé, valorizagao da atividade cientifica, critica a Igreja
e ao clero, comprometimento com o Estado absoluto, o deismo, e o contratualismo

(DUARTE, 2013); como é perceptivel em tal passagem:

O primeiro sistema de educagéo estatal (ou por franquia do estado, como
no modelo brasileiro) realmente eficiente, porém, foi o estabelecido por
Frederico | da Prussia, dentro do quadro deste Estado despético. "Educacao
rumo ao Estado, educagdo para o Estado, educagéo pelo Estado. (...) O
Estado é o fim supremo em vista” (RAMALHETE, 2012).

Com a Reforma ja consolidada, surge Immanuel Kant (1724-1804), um
pietista, pai do criticismo e influenciador do idealismo alem&o, nao deixou nenhuma
contribuicdo direta a educagao. Sua influéncia na educagao esta em sua proposta
para a questado levantada por Descartes, a da seguranga do conhecimento. Kant
acaba por concluir que o conhecimento é sempre do individuo e de suas
percepcgdes, e ndo da coisa em si. Esta subjetivacdo do conhecimento termina com
0 processo da virada epistemoldgica, saindo do paradigma ontoldgico e se fixando

no epistemoldgico, uma vez que nao seria possivel o conhecimento do outro, mas
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sim um conhecimento do conhecimento. A partir deste momento, a educagao perde
até mesmo seu significado nominal e passa a ser vista como um mero processo de
ensino-aprendizagem (RAMALHETE, 2012).

Apesar de possuir influéncia forte e clara de pensadores modernos, a
educacado tradicional laica ndo é chamada de educacdo moderna, porque a
designagdo educagdo tradicional surgiu no século XIX, sendo utilizado por
representantes do movimento de renovacdo educacional (Escola Nova) para
distinguir suas idéias e praticas das até entdo dominantes (SAVIANI, 2008).

A partir desta linha de tempo compreendem-se as criticas feitas a educagao
tradicional. A perda da unidade religiosa ocidental, as constantes criticas a
autoridade eclesiastica e a tradicdo refletem-se na educacado sob a forma da
autoridade suprema da razdo humana, que se manifesta no Estado absoluto e nas
ciéncias e isto se personifica nas escolas, na pessoa do professor, representante do
Estado, uma autoridade imposta e nao natural, pois na educacido classica a
autoridade do professor vem dos fatos de ele possuir em ato o que os alunos
possuem em poténcia, € ser um suplente dos pais. Ja a didatica, € heranga do
cartesianismo e seu método, o qual visa a subjugar a realidade ignorando a
experiéncia e os sentidos; e os conteudos das diversas disciplinas atendem ao
desejo de Bacon, pois a escola se limita a divulgar, principalmente, os
conhecimentos das varias ciéncias; e com a virada epistemolégica, que passou do
modelo classico do conhecimento do ser para o conhecimento do conhecimento (o
que é contraditorio, pois se a mente ndo pode conhecer a realidade, o ser, como ela
poderia conhecer-se a si mesma?), se entende que ndo é possivel conhecer a
realidade em si, entdo se torna possivel apenas conhecer o conhecimento, dai o
intelectualismo, que torna o livro didatico uma espécie de enciclopédia, a exemplo
da pretendida por alguns iluministas. Dai vém as principais diferencas entre a

educacao tradicional religiosa e a laica, pois

A vertente leiga da pedagogia tradicional centra-se na idéia de “natureza
humana”. Diferentemente, portanto da vertente religiosa que considera a
esséncia humana como criagao divina, aqui a esséncia humana se identifica
com a natureza humana. Essa concepcgéo foi elaborada pelos pensadores
modernos [...]. A escola surge, ai, como o grande instrumento de [...] difuséo
das luzes, tal como formulado pelo racionalismo iluminista que advoga a
implantagdo da escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatéria
(SAVIANI, 2008).
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A esta lista de nomes e datas poderiam facilmente acrescentar-se varios
outros nomes, cada um com sua respectiva contribuicio a modernidade, como:
Marsilio de Padua (1208-1343), Maquiavel (1469-1527), Hobbes (1588-1679),
Galileu (1564-1642), Montesquieu (1689-1755), Newton (1643-1627) e Tocqueville
(1805-1859); alem de acontecimentos marcantes na historia da civilizacdo ocidental
como a Revolugao Francesa (1789) (BARCELLOS, pp.171 a 175, 2009).

No Brasil, a chegada e consolidacdo das idéias modernas e iluministas, na
educacao, sao marcadas por trés fatos: 1° a expulsdo da Companhia de Jesus pelo
Marques de Pombal, visando a implantacdo do Estado Moderno em Portugal e suas
colénias. Os jesuitas desde sua chegada ao nosso territério se dedicaram a
educacao de todos: portugueses, indios, escravos, etc. 2° a fundagdo do Colégio
Dom Pedro Il, que seria modelo imposto a todas as instituicdes de ensino nacionais;
e o0 3° a uniformizagao do ensino nacional efetuada por Getulio Vargas, através da
fundacdo do Ministério da Educagao, dos Negocios e Saude Publica, o atual MEC
(RAMALHETE, 2012).

1. 2. A educacéo tradicional catdlica

“A vertente religiosa da pedagogia tradicional afunda raizes na ldade Média
tendo como manifestacao filosofica caracteristica as corrente do tomismo e do neo-
tomismo, referéncia fundamental para a educacgao catélica” (SAVIANI, 2008).

A Patristica teve seu inicio no século Il e foi até o século VIII, tendo como o
seu maior nome o platénico Santo Agostinho de Hipona. Ela € historicamente
sucedida pela Escolastica, de schola, escola em latim, que se inicia no século IX e
vai até o século XVII, se trata de um conjunto de doutrinas que tentam conciliar a fé
e a razao, desenvolvidas em escolas e universidades européias medievais. Neste
periodo se destaca Sao Tomas de Aquino, um aristotélico e um dos maiores nomes
do pensamento medieval. Como a verdade havia sido revelada aos homens por
Deus, cabia aos filésofos apenas demonstrar racionalmente as verdades da fé. A
Escolastica pode ser dividida em trés periodos: do século X ao Xll, a confianga na
perfeita harmonia entre a fé e a razao; do século Xlll ao inicio do XIV, periodo de
grandes sistemas filosdéficos e se considerava que a conciliagdo entre a fé e a razao
pode ser parcialmente obtida; e do século XIV ate o século XVI periodo e

decadéncia, marcado pela afirmacao das diferengas entre razéo e fé (SILVA, 2012).
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A origem da Escolastica remonta a Carlos Magno. Este, ap6s sua viagem a
Italia, onde floresciam as boas letras, em 787 recomendou a fundacao de escolas
por todo o império. Os primeiros mestres da Europa eram de origem irlandesa, pois
a Irlanda fora preservada, desde sua conversao ao cristianismo, das invasdes
barbaras. Foram fundados trés tipos de escolas: as monacais, as catedrais e as
palatinas. O programa de ensino compreendia o trivium e o quadrivium, rudimentos
de ciéncias naturais, filosofia e teologia. Os métodos utilizados eram a lectio, ou um
comentario a um texto, e a quaestio, discussdo ou dissertagcdes sobre determinado
tema. Nos fins do século Xll, acontece a introducdo das obras completas de
Aristoteles na Europa, traduzidas do grego para o latim; a fundagdo das ordens
mendicantes de Sao Francisco e Sdo Domingos, de onde sairam os melhores
mestres das universidades medievais; e se da a unido das varias escolas francesas,
resultando no surgimento da Universidade de Paris, a qual seria inspiracao de outras
instituicdes como Oxford, Cambridge, etc. (FRANCA, 1969, pp. 88 e 99).

Como se percebe ao observar as datas, os autores e os acontecimentos
explicitados nestes dois subcapitulos, fica clara a cisdo nas concepg¢des teoldgicas,
antropoldgicas, cosmoldgicas e educacionais, mudando do paradigma teoldgico,
representado pela Igreja catdlica e toda a tradicdo que a segue; para o paradigma
antropocéntrico, representado pelo Estado absoluto.

A Escolastica resiste até hoje na forma do pensamento catdlico tradicional
(DUARTE, 2013). Diante da multipolaridade hodierna em varios campos, como no
politico, no cultural, no econbmico, a escola n&do saiu ilesa. Existem varias
concepgdes educacionais (FOGACA, s.d.), que tém em comum o posicionamento
anti-tradicional, que por sua vez € multiplicado quando se trata da educacgao
tradicional confessional catolica (MENDONCA, M., 2011). Dom Lourencgo de Almeida

Prado é enfatico quanto a isto:

No quadro desses apelos do tempo, torna-se mais urgente e imperiosa a
presenga da Igreja no chamado pluralismo cultural hodierno. Quando se
multiplicam os contravalores que degradam o homem, a referéncia a Jesus
Cristo assume significacdo ainda maior para discernir os valores
verdadeiros. A escola é, assim, solicitada a formar personalidades fortes,
capazes de resistir ao relativismo e capazes, ainda de fazer face ao
materialismo, ao pragmatismo e ao tecnicismo reinantes (12). (PRADO,
1984. p. 358)

1. 3. Uma breve histéria da educagao nacional
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As idéias educacionais no Brasil podem ser, superficialmente, divididas em
tais periodos: 1549-1759 o monopdlio da educagao tradicional catélica, cultivada
pelos jesuitas com o apoio da Coroa portuguesa, tendo seu apice na concepgao do
Ratio Studiorum; 1759-1932 coexisténcia das educagdes tradicionais religiosas e
leigas, a expulsdao da Companhia de Jesus, efetuada pelo Marques de Pombal, a
afirmacgao das idéias pedagogicas republicanas em bases positivistas e laicas; 1932-
1969 convivio da educacdo tradicional laica com a crescente Escola Nova,
suplantacdo da primeira pela segunda, formagdo da pedagogia tecnicista; 1969-
2001 dominio da concepcado produtivista, Paulo Freire, neo-produtivismo, neo-
escolanovismo, neo-construtivismo e neo-tecnicismo (GONCALVES, 2009).

Por Escola Nova se entende o movimento educacional que ocorreu na
Europa e nas Américas, influenciado pelas idéias de Dewey e Durkheim. Seus
representantes brasileiros sdo Anisio Teixeira (1900—1971) e Lourenco Filho (1897-
1971). Inicia-se no Brasil com a promulgacdo do chamado Manifesto dos Pioneiros
(1932). Segundo Dewey, a escola nao deve preparar para a vida, mas sim ser a
vida, propiciando uma permanente reconstrugdo da experiéncia de aprendizagem e

democratizac&o das oportunidades (HAMZE, s.d.).
1. 4. A educacéao tradicional catdlica no Brasil

Esta se inicia logo apds a colonizagao, pois naquele tempo havia apoio da
Coroa portuguesa aos jesuitas. A partir de 1549, a Companhia de Jesus implantou
0s primeiros colégios, inicialmente na versdo do Plano de Nébrega. Neste periodo
se destacam o espirito da Contra—Reforma, a catequizagao, as idéias e a pessoa de
Anchieta. Nomes de menor vulto, mas que deram contribuicdo a este periodo sao:
Leonardo Nunes, Antonio Pires, Azpilcueta Navarro, Diogo Jacome, Vicente Rijo
Rodrigues, Manuel de Piva, Afonso Braz, Francisco Pires, Salvador Rodrigues,
Lourenco Braz, Ambrosio Pires,Gregério Serrdo, Antonio Blasques, Jodo Gongalves
e Pero Correia. Estes primordios da educacgao tradicional catélica brasileira foram
suplantados pelo plano geral de estudos, o Ratio Studiorum, elaborado de 1584 a
1599, o qual possuia regras sobre os detalhes minimos do funcionamento dos
colégios jesuitas. O que se percebe no Ratio € uma concepcdo do homem
constituido por uma esséncia universal e imutavel, na qual a educagao tem o papel

de amoldar o homem a imagem e semelhanca de Deus, pois a esséncia humana é
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uma criagao divina. O tomismo é o fundamento do Ratio Studiorum. Devido ao
Padroado, Portugal ndo poderia desligar-se de forma tdo abrupta da Igreja, entdo o
Marqués substituiu uma de suas principais linhas de resisténcia ideoldgicas, a
Companhia de Jesus, por membros da Igreja que compactuavam com as idéias
modernas, dando destaque aos padres da Congregacao do Oratério de Sao Felipe
Néri, ou Oratorianos. A partir disto, se entende porque um dos principais obstaculos
a expansao da Escola Nova na década 1930 foram, justamente, leigos e religiosos
catélicos como o Pe. Leonel Franca S.J. e Alceu de Amoroso Lima, sendo que este
ultimo, apesar de ser uma resisténcia ao Modernismo, em seus escritos ja
demonstra uma abertura as novas idéias, com a ressalva de que o essencial, o
catolicismo, seja mantido. Isto acaba por se mostrar desastroso, pois é justamente
através desta abertura que entram na educacéao tradicional catélica o Modernismo e
as idéias de Leonardo Boff, a chamada Teologia da Libertagdo, influenciada
fortemente pelo marxismo de Paulo Freire, fato que é claramente perceptivel em
grupos catdlicos ligados a Teologia da Libertacdo e envolvidos na educagdo como a
A.P. (Agao Popular) e a J.U.C. (Juventude Universitaria Catdlica), entre muitos
outros. Na década de 1960, os militares tomam o poder e desde entdo o
produtivismo e o tecnicismo tem sido as concepc¢des oficiais na educacao nacional;
sendo que as concepgbes socioldgicas e marxistas dominam as instituicbes
educacionais ideologicamente (SAVIANI, 2008).

Faz-se necessario diferenciar Modernidade de Modernismo. A Modernidade,
enquanto movimento filoséfico comega com o Renascimento, no século XVII, com
Descartes (ABBAGNANO, p.791, 2007). A palavra Modernismo apareceu pela
primeira vez na Carta Enciclica Pascendi Domici Gregis, do Papa Pio X. Tal palavra
€ uma referéncia a um movimento doutrinal surgido entre os séculos XIX e XX,
desencadeado por tedlogos e fildsofos catélicos. Tal Enciclica denuncia que no
cerne do Modernismo existe uma série de erros que vao contra a ortodoxia catdlica,
alem de tendéncias racionalistas e liberais. Este movimento surgiu na Franga,
passou pela Gra-Bretanha e chegou a ltalia, onde se revestiu de aspectos sociais e
politicos. Os principais nomes do Modernismo s&o: Loisy, Tyrrel, Le Roy, Blondel,
Laberthonniere, Von Hugel, Semeria, Genouchi, Fracassini, Minocchi, Buonaiuti,
Fogazzaro. Como Pio X denunciou em sua Enciclica Pascendi, o Modernismo se

revelou tributario da filosofia Moderna, apresentando problemas graves, como o
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agnosticismo, o imanentismo, o simbolismo e o subjetivismo. As reagdes anti-
modernas, mesmo antes ou depois da Pascendi, nao surtiram efeito (FREITAS, pp.
919 a 924, 1999).

Voltando a histdria da educagao nacional, as reformas Pombalinas foram
desastrosas, pois além de extirparem o sistema educacional jesuita, ndo chegaram
a ser plenamente implementadas e por isto deixaram o Brasil por um longo periodo
sem um sistema educacional organizado e abrangente, além de ser o marco inicial
de uma caracteristica da educacgao brasileira, aqui as ideologias educacionais nao
chegam nem a florescer e sdo podadas para dar lugar a outras (MACIEL;
SHIGUNOV NETO, 2006).
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2. CAPITULO II: CRITICAS CONTRA A EDUCAGCAO TRADICIONAL

Existe atualmente no Brasil uma classificagdo das tendéncias pedagdgicas,
dividindo-as em dois grandes grupos: as tendéncias liberais e as progressistas. De
acordo com ela, séo classificadas como tendéncias liberais a Educagéo Tradicional,
a Renovadora Progressista, a Escola Nova e a Tecnicista; e como tendéncias
progressistas a educacgao Libertadora, a Libertaria e a Critico-social dos Conteudos
(FOGACA, s.d.). Mesmo diante de tal variedade, ha quem estimule a utilizagdo
concomitante destas vertentes diversas (FOGACA, s.d.; MOURAO, s.d.):

A questdo entre a dicotomia da educacdo atual e a tradicional ndo é de
atraso e progresso, pois a educacédo de hoje em dia passa por problemas
sérios, isso se da por uma falta de analise histérica nas correntes
pedagogicas bem como a ftradicional, ja que € uma das primeiras, é
necessario ser feito um comparativo e saber aproveitar cada fator
necessario, cada corrente teve seus fatores positivos e negativos, tanto que
a corrente que vinha a substituir a outra era fundamentada principalmente
na falha da anterior, as pedagogias apareciam em contrapartida a de antes,
com o objetivo de “tapar o buraco” que esta deixava, e assim
sucessivamente até que se entraria num circulo vicioso, sempre uma viria a
cobrir certa falha e apresentar outra [...] (MOURAOQ, s.d.).

Varios autores atuais que se dedicaram ao tema da educagdo tém em
comum um posicionamento negativo em relagdo a educagéo tradicional. Porém, se
tais opinides forem mais bem analisadas, sdo perceptiveis os tracos caricaturais,
pois a dita escola considerada tradicional € a escola real, com sua estrutura e
profissionais depreciados pelo tempo, pela administragao publica e por geragbes de
alunos que por elas passaram; enquanto as escolas ideais sdo as dos congressos e
dos livros, das idéias (PRADO, pp. 95 e 96, 1984). as criticas progressistas a

educacao tradicional podem ser reduzidas a trés pontos:
2. 1. A relacao entre professor e aluno

Os criticos da educacao tradicional afirmam que esta é uma corrente
pedagdgica centrada no professor, no adulto, no intelecto, nos conteudos cognitivos

transmitidos, na disciplina e na memorizagao (SAVIANI, s.d.), pois

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém sempre em posigoes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre
0s que nao sabem. A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o
conhecimento como processo de busca. (FREIRE apud JUNIOR, s.d.)

A corrente progressista afirma ainda que “nesta tendéncia o professor é a

figura central e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos considerados
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como verdades absolutas” (FOGACA, s.d.). Algumas outras palavras utilizadas para
se referir ao professor sdo: dono do saber, mestre todo poderoso, ditador, maquina
de repassar conhecimento, doutor de toda a sapiéncia e incontestavel (MOURAO,
s.d.).

“O professor, que deve ser rigoroso na tarefa de direcionar, punir, treinar,
vigiar, organizar conteudos, avaliar e julgar as produgdes e comportamentos que
garantam a aprendizagem” (JUNIOR, s.d.). Enquanto isto o aluno é visto como um
ser passivo, que deve ser preenchido pelo conhecimento (COSTA, 2012).

Esta visdo € um equivoco, porque, na vertente catdlica, o aluno € um ser
que procura aperfeicoar-se, e o faz através da educagao, sendo entao o professor
um auxiliar ou guia do aluno, ajudando-o na obtencdo de conhecimento seguro e
verdadeiro. Sua autoridade vem do fato dele possuir em ato algo que os alunos
possuem em poténcia. O professor deve ele estar o mais préximo da verdade e por
isto pode ser o guia de seus alunos. E a verdade que deve estar no centro da

educacao, nao o professor ou o aluno (PRADO, pp. 27 a 45, 1991)
2. 2. O anti-intelectualismo e o naturalismo psicossocial

Em relagcdo ao conteudo, a principal critica € quanto a utilidade dos
conhecimentos transmitidos, afirmando nao existir relagao entre escola e a vida do
aluno (JUNIOR, s.d.):

A pedagogia tradicional é marcada por um ensino baseado em verdades
impostas, os conteudos repassados eram basicamente os valores sociais
acumulados com o passar dos tempos com o intuito de prepara-los para a
vida esses conteudos sédo determinados pela sociedade e ordenados na
legislacéo independente da experiéncia do aluno e das realidades sociais,
fazendo com que a pedagogia tradicional seja vista como enciclopedista.
(MOURAO, s.d.)

Como aquilo que é transmitido nas escolas € considerado inutil, o professor
passa a ser um mero animador de um publico, chamado de alunos, sendo entao a
funcdo da escola apenas proporcionar o entrosamento social. Isto claramente é
falso, pois quem aprende, aprende algo e aquilo que é considerado inutil € de suma
importancia, pois o homem nao foi criado para ser um meio para o Estado, a
sociedade ou o mercado; mas sim tem como fim a sua propria perfeicao, a qual ele
atinge através da educacao (PRADO, pp. 27 a 45, 1991).

2. 3. A metodologia
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Neste quesito, a educagao tradicional € muito criticada devido a varios
fatores como a hierarquia, a inflexibilidade, a invariabilidade, a insensibilidade e
exigéncia de memorizagéo, sendo uma forma de “educagao que se dedica a cultivar,
desenvolver e alimentar a inteligéncia, através da transmissdo dos conhecimentos
existentes nos livros, do professor para o aluno, para sua memoaria” (JUNIOR, s.d.).

Ha dois fatores que levam a contestacido da autoridade do professor: a fonte
do material, porque, como JUNIOR afirmou acima, ha professores que se limitam a
transmitir apenas o livro; e a disponibilidade do conteudo, pois as novas tecnologias,
como a internet, a televisao e o radio, tornam o conhecimento muito mais acessivel
aos alunos, assim como de certo modo, deixam infundada a necessidade da
memorizagao dos contetdos (COSTA, 2012).

Ora, na educacéo tradicional catdlica se fazia necessario decorar o conteudo
porque, em suas origens, uma das principais fontes do conhecimento dos alunos, o
livro, ainda era escasso. Faz-se necessario ressaltar que, por isto, as pessoas
tinham uma atencdo maior, se comparadas com a atualidade. Nas salas de aula
havia o lente, que fazia uma leitura comentada dos classicos. Como hoje existem
varias fontes de informacao e conhecimento se faz necessario peneirar tudo isto que
€ bombardeado aos sentidos pelos meios de comunicacdo de massa, a fim de reter
apenas aquilo que é seguro e criticamente escolhido (PRADO, pp. 92 a 94, 1991).

No ensino tradicional laico, embora este tenha surgido em um periodo
préximo a Gutenberg e a imprensa, sua metodologia € heranga da educagao
tradicional catdlica, mas agora com outras justificativas: a doutrinacdo protestante e
a justificacao do Estado Absolutista, tornando, assim, a educagdo em um meio de

conscientizacao, ou divulgacao e perpetuacéao ideolégica (RAMALHETE, 2012).

2. 4. Critica da educacao tradicional catolica a educagcéo contemporanea

Como o primeiro capitulo explicitou, a educacdo tradicional catdlica é
baseada no cristianismo e no melhor da filosofia classica e medieval, e por isto
conseguiu resistir aos ataques corrosivos de todos os tempos e persiste até hoje. Ja
a educacéo tradicional leiga € uma consequéncia da Reforma, da Modernidade e do
Século das Luzes. As varias ideologias educacionais atuais sao frutos da
Modernidade, da Filosofia da llustragéo, das ciéncias bioldgicas, as sociais e as do

inconsciente (psicanalise, psicologia, etc.). Representantes e simpatizantes de tais
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ideologias tém em comum a critica dirigida a educacgao tradicional, em inumeros
casos nem sequer dando ao trabalho de distinguir suas vertentes, levando em
consideracdo apenas o fato de a instituicdo educacional ser ou nado confessional
(MENDONCA, M., 2011).

Assim como alguns religiosos aderiram ao Modernismo e isto se refletiu na
educacao; contemporaneamente outros religiosos, notavelmente mulheres, também
compactuam com as novas idéias na educacdo, devido os apelos sociais e
psicologicos (SAVIANI, 2008; CARLOS, s.d.). Varios pedagogistas contemporaneos,
principalmente os da chamada Escola Nova, como Decroly e Montessori, iniciaram
suas experiéncias educacionais em escolas voltadas para alunos especiais, € em
suas vivéncias nestes ambientes basearam sua teorias, que sao deflagradas e
aplicadas, indebitamente, a alunos considerados normais (CARLOS, s.d.). Se na
educacao tradicional eram necessarias escolas diferenciadas para alunos especiais,
por motivos ébvios, na contemporaneidade, com a ideologia da inclusao social, as
salas de aula sdo mistas entre alunos especiais e os considerados normais. Isto &
tragico, porque para os alunos especiais conseguirem acompanhar 0s normais,
estes sado sacrificados, em nome da inclusdo social e do politicamente correto. De
modo analogo, pode-se comparar pessoas com plantas: sob as mesmas condi¢des
algumas vao obter éxito, outras perecerdo na tentativa, e varias nem sequer
conseguirao brotar. A escola contemporanea tende a nivelar todos os alunos, os que
podem ser superdotados, os ditos normais e os considerados especiais, em um nivel

compativel apenas a estes ultimos (PRADO, pp.142 a 144, 1991).



24

3. CAPITULO Ilil: A EDUCAGCAO INTEGRAL E A FILOSOFIA PERENE:
ESCLARECENDO CONCEITOS, DESFAZENDO EQUIVOCOS

Através do esclarecimento de alguns conceitos e mostrando sua ligagdo com
a educagao integral, os equivocos dos pedagogismos modernos e contemporaneos
acabam por se mostrar falsos e sem fundamentagao valida. Segue-se uma lista de
conceitos com seus respectivos significados, e em alguns casos a etimologia, para

evidenciar a verdade por tras destas palavras:
3. 1. O ensino, a pedagogia e a educagéao

Quando se fala sobre educagao, surgem duas palavras que sao utilizadas
quase como sindnimos: ensino e pedagogia. Tendo em vista o fim do homem e da
educacgao, estas duas palavras ndo sao as melhores a serem empregadas, pois elas
revelam um ponto de vista que minimiza a educacao, desviando-a de seu propdsito.

A palavra ensino vem do latim insignare e tem como significado “transmissao
de conhecimento, informagdes ou esclarecimentos uteis ou indispensaveis a
educacao ou a um fim determinado; instru¢do” (FERREIRA, p. 766, 1999). A partir
de tal definicdo, nota-se que o ensino é a parte pratica da educagao, e nao ela toda.
O ensino em si, quando empregado como sinbnimo de educagao, traz uma
conotagao pragmatica e utilitarista; digna da tendéncia tecnicista ou produtivista, que
tem como unico fim a preparacao para o mercado de trabalho.

A palavra pedagogia vem do grego paidagogia e significa “teoria e ciéncia da
educacao e do ensino, conjunto de doutrinas, principios e métodos de educacéo e
instrucdo que tendem a um objetivo pratico, o estudo dos ideais da educagao”
(FERREIRA, p. 1523, 1999). Tal definicdo vem carregada de cartesianismo, na
chamada metodomania, que promove o antiintelectualismo com a promessa de que
tudo pode ser apreendido (PRADO, pp. 234 e 235, 1991).

Por sua vez, a palavra educagao possui varias etimologias sendo que, em
alguns casos, ela vem do latim educatione e significa “processo de desenvolvimento
de suas capacidades fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano em geral
[...] aperfeigoamento integral de todas as faculdades humanas [...]” (FERREIRA, p.
718, 1999). Tendo em vista a realidade, o sentido etimolégico que complementa o

anterior € ex ducere, que significa tirar de dentro, pois a educagao tem como ponto
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de partida a prépria inteligéncia do aluno, pois se fosse o contrario, seria uma
imposigao externa, alheia ao aluno, um adestramento (PRADO, p. 28, 1991). Aqui é
perceptivo o fato que a palavra educagédo, em seus sentidos etimoldgico e real,
engloba seus ditos sinbnimos, mas ndo se mancha com suas falhas, sendo mais
completa e exprimindo melhor a fungcdo da familia, da escola, do professor e do
aluno. Outra definicao de educacao, mais superficial, mas que mostra a importancia

da educacéo é esta:

Em geral, designa-se com este termo a transmissédo e o aprendizado das
técnicas culturais, que sao as técnicas de uso, producdo e comportamento
mediante as quais um grupo de homens é capaz de satisfazer suas
necessidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e
biolégico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou menos ordenado e
pacifico. Como o conjunto destas técnicas se chama cultura [...] uma
sociedade humana nao podera sobreviver se sua cultura ndo for transmitida
de geragdo para geragao; as modalidades ou formas de realizar ou garantir
esta transmissdo chamam-se educacao (ABAGNANNO, p. 357, 2007).

3. 2. O tomismo e a educagao

Santo Tomas de Aquino, mesmo possuindo uma vasta obra filosofico-
teoldgica, escreveu pouco sobre o tema da educacgdo. Sua obra que trata clara e
especificamente de tal tema é um pequeno opusculo composto por quatro artigos,
sob 0 nome De Magistro, parte de um livro chamado De Veritate.

Apesar de pequena, tal obra possui um enorme valor, pois:

A doutrina pedagdgica tomista, além de superior as elucubrag¢des dos cinco

séculos posteriores a Sto. Tomas, vale mais, filosoficamente falando, que as
teorias modernas a partir de PESTALOZZI. Nem Ihe falta atualidade, pois,
os problemas acentuados por DEWEY sé&o todos ventilados pelo DOUTOR
MEDIEVAL (MAYER; FITZPATRICK, pp.13 e 14, 1935).

A educacao necessita da filosofia, e em especial da tomista, pois esta
salvaguarda tanto os professores quanto aos alunos de teorias errbneas que cercam
e tentam, a todo custo, tomar a escola (SIQUEIRA, p.23, 1942). Ora, o tomismo é
uma filosofia crista. Dai a ligagao entre religido e educagao.

A palavra religido possui duas etimologias, ambas do latim:

Etimologicamente, essa palavra significa provavelmente “obrigagéo”, mas,
segundo Cicero, derivaria de relegere: “Aqueles que cumpriam
cuidadosamente todos os atos do culto divino e, por assim dizer, os reliam
atentamente foram chamados de religiosos - de relegere -, assim como
elegantes vem de elegere, dirigentes de diligere e inteligentes de intelligere;
de fato, em todas essas palavras nota-se o0 mesmo valor de legere, que esta
presente em religido”. (De Nat. Deor., I, 28, 72). Para Lactancio (Inst. Div.,
IV, 28) e Agostinho (Retract., |, 13), porém, essa palavra deriva de religare
[...] (ABAGNNANO, p.998, 2007).
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A palavra catdlica significa “universal”’, “completa”, “perfeita”; e vem do
grego katholikos (STANLEY, 1998). O tomismo é a mais expressiva corrente do
pensamento medieval, sendo também, o pensamento oficial da Igreja Catdlica
Apostdlica Romana. Esta instituicao foi e ainda € uma das maiores educadoras que
o Ocidente ja viu; conservadora, beneficiadora e propagadora dos conhecimentos
produzidos por geragdes que a muito se arrastam na historia (SIQUEIRA, pp. 67,74
a 76, 1942; FRANCA, p. 85, 1969).

3. 3. A familia e a escola

De acordo com Pio Xl, na carta enciclica Divini Illlius Magistri, a educagao
comega em casa. O direito e o dever da familia em educar as proximas geragdes
nao pode ser tomado por qualquer outra instituicdo. O Estado, a escola, o professor
e até mesmo a Igreja devem respeitar a familia em relagédo a sua prole (PIO XI,
1929), pois € um fato a muito conhecido, mas aparentemente esquecido, de que a
familia é anterior a estas organizagdes mais complexas (ARISTOTELES, p.181,
2012). De fato a crianga tem o direito a educagao, mas como ela nao tem condi¢des
de reivindicar tal direito, a responsabilidade de educar as novas geragdes é&,
necessariamente, de seus pais (PRADO pp. 72 a 74, 1991). De acordo com Santo
Tomas, o filho é algo dos pais e estes tém algo de Deus, enquanto principio de
geragado e educagao. Os pais também ligam os filhos ao organismo social, pois &
através de sua familia que o individuo entra em contato e se insere na sociedade.
“‘Deus, concedendo a familia a fecundidade, da-lhe também a obrigacéo de dar a
sociedade um ser vivo inteiro e perfeito. Para tanto, porém, é necessario o direito de
educar.” Como a educagao tem de ser conforme a natureza da crianga, ninguém
melhor que para educéa-la que seus pais, que a conhecem desde seu nascimento.
Os direitos da familia sobre sua prole sao inviolaveis e anteriores ao Estado; sendo
conferidos pela geragdo natural e pelo amor consequente, entre pais e filhos
(SIQUEIRA, pp. 222 a 230, 1942). Mas que educagao os pais devem dar a sua

prole? Para que?

E uma lindissima ligio de santo Tomas: Mais devem os pais desejar para os
filhos a heranga do céu do que a sua. Assim como de Deus tem o pai e o
filho, assim para Deus e seu servico ha de educar a prole. E honra para os
conjuges ter o filho em comum com Deus, de tal sorte que seu filho deles
segundo a carne seja de Deus filho pela graga. Mais devem amar nos filhos
a qualidade de filhos de Deus, do que de filhos deles mesmos; mais estimar
que sejam bons do que simplesmente existam. (SIQUEIRA, p. 231, 1942).
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A palavra escola vem do grego scholé. Os romanos traduziam tal termo para
o latim como otium, 6cio em portugués. Embora contemporaneamente esta palavra
tenha ganhado uma conotagdo ambigua, ela significa abertura ou imersdo na
realidade, o que liga claramente a educacgao, a filosofia e a metafisica e a religido
(BARCELLOS, pp. 85 e 86, 2009).

Na Idade Média a crianga recebia toda sua educacgao na familia e aprendia a
trabalhar com o pai ou nas oficinas, e ndo se fazia tdo importante saber ler. Quase
nao existiam escolas. Com a descoberta ou invengdo da imprensa e o surgimento
dos jornais, nao saber ler deixava o individuo a margem dos fatos e os aumentos da
jornada de trabalho dificultaram a educacgao familiar. Neste momento as escolas
comegam a se popularizar, o0 que mostra claramente que a escola € e deve ser
extensdo da familia. Um pouco mais a frente no tempo comega a surgir nas
constituicbes a idéia do dever dos Estados darem a educacéao publica (PRADO, pp.
92 a 95, 1991). A estatizagdo da escola se comega na Reforma, se concretiza na
Revolugao Francesa, e se torna desastrosa com a Modernidade e a Filosofia das
Luzes, por motivos ja apontados.

Como se percebe na etimologia da palavra escola esta deveria ser um local

dedicado a contemplagéao:

Para fazer valer o 6cio € que devemos aprender a meditar, isto &€, a pensar
a partir da ignorancia e da sabedoria, a disposi¢ao para a escuta. E isso &,
por surpreendente que possa parecer, a tarefa primordial da escola.
Primeiro porque é a condigdo para que se estabelega a comunicagao
docente-discente, o dialogo educativo em torno da verdade. E depois,
porque € a via que nos foi dada para superar a dicotomia teoria-pratica, e
combinar as tarefas precipuas da escola com o urgente e inadiavel respeito
a realizacdo de cada pessoa, em vista da posse do bem.

Assim sendo, ndo sdo concessdes feitas ao arbitrio da subjetividade de
cada um que podem moderar o nivelamento, a massificacdo e a
instrumentalizagao violenta da pessoa, posta em fungédo dos sistemas de
hegemonia e poder na escola e por meio da escola. E sim o retorno a
dindmica prudencial das virtudes, fundamento de toda docéncia e condigado
de toda realizagédo legitima das diferengas, assumidas como “vocagodes”
(BARCELLOS, p.39, 2009).

3. 4. O professor

Por sua vez, a palavra professor vem do latim professore, "aquele que
professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma técnica, uma disciplina; mestre [...]
aquele que professa publicamente as verdades religiosas” (FERREIRA, p. 1644,
1991). Outra etimologia, também do latim, € a que deriva de professum, sendo

também origem da palavra profissao, e vem do verbo profiteri, sendo traduzida como
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dar a conhecer, ensinar, ser professor. Isto mostra que em toda profissao reside algo
de alienacdao, um passo para fora de ndés mesmos em direcido ao outro, pois so
podemos oferecer o que temos (BARCELLOS, pp.45 e 46, 2009). Isto demonstra
dois fatos: a docéncia, enquanto profissdo, € um ato de amor, generosidade e
caridade; e é um trabalho que tem como principal exigéncia conhecer a verdade,

pois s6 assim se pode conduzir alguém a ela.

Pois o docente ndo causa no discente a verdade, mas o conhecimento da
mesma. Pois, as proposi¢des ensinadas sado verdadeiras antes de serem
conhecidas, porque a verdade ndao depende da nossa sciencia, mas da
existéncia das cousas. (AQUINO, p.112, 1935)

Ha uma série de dificuldades ao magistério. em Mateus 23, 8 existe a
afirmativa de apenas Deus pode ensinar algo ao homem; o docente transmite seus
conhecimentos através de simbolos e € obviamente melhor conhecer a coisa em si
do que uma mera representacdo; o conhecimento prévio do aluno pode néao lhe
permitir a apreensao da ligdo, caso nao tenha algum conhecimento minimo do que
esta em questdo, ndo compreendera o que os simbolos estdo representando; o
conhecimento é acidental e como tal ndo pode trocar de esséncia, e a educacao
parece ser uma transfusdo de conhecimento; etc. Mesmo diante de tantos
empecilhos, o homem educa, sim, o seu semelhante. Ora a educacao é atualizacao
de potencias e o conhecimento € uma delas. De fato o mestre Unico e perfeito é o
préprio Deus, pois apenas Ele pode mostrar a verdade em si para sua criagcio. Ele
infunde o conhecimento nos homens e é necessario um estimulo externo para que
este se atualize em cada um dos individuos e ai se da a atuacao do professor
humano, que conhega em ato aquilo que sera lecionado, e a utilidade dos sinais. A
atualizagao das poténcias depende unicamente de Deus, pois apenas Ele pode
atuar em toda a realidade humana (AQUINO, pp.47 a 83, 1935). Por isto o docente,

apesar de secundario, ndo € descartavel ou substituivel.

O papel do professor & fundamental. Ele precisa possuir os habitos que
pretende ensinar. Mais do que memorizar 0s saberes, conteudos e
informacdes que fazem parte de sua disciplina. De fato, em um mundo em
que as informagdes estao disponiveis e o acesso aos conteudos idem, o
papel do professor se torna até mais evidente. Nisto reside sua maestria:
em que ele sabe pensar os objetos, refazer os caminhos que conduziram os
descobridores e cientistas as teses e formulas a serem ensinadas, e propor
ao aluno o didlogo competente para que o mesmo refaca a trajetéria do
pensamento. O professor € mestre em uma “disciplina”, isto € numa
competéncia que se compde de um conteudo especifico e de um conjunto
de habitos que estabelecem um dialogo com o “discipulo” de tal modo a
permitir que este se aproprie dos conteudos e dos habitos de um modo de
certa forma seu. [...]
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Todo professor &, de certa forma, professor de filosofia. E preciso que se
aproprie desta vocagao e se torne mestre, dominando o tema dos principios
e dos fins de seu métier, o que segundo Santo Tomas € a “missédo do
sabio”. [...]

O termo “dignidade”, quando falamos em dignidade filosofica da profissao
do magistério, diz respeito a exceléncia dos fins a que o professor é
chamado. Diz Santo Tomas na Suma Contra os Gentios (I, 1), referindo-se
ao Livro dos Provérbios (Prov. 8.6), que a missao do sabio € “ensinar a
verdade e combater o erro”, e que s6 pode assim proceder porque sabe
ordenar o pensamento de maneira mais perfeita, uma vez que soO ele
concebe “o fim universal, que é também o principio”, e que é mais excelente
do que os fins menores, subalternos, mais particulares, a que se dedicam
outras profissdes. Ora, diz Santo Tomas, o fim do universo é a verdade,
logo, a missédo do sabio & dar testemunho da verdade, discorrer sobre as
questdes dai decorrentes e refutar o que dela discrepa. Mas o educador
sabe que n&o sabe, para poder levar a saber; e assim tem parte com a
sabedoria enquanto fildsofo. Lida com a ignorancia, sua matéria é a
ignorancia cheia de possibilidade de verdade. Por isso € bom que sua
psicologia acostume-se ao fendbmeno da perda, da auséncia, do ensaio, o
que faz de seu oficio uma arte antes de ser uma ciéncia. Ora, enquanto
arte, lida acima de tudo com inutilidades, com paciéncias e perdas de
tempo. Por mais que a escola contemporanea o recrute para o engajamento
produtivo, que transforma seu 6cio num negocio, o educador ha-de se
valorizar precisamente na pertenga de sua profissdo a vocagao de pensador
a que é chamado e o distingue. Aqui, € o homem que dignifica o trabalho, a
vocagdo que da sentido a profissdo, e néo vice-versa (BARCELLOS, pp.26
e 27,52 e 53, 2009).

Desta forma, tornam-se claras as peculiaridades da docéncia enquanto
profissdo. O docente auxilia a familia na formagao das novas gerag¢des, mostrando
aos seus alunos todo o tesouro que a tradicdo acumulou através dos tempos,
dando-lhes assim a nogdo de quem eles sdo e até aonde podem chegar. O
professor € uma causa auxiliar do conhecimento, sendo a principal o préprio aluno.
Pode ser chamado verdadeiramente de mestre 0 homem que ensina a verdade e
ilumina a mente. A poténcia ndo se atualiza por conta propria. O homem pode
adquirir a ciéncia de forma intrinseca, quando descobre, e extrinseca, quando é
educado. Por isto o mestre deve necessariamente saber aquilo que esta lecionando,
pois, de modo contrario, a atualizacdo em seus alunos nao se dara de forma
adequada e certa. Sem um professor o processo de aquisicdo do conhecimento
seria demasiadamente ineficiente e demorado. Quanto aos simbolos, estes
resumem a experiéncia de geragdes e evitam o inconveniente de, metaforicamente,
reinventar a roda. O professor, 0 médico e o agricultor possuem papeis similares: do
mesmo modo que o médico n&o é causa da cura de seu paciente, o agricultor ndo é
a causa de uma planta e muito menos o professor ndo é a causa do conhecimento
em seus alunos. Os trés sao auxiliares da natureza, facilitadores do processo natural

(Ars Cooperativa Naturae). Nao deixam de ser necessarios, pois em alguns casos,
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se 0 médico ndo tomar as devidas providéncias seu paciente ira, naturalmente,
morrer; o agricultor pode perder sua lavoura se nao cuidar da mesma; e os alunos
continuaram na ignorancia, se seu professor os deixar desamparados. Sem sombra
de duvida, o melhor exemplo de mestre que ja pisou neste mundo é Jesus Cristo,
tanto por suas qualidades pessoais quanto por seu meétodo educacional e os
resultados obtidos. (SIQUEIRA, 196 a 203, 246 a 258, 1942; PRADO, pp.41 a 45,
1991).

3. 5. O aluno

A palavra aluno vem do latim alumnu, e tem por significado, originalmente,
“‘crianga que se dava para criar; pessoa que recebe [...] educagao de algum mestre
[...] ou estabelecimento de ensino, [...] aquele que tem escassos conhecimentos em
certa matéria, ciéncia ou arte, aprendiz” (FERREIRA, p.110, 1999). Outro sentido
que Ihe é atribuido vem de alumnos e tem por significado “sem luz”, que pode referir-
se a sina de tal criangca abandonada, ou ao fato de tal pessoa, devido a ignorancia,
nao ter a razéo iluminada pela verdade, sendo que as duas frisam a triste situagéo
de desamparo de tal individuo. Mas este segundo significado tem gerado uma série
de controvérsias em torno da etimologia do termo, sendo mais adotada a primeira
significagcdo (MAMEDE, s.d.; TRAVITZKI, 2009).

O aluno se tornou uma figura passiva no processo educativo a partir da
laicizagdo da educacdo. E interessante notar que, para a educacdo tradicional
catdlica, o aluno sempre foi uma figura ativa na procura do conhecimento, tanto que
na Idade Média nao existiam manuais para os professores, mas sim para os alunos,
como os escritos de Hugo de Sao Vitor (RAMALHETE, 2012). Um dos méritos da
educacgao contemporanea é, justamente, voltar o foco do processo educativo para o
aluno (MARITAIN, p.62, 1959).

O aluno é a causa eficiente da educacdo. A educacdo é um processo de
aperfeicoamento imanente, sendo toda educacdo externa, do professor para o
aluno, falsa, pois este tipo de docéncia também é chamado de adestramento. O
aluno ndo € e nem pode ser passivo porque deve partir dele o impulso para o seu
préprio aperfeicoamento. Também sao dele as poténcias a serem aperfeicoadas. O
professor como ja foi demonstrado € um mero guia ou auxiliar do aluno (SIQUEIRA,
pp.173 a 175, 1942).
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3. 6. A educacao e a sua meta

Um tema muito debatido contemporaneamente é a questao da qualidade na
educacao. O problema é que se entende por qualidade em educagcao apenas os
indices de aprovacao, uma concepc¢ao superficial, errbnea e simplista do que seria
realmente qualidade na educacgéo.

A palavra qualidade vem do latim qualitas, e abrange uma conceituagao
muito ampla. Aristoteles da a tal palavra quatro conceituagdes, sendo as melhores e
mais completas feitas até hoje: qualidade enquanto habitos e disposi¢des, tendo por
diferenga o fato de que os habitos (ex.: as virtudes) s&do mais estaveis e duradouros
que as disposi¢des (ex.: a saude); qualidade enquanto distingdo (ex.: saudavel e
doente); qualidade enquanto objeto dos sentidos (e.x: as cores, os sabores, etc.) e a
qualidade enquanto formas (ex.: quadrado, tridngulo, etc.) e determinacbes
geométricas (ex.: curvilineo, retilineo). Pouco ou nada foi acrescentado a tal lista
com o passar do tempo. Esta definicdo de qualidade possui ligagdes estreitas com a
metafisica aristotélica. Por sua vez a palavra quantidade vem do latim quantitas, e
foi definida por Platdo e Aristételes como “a possibilidade de medida”. Tal definicdo
perdurou até o inicio da modernidade. Algum tempo depois, com o cientificismo, tais
nogbes de qualidade e quantidade passam a ser desvirtuadas, e suas

consequéncias persistem até a contemporaneidade:

A tendéncia geral do pensamento cientifico a reduzir a qualidade a
quantidade foi interpretada de maneira singular por Hegel, que falou em
“linha nodal das relagbes de medida”’. A mudanga gradual da quantidade
levaria em certo ponto (ponto ou “linha nodal’), 8 mudanca da qualidade, e a
mudancga gradual desta nova qualidade levaria a outro ponto nodal, e assim
por diante. Hegel observa que, do lado qualitativo, a passagem para uma
nova qualidade “é um salto: as duas qualidades sdo postas de modo
completamente extrinseco uma a outra”, e por isso a gradualidade da
mudancga quantitativa ndo permite compreender o devir [...]. Com isso ele
negava a passagem da quantidade a qualidade ou vice-versa servisse para
alguma coisa. Isso, porém, nao impediu que Engels considerasse “a
conversdo da quantidade em qualidade” como lei fundamental da dialética e
visse em Hegel o descobridor desta lei [...] (ABAGNANNO, pp. 957 a 959,
2007)

Tal absor¢cdo da qualidade pela quantidade se mostra um imenso problema,
pois nega a natureza humana e consequentemente seu fim e toda a viséo da

realidade:

Nossa cultura moderna tem se mostrado avessa ao mistério,
desqualificando a metafisica e a fé, e da a ciéncia positiva uma
proeminéncia nunca antes vista. Esse vicio, esta visto, ndo é da ciéncia em
si, mas da cultura cientificista, sendo mais um erro de imprudéncia na
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apreciagdo das condigbes de acesso a realidade, que concebe o mundo
como algo virtual, mais como modelo matematico do que algo real, feito de
surpresas e aventuras. [...] esta distor¢cdo afeta substantivamente a escola,
e tem sido ocasiao de grandes injusticas e constrangimentos na busca da
realizacao de muita gente (BARCELLOS, p.41, 2009).

entre qualidade e metafisica é clara, pois através das

caracteristicas abstraidas dos individuos se intui o ser, levando a questao sobre a

natureza da verdade. Tal palavra, verdade, vem do latim veritas, e significa
“conformidade com o real, exatid&o, realidade [...]" (FERREIRA, p. 2060, 1999). Para

uma melhor conceituacdo de tal termo existe uma definigdo, bem maior e mais

completa:

A palavra verdade significa “validade ou eficacia dos procedimentos
cognitivos. Em geral, entende-se por verdade a qualidade em virtude da
qual um procedimento qualquer torna-se eficaz ou obtém éxito. Essa
caracterizagdo pode ser aplicada tanto as concepgdes do conhecimento
como processo mental quanto as que o consideram um processo linglistico
ou signico. Ademais, tem a vantagem de prescindir da distingao de verdade
e critério de verdade. Essa distingdo nem sempre é feita, nem é frequente;
quando feita representa apenas a admissao de duas definicdes de verdade.
Por exemplo, na teoria da correspondéncia, quando se faz a distingdo entre
esta e critério de verdade, este é definido como evidéncia recorrendo-se ao
conceito de verdade como revelagdo e a teoria da verdade como
conformidade a uma regra, apresentada por Kant como critério formal ao
lado do conceito de verdade como correspondéncia, torna-se entdo uma
definicdo propria de verdade.

E possivel distinguir cinco conceitos fundamentais de verdade: 1° a verdade
como correspondéncia [pré-socraticos a medievais]; 2° a verdade como
revelagdo [helénicos a medievais]; a verdade como conformidade a uma
regra [Platdo, Agostinho, Kant]; 4° a verdade como coeréncia [Spinoza,
idealismo inglés]; 5° a verdade como utilidade [pragmatismo, Nietzsche]. [...]
a coexisténcia de dois conceitos de verdade [no pensamento de um filésofo]
ndo é rara. [...] Agostinho, por um lado define a verdade como “aquilo que é
como aparece” (Soalil., Il, 5) e por outro considera como verdade “aquilo que
se revela o que é, ou que se manifesta”; neste sentido, identifica a verdade
com o Verbum ou Logos, que € a primeira manifestagao imediata e perfeita
do ser, ou seja, de Deus (De Vera rel., 36). Por sua vez, Tomas de Aquino,
retomando uma definicdo de Isaac Ben Solomon, do século IX, define a
verdade como “adequagao entre o intelecto e a coisa” (S.Th.,l ,q.16, a.2;
Contra Gent. I, 59; De Ver., q. I, a.l), mas ao mesmo tempo que mantém,
em relacdo ao homem, a tese aristotélica de que as coisas —e n&o o
intelecto- sdo a medida da verdade, inverte essa tese no que diz respeito a
Deus: “o intelecto divino € mensurante, e ndo € mensurado; a coisa natural
€ mensurante e mensurada, mas o nosso intelecto € mensurado e ndo é
mensurante em relagédo as coisas naturais; € mensurante s6 em relagéo as
coisas artificiais” (De ve. q. I, a. 2) Portanto, existe também uma verdade
das coisas, que é aquilo em virtude do que as coisas se assemelham ao
seu principio, que é Deus; nesse sentido, Deus é a primeira e suprema
realidade (S. Th., I, q. 16, a.5) (ABAGNANNO, pp. 1182 e 1183, 2007).

E a verdade que deve estar no centro da educagdo (SIQUEIRA, pp.127 a
137, 1942; PRADO, p. 27, 1991; BARCELLOS, p. 47, 2009). Uma educagao que se

queira realmente de qualidade n&o pode reduzi-la a fatores meramente
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quantificaveis, e reduzir a verdade a conformidade com alguma ideologia ou com a
mera utilidade para o Estado, para o mercado de trabalho ou para a sociedade. O
fim ultimo do homem é sobrenatural e ele deve dirigir-se ao seu fim de maneira
consciente e livre. Dai surge a necessidade de uma educagao integral, para formar o
homem em sua universalidade, pois a razdo tem por objeto o conhecimento da
verdade, a vontade tende para o bem e é através do corpo que nos manifestamos
neste mundo e por meio dos sentidos que conhecemos. A educagao tem de dar-se
nestes niveis: o fisico/volitivo, aperfeicoando tanto o corpo quanto a vontade, e o
sensorio/racional, para aperfeicoar a razao e o espirito. “Natureza eminentemente
intelectual, Deus teve uma finalidade na acéao criadora, finalidade que nao pode ter
sido diversa dele mesmo, dado que se o fosse haveriamos de reconhecer algo de
superior ao proprio Deus” (SIQUEIRA, pp. 56, 127, 259 a 306, 1942).

Deus é a Excelsa Verdade e, portanto € o objeto da razdo humana; Deus € o
Sumo Bem, o objetivo da vontade do homem. O ser humano se aperfeigoa para ser

digno da suprema perfeicao, que é Deus.
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CONCLUSAO

A educagao tradicional laica é consequéncia do Protestantismo, da
Modernidade, da Filosofia da llustracdo e da Revolugdo Francesa. Se existe algum
beneficio na educagao publica estatizada, deve ser, principalmente, para o préprio
Estado.

O Estado contemporaneo é uma instituicado que perdeu seu fim de vista. Em
muitas atitudes e medidas que o Estado toma - quando sdo avaliadas em sua
totalidade, de seus principios aos seus fins, analisando suas consequéncias - sao
perceptiveis as inclinacdes estatais de adular o sistema econdmico, sendo que para
tal, o bem comum €, convenientemente, deturpado ou negligenciado; e o homem, a
familia, e, consequientemente, toda a sociedade, sao sacrificados.

Quando o Estado contemporédneo ndo estd ocupado atendendo aos
interesses do sistema econdémico, cuida de sua auto-afirmacao; através de politicas
publicas demagdgicas e populistas. Isto quando nao faz os dois ao mesmo tempo. O
Estado se tornou uma estrutura autoconsciente e, a exemplo de um tumor maligno,
tem como unico fim sua propria existéncia, e por isto ele aliena o individuo e explora
direta e indiretamente a sociedade. O Estado hodierno ndo € democratico, mas sim
uma tirania plutocratica.

Em um Estado realmente democratico e legitimo, onde tal organizagado nao
perdeu seu fim ultimo de vista, a educacao tem como fim aprimorar o homem como
um todo e de forma integral. Em ordem decrescente de importancia € possivel
distribuir assim tal nacao: individuo, familia, sociedade e Estado. De fato, o todo é
mais importante e maior que suas partes, mas tendo em vista realidade, o Estado
nada mais é do que uma extensao da sociedade, e ndo ela toda, e este deve ter por
fim o bem comum; o fim da sociedade é ser um apoio para a auto-realizacdo de
cada um dos individuos, pois € na sociedade que se encontram os meios para isto; e
a familia, que é a forma mais primitiva e basica da sociedade, mesmo nao sendo
autdbnoma como a sociedade, prepara os individuos para ela. Ai entra a escola, pois
as familias atualmente ndo tém condi¢des para dar toda a educacédo que sua prole
necessita, entdo a sociedade, atraves do Estado, da esta complementacgao e apoio a

familia.
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O fim ultimo do Estado € o bem comum, e seu meio para atingir tal meta é o
gerenciamento da coisa publica; o fim ultimo da sociedade € a plena realizagéo de
cada um dos individuos e o faz disponibilizando meios para isto; a meta da familia é
gerar e educar sua prole, preparando-a para a vida em sociedade; e o fim ultimo do
individuo é a sua propria perfeigdo, e a atinge através da educacéo. Para que este
todo funcione de forma harménica é mais do que imprescindivel a educagéo integral,
pois s0 ela prepara adequadamente o individuo em sua totalidade.

O fim ultimo do homem ¢é o préprio Deus, pois este é a perfeicdo em si, e
mais perfeito € o homem que esta proximo Dele. A Igreja, enquanto instituicao criada
por Deus, guardida de toda a heranca ocidental e beneficiadora de todo o
conhecimento, é a mais perfeita escola. E também a ligagdo direta entre o homem e
seu criador.

Por tudo isto, uma educacéo verdadeira e integral tem como preceitos o

cristianismo catdlico e consequentemente, o tomismo como filosofia de vida.
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