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RESUMO

O presente estudo pretende refletir sobre 0 que é leitura e como pode ser trabalhada
com a crianga na faixa etaria de 5 a 6 anos, uma vez que a leitura tem um papel
social de grande interferéncia na sociedade. Para isso entendemos que é importante
refletir sobre o que é aprendizagem e também sobre as caracteristicas da crianga na
faixa etaria pesquisada. Os passos metodoldgicos utilizados no decorrer do estudo,
para refletir os pontos anteriormente ressaltados, foram a busca e leitura de
bibliografia sobre o tema e num segundo momento, foi realizado o entrecruzamento
das leituras de todo material bibliografico resultando na realizagcao deste trabalho.
Piaget, Vygotsky e Emilia Ferreiro foram os principais referenciais teoricos utilizados.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Crianca. Aprendizagem. Desenvolvimento.
Pensamento.
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INTRODUGAO

O presente estudo trata do que é leitura e como esta pode ser trabalhada com
a crianca na faixa etaria de 5-6 anos. Para Martins (2003 P.31), as concepg¢oes

sobre leitura sdo inumeras, mas podem ser resumidas nas seguintes caracteristicas:

1) Como decodificagdo mecanica de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-
resposta (perspectiva-behaviorista-skinneriana);

2) Como processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica
envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais,
fisiologicos, neuroldgicos, tanto quanto culturais, econémicos e
politicos (perspectiva cognitivo-sociolégica).

O Referencial Curricular Nacional para Educaco Infantil' (p.135, 140, vol.3)
refere-se a leitura como:

...um ato cultural e social; conjunto de ag¢des que transcendem a
simples decodificagdo de letras e silabas. Quando a crianga consegue
inferir o que esta escrito em determinado texto a partir de indicios
fornecidos pelo préprio texto, diz-se que ela esta lendo.

Mediante tais definicdes de leitura e sabendo que a crianga na faixa etaria de
5-6 anos, normalmente, ainda ndo I1é convencionalmente, buscamos conhecer o que
seria entao leitura e como se daria 0 seu processo de aprendizagem nessa fase.
Discorremos, ainda, a respeito de algumas das muitas formulagdes teoricas sobre
esse momento da vida humana, pois sao grandes e significativas as mudangas que
ocorrem durante este periodo nas principais areas de desenvolvimento, intelectual,

emocional, afetivo e social.

Segundo a Teoria de Piaget, essa fase corresponde ao periodo pré-
operacional do desenvolvimento cognitivo. As operagées mentais da crianga nessa
idade se limitam aos significados imediatos do mundo infantil. A primeira fase desse
estagio é caracterizada pelo pensamento egocéntrico. Na Segunda fase a crianga
comega a ampliar o seu mundo cognitivo, 0 que constitui o chamado pensamento

intuitivo.

Os primeiros passos para aquisigao da leitura, conforme Martins (2003, p. 11),
estdo nos nossos primeiros contatos com o mundo, ao percebermos o aconchego do

berco, as diferentes sensacdes provocadas pelo contato com os bracos que nos

' Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil doravante RCNEI, pode ser encontrado no
site: portal. mec.gov.br



embalam, a luz que irrita ou 0 som suave que nos acalma. Essa aprendizagem,

embora natural, é tdo complexa quanto as demais ao longo da vida.

No capitulo | sera apresentado o conceito de leitura, a seguir a formacao do
leitor sera discutido, logo apds, linguagem e aprendizagem. Abordaremos ainda
caracteristicas da crianga na fase em estudo e antes das consideragbes finais
apresentaremos uma reflexdo sobre como se aprende a ler e como trabalhar a

leitura com a crianga na faixa etaria pesquisada.



CAPITULO 1

O QUE E LEITURA

Para os estruturalistas a compreensdo da lingua € a compreensao dos
sistemas de significantes e a decodificagdo sonora da palavra escrita. Assim a
leitura surge da experiéncia sensivel com os sinais graficos cujo significado seria
extraido de acordo com a capacidade de captar a estrutura significante. Kato (1999,
p.6) acrescenta que a leitura é vista como processo de decodificagdo de letras e
sons fazendo associagao destes com o significado e isso de modo instantaneo.

O modelo de Processamento de Dados aplica as regras fonolégicas a
sentencga interpretada dando um resultado fonético. De acordo com Kato (op.cit, p.
63) este modelo configura-se como linear e indutivo e faz referéncias ao uso de
estruturas superdotadas maiores que caracterizam a leitura proficiente. Sua intengao
€ aplicar a leitura um modelo semelhante ao das ciéncias exatas, em que os fatos
s&o quantificaveis e analisaveis objetivamente.

O método da Analise pela Sintese define a leitura como um jogo

psicolinguistico de adivinhacdo, que Kato (op.cit.), adverte:

[...] ter-se cautela visto que um mau leitor pode ser caracterizado
tanto pelo uso excessivo de estratégias sintéticas, como pelo abuso

de adivinhag¢des nao-autorizadas pelo texto.

Ferreira, Oliveira e Vasconcelos (2001, p. 12), citando esse método mostra
qgue o ato de ler ndo se limita em decodificar letra por letra ou palavra por palavra,
mas envolve um movimento continuo de analise e sintese onde o leitor, respaldado
em seu conhecimento de mundo, une todas as pistas que o texto oferece (desde o
titulo ou as ilustracbes que o precedem) para fazer hipéteses consciente ou

inconscientes sobre o que I&, para em seguida confirma-las ou rejeita-las, no texto.

A partir do levantamento de novas hipdteses, sucessivamente testadas se da
a leitura, que acontece a nivel sintatico. Nela, o leitor aprende estratégias que
podem ser monitoradas por sua propria consciéncia e também pela escola, nas
atividades instrucionais de leitura, quando se pode dar atengdo ao conhecimento do

leitor, a seus recursos cognitivos, planejando, testando a eficacia e avaliando



resultados do processo. Sdo essas estratégias cognitivas que levam o leitor a
segmentar correta e automaticamente a coeréncia lexical do texto ao mesmo tempo
em que vai dando sentido as sentencas, e a nivel semantico, quando, devido a
configuragdo gramatical avaliada no nivel anterior podera compreender aquilo que

suas predicdes nao se mostrara suficientes para proporcionar significado.

Para Smith, (apud Kato, 1998, p. 69):

O significado que extraimos do texto vem de informagbes ndo —
visuais. Do mesmo modo que temos uma teoria linglistica que nos
permite interpretar a forma linglistica, temos também uma teoria do
mundo que nos faz imprimir sentido ao texto.

Defende ainda que esse modelo retoma elementos da teoria estruturalista,
enfatizando a importancia da estrutura dos significantes no processo da leitura, mas
sugere que o significado do que se |1é ndo esta nas palavras, sentengas ou mesmo
no texto, o qual so6 tera significado quando enriquecido pela experiéncia do leitor.
Desta forma, o mesmo texto admite leituras diferentes, pois cada leitor tem seu

proprio esquema cognitivo.

Os construtivistas reconhecem o valor do conhecimento de mundo e da
consciéncia — leitora, apresentando o ato de ler como conjunto de estruturas textuais
e cognitivas, ou seja, todo o processo de leitura seria acompanhado de julgamento
sobre a gramaticalidade do texto (ele tem sentido?) e sobre sua cognitividade (ele
faz sentido?). Ao se fazer a jungdo de elementos estruturalista com processos do

meétodo da analise pela sintese, abre um espacgo para a leitura critica.

Lévy, principal tedrico da proposta Reconstrutora defende que em um texto
escrito estao cristalizadas as idéias e intengdes do autor, pois um texto ndo é so
forma ou estrutura € também um conteudo que néo pode ser ignorado quando se
trata de leitura. Alem disso, como se trata de uma atividade humana é também agir
com intencionalidade, visto que ela € um aspecto intrinseco ao comportamento do

homem. Lévy,(1987) observa que:

[...] uma tecnologia intelectual, quase sempre, exterioriza, objetiva,
virtualiza uma fungdo cognitiva, uma atividade mental e um texto
reorganiza a economia ou ecologia intelectual em seu conjunto e
modifica em troca a fungdo cognitiva que ele supostamente deveria
auxiliar ou reforga.



A partir da leitura, ha entdo, uma reconstrugdo do significado mediante o uso de
conhecimentos partilhados entre autor e leitor. A ativagcdo do conhecimento prévio
permite ao leitor fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes

discretas do hipertexto num todo coerente. Segundo Levy (1987, p.36),

[...] enquanto dobramos o texto sobre si mesmo, produzindo assim
sua relagdo consigo proprio, suas vidas autbnomas, sua aura
semantica, relacionam também o texto a outros objetos, a outros
discursos, a imagens, a afetos, a toda a imensa reserva flutuante de
desejos e de signos que nos constitui.

Enquanto os modelos anteriores véem a leitura como integragdo entre o
conhecimento leitor e a informagao dada pelo texto, a concepcao reconstrutora
apresenta o ato de ler com o autor através do texto, que segundo Kato (1999)

fornece as "pegadas" das intengdes deste ultimo.

Ao analisar os modelos acima descritos, Kato diz que cada um deles simula
um tipo particular de leitura e que o leitor maduro vai adquirindo cumulativamente os
processos e, de acordo com complexidade do texto e seu género, faz uso de cada

um deles.

1.1 Leitura e formagao do leitor

Freire (1982) propde uma concepg¢ao de leitura que se distancia dos
tradicionais entendimentos do termo como sonorizagédo do texto escrito, defendendo

que a leitura comeca a partir da compreensao do contexto em que se vive:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao
das relagdes entre o texto e o contexto.

Foucambert (1994, p.5) define a leitura como a formulagao de um juizo sobre
a escrita no ato de questionar e explorar o texto na busca de respostas - textuais e

contextuais - que geram uma acéo critica do sujeito no mundo:

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa
que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa
poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que
integra parte das novas informacdes ao que ja se é.
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Resende (1993, p.164) também concebe a leitura como possibilidade de
abertura ao mundo e caminho para um conhecimento mais aprofundado do leitor

sobre si mesmo:

A leitura € um ato de abertura para o0 mundo. A cada mergulho nas
camadas simbolicas dos livros, emerge-se vendo o universo interior e
exterior com mais claridade. Entra-se no territorio da palavra com
tudo o que se é e se leu até entdo, e a volta se faz com novas
dimensdes, que levam a re-inaugurar o que ja se sabia antes.

Sendo assim, o ato de ler, antes de tudo, € um ato critico e aquele que esta
aprendendo a ler e a escrever, deve ser concebido como o sujeito do conhecimento,
ou seja, € por meio das interagdes que se constroi o contexto.

Como nos afirma Kalman (2004, p. 77), é preciso “compreender a leitura e a
escrita mais como praticas sociais do que como um conjunto de habilidades
centrado na manipulagdo mecénica dos elementos isolados do texto”.

Nessa secao foi apresentada a leitura e a formagao do leitor. Na secéao

seguinte a linguagem e a aprendizagem seréao abordadas.



CAPITULO 2

LINGUAGEM E APRENDIZAGEM

De acordo com Vygotsky (1991) o pensamento verbal ndo é uma forma de
comportamento natural e inata, mas é determinado por um processo historico-
cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas
formas naturais de pensamento e fala. Uma vez admitido o carater historico do
pensamento verbal, devemos considera-lo sujeito a todas as premissas do
materialismo histérico, que sao validas para qualquer fenémeno histérico na
sociedade humana (VYGOTSKY, op.cit. p.44).

Sendo o pensamento sujeito as interferéncias histéricas as quais esta o
individuo submetido, entende-se que, o processo de aquisicdo da leitura, a
alfabetizacao e o uso autbnomo da linguagem escrita sdo resultantes ndo apenas do
processo pedagogico de ensino-aprendizagem propriamente dito, mas das relagdes
subjacentes a isto. Vygotsky diz ainda que o pensamento propriamente dito € gerado
pela motivacao, isto é, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e

emocodes. Por tras de cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva.

Uma compreensao plena e verdadeira do pensamento de outrem sé é
possivel quando entendemos sua base afetivo-volutiva (VYGOTSKY, 1991 p. 101).
De acordo com Vygotsky a linguagem tem um papel de construtor e de propulsor
do pensamento. O autor afirma que aprendizado ndao é desenvolvimento,
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer (VYGOTSKY,op.cit. 1991 p. 101). Vygotsky defende ainda,
que os processos de desenvovimento ndo coincidem com os processos de
aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento progride de forma mais lenta, indo
atras do processo de aprendizagem. Isto ocorre de forma sequencial. (VYGOTSKY,
op.cit.1991 p. 102)

Piaget (1975 p.115)afirma que:

[...] adquirida a linguagem, a socializagdo do pensamento manifesta-
se pela elaboracdo de conceitos e relacdes e pela constituicdo de
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regras. E justamente na medida, até, que o pensamento verbo-
conceptual é transformado pela sua natureza coletiva que ele se torna
capaz de comprovar e investigar a verdade, em contraste com os atos
praticos dos atos da inteligencia sensorio-motora e a sua busca de
éxito ou satisfagao.

Conforme essa abordagem o sujeito esta em constante equilibragdo, que € o
equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacao, e assim, é considerada como um
mecanismo auto-regulador, necessaria para assegurar a crianga uma interagao

eficiente dela com o meio-ambiente.

Piaget (1975) define que o equilibrio cognitivo implica em afirmar a presenca
necessaria de acomodagbes nas estruturas; bem como a conservagao de tais
estruturas em caso de acomodacgdes bem sucedidas. Esta equilibracdo é necessaria
porque se uma pessoa sO assimilasse, desenvolveria apenas alguns esquemas
cognitivos, esses muito amplos, comprometendo sua capacidade de diferenciagao;
em contrapartida, se uma pessoa s6é acomodasse, desenvolveria uma grande
quantidade de esquemas cognitivos, porém muito pequenos, comprometendo seu
esquema de generalizacao de tal forma que a maioria das coisas seriam vistas

sempre como diferentes, mesmo pertencendo a mesma classe.

2. 1 Caracteristicas da crianca na fase pré-escolar

Para Piaget (1975) a fase pré-escolar corresponde ao periodo pré-operacional
do desenvolvimento cognitivo. As operagcdes mentais da crianga nessa idade se
limitam aos significados imediatos do mundo infantil. A primeira fase desse estagio é
caracterizada pelo pensamento egocéntrico. Na Segunda fase a crianga comecga a
ampliar o seu mundo cognitivo, o que constitui o chamado pensamento intuitivo.
Para Bruner (apud1986), na fase pré-escolar o mundo é representado para a crianga

de modo iénico, ou seja, de modo viso perceptivo.

Do ponto de vista da evolugdo do ser humano um fato importante nessa fase
da vida é o processo de descentralizacido, que possibilita a crianga a percepgao de

mais de um aspecto de dado objeto de uma sé vez.

Para Enderle (1987), o periodo pré-escolar é denominado de fase magica,
dada a predominancia, do pensamento fantastico que caracteriza a infancia, ainda

que a fantasia nao persista ao longo de toda a fase que vai do segundo ao sexto ano
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de vida. Em torno dos quatro anos observa-se, inclusive, o interesse da crianca por
realizagbes concretas, o que coloca em duvida a adequagéo do termo magica. Alias,
o pensamento fantastico transiciona para o légico de forma que em torno dos sete

anos ja ocorreu a inser¢ao no concreto.

Segundo o mesmo autor, os acontecimentos mais marcantes na fase magica
sdo: a aquisicdo da marcha, da fala, da autonomia nos habitos de higiene e
alimentos. O fato de caminhar, por si sé, representa um fator de desligamento da
mae, pois ao deixar o colo materno a crianga comeca a explorar o ambiente,
elegendo entre o fazer e o ndo fazer, pode experimentar 0 seu universo pelo
processo de ensaio e erro. Durante o segundo ano de vida a capacidade de falar
progride de forma espantosa na maioria das criangas. Os meninos costumam atrasar
a linguagem em comparacdo com as meninas. Estudos feitos por psicélogos,
observam que existe, em muitos casos, uma correlacdo entre o desenvolvimento
linguistico e psicomotor. Esses se alteram, de modo que o progresso em uma

atividade implica a diminuicdo temporaria da outra.

Quanto a educagédo para higiene e alimentacgéao, foi tratada de forma ampla
pela escola psicanalitica inglesa, principalmente pelo grupo de pesquisadores da
linha Kleiniana. O treino para a higiene dispensa rigor, pois basta o exemplo dos
pais e a maturidade fisioldgica e neuroldgica para que a crianga por si s6 aprenda a
utilizar o sanitario. O comportamento a mesa e as atitudes em relacdo a
alimentacgdo, constituem outro marco dessa fase, mais devido a ansiedade que a
autonomia da crianga causa aos pais, do que por si sb, ja que se a deixarmos se
sujar e manipular os alimentos como material ludico, o que € normal nesse periodo,
nenhum prejuizo se verificara em seu desenvolvimento e, até o final da fase magica,

a crianga adquirira os habitos de higiene alimentar, sem problemas.

Sé&o grandes e significativas as mudangas que ocorrem durante o periodo da
chamada fase magica, nas principais areas de desenvolvimento motor, intelectual,

emocional, afetivo e social.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) a grande maioria das
criangas, na faixa dos seis anos, faz corretamente a distingado entre texto e desenho,

sabendo que o que se pode ler é aquilo que contém letras, embora algumas ainda



14

persistam na hipétese de que tanto se podem ler as letras quanto os desenhos. E
bastante significativo que estas criangas pertengcam as classes sociais mais pobres

que por isso acabam tendo um menor contato com material escrito.

A crianga tem a sua frente uma estrada longa, até chegar a leitura e a escrita
da maneira que nds, adultos, a concebemos, percebendo que a cada som
corresponde uma determinada forma; que ha grupos de letras separadas por
espacos em branco, grupos estes que correspondem a cada uma das palavras

escritas.

De acordo com Piaget (1975) dos 4 a 7 ocorre a Fase Intuitiva, a
comunicagao verbal torna-se mais social e menos egocéntrica, iniciando a fase do
faz-de-conta. Nessa fase a crianga ainda ndo tem uma nocao clara da realidade é
incapaz de ser coerente ou perceber contradigbes, ainda n&o distingue o certo do
errado. Também n&o entende regras complexas, mas € capaz de obedecer aos mais
velhos, seguindo regras simples do que "pode" e "ndo pode". Brincam de casinha,
boneca, chutar bola. Compreendem regras simples, como as do domind. Buscam a
diversdo: ganhar € o mesmo que se divertir. Todos podem ganhar. A partir dos 4
anos até 7, cada um segue suas regras - mas isso ndo impede o jogo pois todos
acham que estdo seguindo as mesmas regras.

Em relagdo ao desenvolvimento fisico a criangca aos cinco anos salta, pula,
anda de patins, tem bom equilibrio e controle muscular, anda de patinete e bicicleta,
veste-se sozinha, desenha as primeiras letras, uma mao prevalece sobre a outra
(destra ou canhota), da lago no sapato, sendo que as meninas possuem
desenvolvimento muscular um ano a frente dos meninos.

Quanto ao desenvolvimento social a crianga nessa idade € muito cooperativa,
tem amigos especiais, bem organizadas, gosta de jogos simples de tabuleiro para
varios jogadores, sente orgulho por suas conquistas, deseja assumir algumas
responsabilidades.

Emocionalmente possui boa auto-estima, estavel, bem ajustada, gosta de
estar acompanhada, capaz de criticar a si mesmo, gosta de assumir
responsabilidade e de seguir regras.

Intelectualmente domina aproximadamente duas mil palavras, conta estorias

longas segue instrucdes bem, 1€ o préprio nome, conta até dez, pergunta o
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significado das palavras, reconhece as cores, comeg¢a a distinguir ficcdo da
realidade, quer saber mais sobre o lugar onde vive (a cidade, as ruas, as lojas, etc.).

Apds explicitar emocional, psicoldgica e intelectualmente a fase em que a
crianga tratada neste estudo se encontra, apresenta-se a seguir como se aprende a

ler e como trabalhar leitura com a crianca na faixa etaria pesquisada.



CAPITULO 3
3.1 COMO SE APRENDE A LER

Muitas das abordagens escolares derivam de concepgdes de ensino e
aprendizagem da palavra escrita que reduzem o processo da alfabetizacdo e de
leitura a simples decodificagdo dos simbolos linguisticos. A escola transmite uma
concepcao de que a escrita é a transcricao da oralidade.

Cagliari (1989, p.26) parte do principio de que o aprendiz deve unicamente
conhecer a estrutura da escrita, sua organizacdo em unidades e seus principios
fundamentais, que incluiriam basicamente algumas das nog¢des sobre a relagcao
entre escrita e oralidade, para que possua os pré-requisitos, aprenda e desenvolva
as atividades de leitura. Guimaraes (1995, p. 08) a leitura, por sua vez, ultrapassa a

mera decodificagao porque € um processo de atribuicdo de novos sentidos.

Os que se baseiam em uma visao tradicional de leitura continuam a ver o
aprendizado dessa pratica como o acesso as primeiras letras, que seria acrescido
linearmente do reconhecimento das silabas, palavras e frases, que, em conjunto,
formariam os textos, e, apés o conhecimento dessas unidades, o aluno estaria apto
a ler e a escrever. Cagliari ( 1989, p. 48) Essa seria uma concepgao de leitura como
decifracao de signos linguisticos transparentes, e de ensino e aprendizagem como

um processo cumulativo.

Ja na visdo contemporanea a construcdo dos sentidos, seja pela fala, pela
escrita ou pela leitura, esta diretamente relacionada as atividades discursivas e as
praticas sociais as quais os sujeitos tém acesso ao longo de seu processo historico
de socializacdo. As atividades discursivas podem ser compreendidas como as agoes
de enunciado textual representando o assunto que é objeto da interlocugéo e
orientam a interacdo. A construcio das atividades discursivas da-se no espago
das praticas discursivas Matencio (1994, p.17).

Pressupbe-se também que a leitura e a escrita sdo atividades dialégicas que
ocorrem no meio social através do processo historico da humanizacdo. Adotar esse
ponto de vista requer mudanga de postura, pois a diferenca linglistica nao é mais
vista como deficiéncia. Cecon (1992, p. 62). O trabalho com a leitura e a escrita

adquire o carater socio-histérico do didlogo e a linguagem preenche a
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representacao social: a palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. Bakhtin (1992, p. 95).

Nessa perspectiva, a evolugao histérica da linguagem, a prépria estrutura do
significado e a sua natureza psicolégica mudam de acordo com o contexto vivido. A
partir das generalizagdes primitivas, o pensamento verbal eleva-se ao nivel dos
conceitos mais abstratos. (VYGOTSKY, 1997, p. 30). Nao é simplesmente o
conteudo de uma palavra que se altera, mas o modo pelo qual a realidade é
generalizada em uma palavra. O significado dicionarizado de uma palavra nada mais
€ do que uma pedra no edificio do sentido; ndo passa de uma potencialidade que
realiza de formas diversas na fala. (VYGOTSKY, 1998, p. 156)

Segundo Vygotsky, é o contato ativo do individuo com o meio, intermediado
sempre pelos que o cercam que faz com que o conhecimento se construa.
Especialmente em se tratando da linguagem, o individuo tem papel constitutivo e
construtivo nesse processo (ele ndo é passivo: percebe, assimila, formula hipoéteses,
experimenta-as, e em seguida reelabora-as, interagindo com o meio). O que lhe
proporciona, portanto, modos de perceber e organizar o real sao justamente o grupo
social (a interagdo que ele faz com esse grupo). E este que determina um sistema
simbdlico-linglistico permeados desses modos de representagdo da realidade.
Ainda segundo o autor, o pensamento e a linguagem estdo intimamente
relacionados na medida em que o pensamento surge pelas palavras.

A significagdo é a forga motriz para essa relagao: ndo € o conteudo de uma
palavra que se modifica, mas a maneira pela qual a realidade é generalizada e
refletida nela.

Sao exatamente essas construgdes de significados que a crianga vai
desenvolvendo internamente (como uma linguagem interna, seu modelo de
producao do pensamento) que partem da fala socializada, da fala dos outros que a
cercam.

Segundo Bakhtin (1992), é o dialogo a unidade real da lingua. Ao observar as
situacdes de dialogo interativamente, pode-se perceber que existem numerosas
vozes atuando: a voz interna, a voz do outro, a propria voz...; vozes caracterizadas
pelas convergéncias e divergéncias presentes no discurso dialégico, que propiciam
diversas mudancgas de posigao que o sujeito pode fazer, apreendendo, assim, varias
facetas da realidade em que vive e representando-a internamente de forma mais

completa. Essa construcdo, portanto, baseia-se no que ele chamou de uma
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interacdo socio-verbal. A linguagem é a expressao e o produto da interagdo social
de quem fala com quem fala acrescida do tépico discurso. A linguagem seria uma
atividade que constitui ndo somente o sujeito e a alteridade que descobre exercer,
mas também a si propria: Dessa, dessa forma o processo de aquisicdo da
linguagem oral e escrita como parte do mesmo processo geral de constituicdo da
relagcdo entre o sujeito e a linguagem, estabelecida por meio da dialégica entre
sujeitos que se constituem em outros, para seus interlocutores, num movimento
continuo, o qual implica a internalizagédo e tomada da fala do outro pelo sujeito, ao
mesmo tempo em que dela se distancia para torna-la sua propria

Especificamente em relagao a linguagem escrita, podemos pensar, portanto,
que a crianca, mesmo antes de ler e escrever as primeiras letras, ja participa
ativamente dos processos envolvidos nessa aquisicdo. Ela percebe, analisa, formula
suas hipoteses sobre a leitura e a escrita a que esta exposta em seu cotidiano.
Seria, entao, até inadequado imaginar que uma crianga em idade pré-escolar nao
tenha competéncia e condicbes de apreender as diversas caracteristicas da
comunicacao grafica.

Segundo Contini (1988), uma crianga exposta a um ambiente propicio, ou
seja, material escrito e pessoas que o manuseiem, incluindo a propria crianga, ja
estaria apreendendo seus usos e funcbes como forma de comunicagdo antes

mesmo dos dois anos de idade.

3.1 Como trabalhar a leitura com crian¢a de 5 a 6 anos

Partindo da concepgédo da lingua escrita como sistema formal (de regras,
convengdes e normas de funcionamento) que se legitima pela possibilidade de uso
efetivo nas mais diversas situagdes e para diferentes fins, somos levados a admitir o
paradoxo inerente a prépria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente
fechada que ndo admite transgressdes sob pena de perder a dupla condicao de
inteligibilidade e comunicagao; por outro, um recurso suficientemente aberto que
permite dizer tudo, isto é, um sistema permanentemente disponivel ao poder
humano de criagcdo. Geraldi (1993).

Segundo Kleiman ( 1998), O conhecimento do aspecto psicolégico, cognitivo

do processo de leitura € importante por que ele pode alertar contra praticas
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pedagogicas que inibem o desenvolvimento de estratégias adequadas para
processar e compreender o texto. A relevancia desses aspectos do processamento
para o desenvolvimento de estratégias flexiveis de leitura € clara. No inicio, a leitura
sera muito mais dificil para o leitor e por isso ela fica quase que limitada a
decodificacdo, se o professor ndo tomar a atividade comunicativa, fazendo
comentarios, perguntas, enfim, fugindo da forma, ja saliente demais devido as
dificuldades iniciais do leitor.

Segundo a pesquisa de (FERREIRO e TEBEROSKY, 1979), ler ndo é o
simples decodificar uma vez que decodificar através da rota fonoldgica de leitura
pode ser muito cansativo e desestimulante quando nao ligada ao significado textual.
Essa forma de leitura se contrapde ao pensamento global da crianga, que estara
muito mais preocupada com o que diz o texto do que com a decodificagio.

Para a crianca pequena, os livros sdo muito mais do que letras e sons, por
isso € fundamental incentivar que a crianga se arrisque na rota lexical, através de
questionamentos que a levem a pensar sobre o significado e ndo apenas sobre o
som, elaborando hipéteses de leitura (LEMOS, apud ROJO) enfatiza a importancia

da oralidade para iniciar o relacionamento com o texto escrito:

As praticas discursivas orais em torno de objetos portadores de texto
estdo na origem das relagdes que se estabelecem entre a crianga e o
texto. Através dessas praticas € que o texto deixa o seu estado de
“coisa” para se transformar em objeto significado antes pelos seus
efeitos estruturantes sobre essas mesmas praticas orais do que pelas
propriedades perceptuais positivas. Nao se trata ai, portanto, de uma
oralidade que desvenda o texto escrito nem que €& por ele
representada, mas de uma pratica discursiva oral que, de algum
modo, o significa, isto €, que o torna significante para o sujeito...

Assim como o texto oral instaura relagbes com objetos, relagdes que séo
significadas como referenciais, o texto escrito pode entrar em relagdo com o texto
oral. Ganhando uma significagdo que vem a ser interpretada como referéncia a ele.
Nesse processo de ressignificacdo que incidiria fundamentalmente sobre cadeias de
textos-discurso e nao sobre unidades como palavras e silabas, letras e fonemas —
produtos desses processos -, o papel do outro seria, como na aquisicao da
linguagem oral, o de intérprete. Lendo para a crianga, interrogando a crianga sobre 0
sentido do que “escreveu”, escrevendo para a crianga ler, o alfabetizado, como o
outro que se oferece ao mesmo tempo como semelhante e como diferente, insere-a

no movimento linguistico-discursivo da escrita.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil, (p.138, 139,v. 3),
o professor deve ajudar as criangas a se expressarem, valorizando a intengao
comunicativa de forma a dar continuidade aos didlogos da crianga. Deve ainda
planejar situagdes que exijam comunicagdo com diferentes graus de formalidade:
conversas, exposi¢cdes orais, entrevistas, brincadeiras de faz-de-conta, roda de
conversa e outros. A crianca deve participar das praticas em que os adultos Iéem
textos de diferentes géneros, como contos, poemas, noticias de jornal, informativos,
parlendas, trava-linguas, etc. Participagcao em situagdes que as criangas leiam, ainda
que nao o fagcam de maneira convencional. Devem reconhecer o proprio nome
dentro do conjunto de nomes do grupo nas situagdes em que isso se fizer
necessario.

O mesmo Referencial diz que a crianga é capaz de ler na medida em que a
leitura é compreendida como um conjunto de agbes que transcendem a simples
decodificacdo de letras e silabas. Quando a crianga consegue inferir o que esta
escrito em determinado texto a partir de indicios fornecidos pelo contexto, diz-se que
ela esta lendo. (p.140)

Segundo Contini (1988), uma crianga exposta a um ambiente propicio, ou
seja, material escrito e pessoas que o manuseiem, incluindo a propria crianga, ja
estaria apreendendo seus usos e funcbes como forma de comunicagdo antes
mesmo dos dois anos de idade.

Programa de Professores alfabetizadores (moédulo 2), referindo-se a
atividades de leitura diz que para isso sdo adequados os textos em que os alunos
podem utilizar estratégias de leitura que ndo se restrinjam a decodificagdo — o fato
de nado estarem ainda alfabetizados significa justamente que ainda nao sabem
decodificar inteiramente a escrita.

Essas estratégias de leitura sao: selegdo, antecipacao, inferéncia, e
verificacao. Selecao: ler apenas os indices uteis — Por exemplo: ndo precisamos ler
atentamente a letra que vem apds o Q, pois sera sempre o U; Estratégias de
antecipacao: prever o que esta por vir com base em informagdes ou inferéncias —
Por exemplo: género, autor, titulo, caracteristicas dos suportes e da superestrutura
nos informam o que encontraremos em um texto; Estratégias de inferéncias:
compreender o que nao esta dito no texto de forma explicita — Por exemplo: Sao
adivinhagdes baseadas em pistas dadas pelo préprio texto. Por tratar-se de

suposicdes, as vezes nao se confirmam, porém o proprio contexto deve dar as dicas
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sobre a interpretacdo, uma vez que as inferéncias e deducdes nao podem ser
aleatédrias; Estratégias de verificagdo: torna possivel verificar a eficacia das outras
estratégias, confirmando ou ndo as suposigdes — Por exemplo: questbes de
entendimento sobre o texto. Esses procedimentos devem ser planejados mediante
atividades para serem propostas antes, durante e depois da leitura.

Essas estratégias devem permitir descobrir o que esta escrito, conhecendo,
por exemplo, uma receita de bolo, uma lista de histérias permitindo também que o
aluno planeje sua tarefa de leitura.

Ha também situacdes em que € possivel realizar atividades de leitura ate
mesmo quando ndo se conhece o valor sonoro convencional das letras, é o caso de
textos que os alunos sabem de cor, ndo a escrita, mas o conteudo, e a tarefa é

descobrir o que esta escrito em cada parte.



CONSIDERAGOES FINAIS

Durante esta pesquisa ficou claro que ler ndo é apenas passar os olhos por
algo escrito, nem fazer a versao oral descritos, e sim garantir ao individuo de um
espaco na sociedade para a interagao sistematica com a informagao veiculada no
cotidiano, contribuindo para a formagdo de cidadaos criticos na construgao e
reconstrucdo de novos conhecimentos, fazendo com que o individuo perceba-se
como ser histérico social.

Percebe-se também que as criancas de cinco a seis anos ja possuem
conhecimentos linguisticos que lhes permitem interpretar as informagdes vinculadas
com a leitura, precisam, entdo, serem participantes ativos do processo de leitura. E
importante ndo so6 deixa-las lerem como propiciar meios para isso, mesmo que seja
em um sistema diferente do convencional, ndo para que criem seu préprio sistema
de leitura ficticia, mas para que possam descobrir que o seu sistema de leitura ndo é
o convencional e encontrem motivos validos para substituir suas proprias hipéteses
pelas dos adultos.

Por tudo o que se registrou neste trabalho, facilmente se conclui que, é
primordial que a leitura esteja presente nas areas de conteudo da educacéao infantil,

e de forma tao natural quanto o é a fala.
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