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FILOSOFIA E EDUCAGAO: IMPORTANCIA DA FILOSOFIA NO ENSINO
SUPERIOR

Eres Guilherme Soares Pires’

RESUMO:

Objetivou-se através desta pesquisa compreender a importancia da Filosofia nos
cursos de nivel superior, considerando a finalidade intrinseca da educacao. Intentou-
se ainda: demonstrar a relacdo existente entre a Filosofia e a Educacao,
demonstrando-a através do pensamento de classicos expoentes; reconhecer o
Pragmatismo como corrente filoséfica predominante no Ensino Superior brasileiro,
apontando sua insuficiéncia como modelo educacional; identificar a verdadeira
finalidade da formagao superior, evidenciando o papel da Filosofia para atingir tal
fim. Para tanto buscou-se verificar a aplicacdo da filosofia numa Instituicao de
Ensino Superior de Anapolis, no curso de Administracdo, analisando suas
contribuicdes. Utilizou-se do método qualitativo-analitico, com base de dados em
livros, revistas, periddicos e sites. Fez-se pesquisa com alunos, por meio de
questionarios. Concluiu-se que a Universidade ndo pode se restringir somente a
uma formagao técnica-profissional, pois juntamente com esta caminha uma
formagao humana holistica, para a qual a Filosofia se revela imprescindivel.

Palavras-chave: Filosofia. Educagao. Pragmatismo. Ensino Superior. Formagao
humana integral.

INTRODUGAO

Partindo da nogao grega de educacéao, percebe-se a ligacao entre Filosofia e
Educacdo bem como a importancia daquela para esta. Ambos os conceitos eram
indissociaveis. A filosofia constituia o proprio processo educativo. Ao longo de todos
os periodos da histéria a educacdo sempre foi objeto da reflexédo filosdéfica. Vé-se
que a filosofia contribui para que os individuos desenvolvam maior capacidade
critica, de reflexao e juizo, contribuindo assim para a educagao como um todo.

Objetiva-se neste estudo analisar a importancia da presenga da filosofia em
todos os cursos de nivel superior, considerando a finalidade intrinseca da educacao
em geral, bem como a finalidade formativa das Instituicbes de Educagao Superior.

Intenta-se ainda: demonstrar a relacdo existente entre Filosofia e Educacao
ao longo de todos os quatro grandes periodos da Histéria da Filosofia, exemplificada
no pensamento de grandes expoentes; reconhecer o Pragmatismo como corrente

filosofica predominante no Ensino Superior brasileiro, apontando-o como um modelo
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insuficiente perante os objetivos da educagdo; identificar a real finalidade da
formacao superior, mostrando a importancia da filosofia, enquanto mediacao
pedagdgica, para alcancgar tal fim; verificar, através da aplicagdo de um questionario,
a real contribuicido que a filosofia tem prestado para alunos do curso de
Administracdo de uma Instituicdo de Anapolis.

Utilizou-se do método qualitativo-analitico, tendo por base de dados livros,
artigos em revistas e periddicos, sites, selecionados conforme a contribuicdo que
poderiam dar para a pesquisa e conforme o critério temporal, neste caso, artigos
publicados a partir de 2010. Para a pesquisa com os discentes utilizou-se de
questionario composto por seis questoes.

O trabalho divide-se em trés partes. Na primeira visa-se estabelecer relagbes
entre a Filosofia e a Educacado no pensamento de grandes filésofos que, cada qual a
seu tempo, tiveram grande relevancia. Na segunda esclarece-se o conceito de
formagao e enumera pressupostos para uma correta leitura; elucida a questdo do
pragmatismo no Ensino Superior Brasileiro e identifica a importancia da Filosofia,
como mediagdo pedagodgica, que proporciona uma formagdo humana mais sélida
aos alunos e nao somente uma formacao tecnicista-profissional, o que desvirtua o
proprio sentido de ser da Universidade. Por fim, na terceira, expbe-se resultados e
analises de pesquisa feita com alunos do Curso de Administracdo de Instituicao de
Ensino Superior de Anapolis, verificando assim qual a percepgao dos protagonistas:

os discentes.

1. AFILOSOFIA E A EDUCAGAO

Pretende-se, nesse primeiro momento, mostrar a relagao existente entre
Filosofia e Educacdo, exemplificada em diversos autores, perpassando todos os
periodos da Historia da Filosofia. Desse modo, fica claro que a conexao existente
entre Filosofia e Educacdo nao é algo restrito a uma determinada época, mas
caminha com o0 homem ao longo dos tempos, até hoje. Além de uma breve analise
do tempo pré-socratico, serao analisados: Sécrates, Tomas de Aquino, Immanuel
Kant e Jean Paul Sartre, cada um representando respectivamente a Idade Antiga,
Média, Moderna e Contemporanea. Vale a pena lembrar que os expoentes acima
mencionados sao de maxima relevancia, pois ainda hoje sao referéncias e

contribuiram com diversas areas do conhecimento, cada qual a seu tempo e nao



meros autores sem relevancia. O intento € apresentar um panorama geral dessas
ideias, pois cada um desses expoentes possui uma vasta producdo que nao poderia

ser exaurida num uUnico estudo.

1.1 Periodo pré-socratico — Paideia

No periodo pré-socratico a Filosofia e a Educagédo eram vistas como uma
unidade. Uma unidade que abrangia Filosofia, Pedagogia e Politica. Essa triade era
indissociavel para os gregos antigos.

A compreensdo dessa unidade se resume ao conceito grego de
educacao: a llaidsia(transcreve-se Paideia). Pois a ideia de Paideia compreende a
formacao integral do homem: intelectual, cultural, ética e politica. Portanto € uma
nocao mais abrangente e completa de educagdo em relacéo a hodierna.?

E & luz do conceito de Paideia que se compreende o porqué Filosofia,
Pedagogia e Politica eram indissociaveis para os gregos. A esse respeito bem
sintetiza Barbara:

No periodo da Grécia classica, filosofia, educagéo,antropologia e
politica coincidem. A filosofia grega nao precisou criar uma nova
disciplina chamada pedagogia, pois a convergéncia entre os dois
pensamentos era algo natural. A filosofia é pedagdgica e a
pedagogia é filosdéfica, assim como a filosofia-pedagogia é politica e
a politica é filoséfico-pedagoégica (BOTTER, 2012, p.19)
Seguindo a ideia da autora, somente na atualidade & que filosofia e
pedagogia se distinguem, pois originariamente a filosofia em si mesma era um
projeto educativo, cujo objetivo era o desenvolvimento e a formagao do homem em

si (Idem, p.20).
1.2 Socrates e a maiéutica

Sécrates, apesar de nao ter deixado nada por escrito, sem sombra de
duvida € um dos maiores expoentes da Filosofia, se ndo o maior de todos. “A
filosofia socratica mostra ter tido peso decisivo no pensamento grego e, em geral, do
pensamento ocidental” (REALE apud TESCAROLO, 2012, p.32).

A concepgao hodierna de educacgéo é demasiadamente pragmatica, tecnicista, cuja preocupacao se
concentra em transmitir conhecimentos técnicos e cientificos com a intengao de formar profissionais
que atendam as demandas do mercado de trabalho.
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Dentre outros aspectos importantes da filosofia socratica, destacar-se-a a
importancia da maiéutica, em sua relagdo com a pratica educacional. Ao perguntar-
se por uma definicdo para a maiéutica, bem resume Tescarolo dizendo que é uma
arte de perguntas logicas dirigidas a um sujeito, com a finalidade de suscitar um
conhecimento que ele ja tem dentro de si, mas ainda esta latente (TESCAROLO,
2012).

A maiéutica estabelece uma relagao entre filosofia e educagao para a
época, mas também é algo muito atual, e isso se nota naquela expressdo muito
mencionada hoje: o professor é facilitador do conhecimento e ndo seu detentor. “O
mestre ndo € o que enche a mente do discipulo com informagdes, como se sua
mente fosse uma caixa vazia. Na maiéutica, o mestre ajuda o discipulo a alcancar o
conhecimento mediante um dialogo questionador” (Idem, p.33).

Por fim, a filosofia socratica chama atencdo para a necessidade de o
docente ser virtuoso, ou seja, encontrar um ponto de equilibrio nas questdes
contemporaneas complexas. E também envolve a questdo do papel da
transformacgao social da educagao: um professor virtuoso conduz os alunos mais

facilmente a virtude e a uma sociedade mais virtuosa.

1.3 Tomas de Aquino — prudentia

Ao pensar num grupo tao seleto de grandes fildésofos poder-se-ia notar,
com razdo, a falta de Aristételes. Deve-se lembrar, no entanto, que a filosofia tomista
€ inseparavel da aristotélica. Tomas abragou a maior parte da doutrina do Estagirita3
e a fundiu as ideias do cristianismo.

Dentro da vasta doutrina filoséfica de Tomas, pode-se identificar seu valor
e atualidade para a educacido. Para tanto, deve-se ter em mente trés ideias
fundamentais que estao interligadas entre si: a da valorizacdo do mundo material, a
de homem como sendo composto de espirito e matéria e a ideia de prudentia.

Brevemente, € importante que se compreenda o contexto histérico

daquele momento. Conforme Lauand (2012), os séculos Xll e XllI foram de

*Toda a doutrina aristotélica tem como ponto de partida o real e o concreto. E a partir da realidade sensivel
gue Aristételes desenvolve sua linha de pensamento, elabora principios tais como o de causa e efeito; matéria
e forma; substancia e acidentes; esséncia e existéncia, dentre outros. Esse realismo difere o Estagirita de
Platdo, cuja reflexdo ndo parte de real, mas sim do ideal e abstrato. A filosofia aristotélica é a base para a
doutrina tomista, enquanto a filosofia platénica embasa o pensamento agostiniano.
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significativas mudancgas, dentre elas uma mudancga do eixo da educagéo, havendo a
transicdo do modelo de escolas monacais para catedrais e dai as nascentes
universidades. Vale ainda lembrar a ligacédo do Aquinate com a docéncia, pois foi
professor na Universidade de Paris.

Para o ambito educacional o que mais interessa € o conceito de
prudentia, que deve ser compreendido a luz do conceito de homem e mundo
material. Tomas, abragando e aperfeicoando a ideia aristotélica de ser humano, diz
que o homem é composto de matéria e forma, ou seja, corpo e alma. Em latim é o
conceito anima forma corporis. O Aquinate corajosamente “afirma homem total, com
a intrinseca uniao espirito-matéria, pois a alma é forma: co-principio ordenado para
a intrinseca unidao com a matéria.” (LAUAND, 2012, p. 60) Essa afirmacao é
importante para o campo cognitivo e educacional, pois se afirma o valor corpoéreo e
sensorial do ser humano, que até entdo nao era tdo valorizado, pois até o momento
se tinha uma visdo antropocéntrica espiritualista.

Intimamente ligado a essa concepg¢ao de homem, esta a valorizagéo do
mundo material, que como elemento externo informa a pessoa. Explica-se melhor: o
ser humano nao tem inatos em si os conceitos, mas os adquire pelo processo que
se chama de abstracdao. Ele abstrai da coisa material externa a si um conceito
abstrato e imaterial, que agora passa estar em sua mente como ideia ou como
conceito. “S6 podemos chegar as ideias mais abstratas e as consideragdes mais
espirituais a partir da realidade sensivel, material, concreta” (Idem, p. 61).

Ao tratar da prudentia (em latim) pergunta-se: o que significa essa
prudéncia? Por que ela é tao importante e qual sua relevancia para a educacao?
Primeiramente deve-se dizer que a virtude da prudéncia em Tomas de Aquino néo
tem nada a ver com o entendimento contemporaneo de tal virtude que, diga-se de
passagem, nem €& mais tratada como virtude. Atualmente essa palavra significa
indecisdo, medo, receio, ficar em cima do muro. Para o Doctor Angelicus, a
prudéncia é a “arte de decidir-se corretamente [...] com base na realidade: em
virtude do limpido conhecimento do ser” ou ainda “é ver a realidade e, com base
nessa visao, tomar a decisao certa”. (Idem, p. 64)

A prudéncia ensinada por Tomas é fundamental para a educacao.
Deve ser aprendida, praticada e ensinada pelos docentes. O aprendizado de tal
virtude por parte dos alunos € a esperanga de uma humanidade mais humana e um

mundo melhor, onde as pessoas saibam decidir-se corretamente no aqui e agora
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das situacbes cotidianas. “Afirmar a prudéncia é afirmar que cada pessoa é
protagonista de sua vida, s6 ela é responsavel, em suas decisbes livres, por

encontrar os meios de atingir seu fim: a sua realizagao” (Idem, p. 70)

1.4 Kant — quatro praticas educacionais

Immanuel Kant (1724 — 1804) possui uma visdo segunda a qual a
educacdao deve tornar a pessoa humana independente, autbnhoma e
autodeterminada. Para ele a “educacdo consiste na passagem da inteira
dependéncia de um ser humano, a crianga, em relacdo a outro ser humano, o
adulto, até a sua independéncia em relacéo a esse” (BUENO, 2012, p. 175).

Nesse contexto de passagem da dependéncia para a independéncia,
Kant menciona quatro praticas educacionais que conduzem o individuo para a
autonomia. Vale lembrar que a leitura dessas quatro praticas deve ser feita a luz da
doutrina kantiana a cerca dos conceitos, pois para este tedrico o ser humano nao
adquire paulatinamente os conceitos, através do processo de abstragcéo (doutrina
tomista), mas os tém inatos em si e, o esforgo se concentraria ndo em abstrair
conceitos, mas sim fazé-los germinar. Nesse sentido ele tem a ideia de que as
praticas educacionais fazem desabrochar os germens que residem no homem.
(Idem).

A primeira das praticas ¢é a disciplina.“A educacao deve impedir que o que
ha nele de animal ndo o prejudique quando crianga tanto em sua vida individual
quanto em sua vida social’(Ildem, p. 172).

Importante é ter sempre em mente a ideia de liberdade. Pois como ja foi
mencionado, a educagao, na concepcao kantiana é para a liberdade e para
autonomia. Nesse sentido Kant ndo pretende com a disciplina cercear as criangas,
mas sim instiga-las para a liberdade, respeitando a dos demais.

Immanuel, em sua filosofia, ja deixa tragcos do que hoje chamamos de
aprendizagem significativa, ao dizer que “ha de se pér limites a vontade da crianga,
mas esse limite deve vir de uma forma que faca sentido para ela e que venha da
forma mais natural possivel: o limite de sua liberdade esta no respeito a liberdade
dos demais” (Ibidem).

Quando Kant fala da dimensdo da cultura, ele esta a referir-se

principalmente a esfera fisica da crianca. Expbée a importancia de se exercitar o



13

corpo, praticar exercicios fisicos, esportes, jogos, através dos quais ndo se treinam
somente a habilidade corpérea, mas também os sentidos e a capacidade de
socializagao.

Pela pratica da cultura ja se nota a preocupagao do fildsofo com a
dimensao social. No entanto, esta se acentua mais precisamente na terceira pratica:
a da civilidade. “A pratica da civilidade forma mais diretamente o individuo para a
vida em sociedade. O individuo deve ser querido e influente em sua vida social. Isso
requer dele o habito da gentileza e da prudéncia” (Idem, p. 173).

Moralidade: eis o ultimo nivel da pratica educacional. “Nesse estagio do
processo educacional, o foco ndo é a habilidade para se alcangar fins, mas a
educacao para que o homem possa escolher fins que possam ser considerados
bons” (Idem, p. 174).

Tal fim bom sempre deve ser determinado pela pura razao, sem influéncia
dos sentidos. Neste sentido Kant entende a moralidade como uma espécie de treino,
um treino contra a sensibilidade, um treino para determinar-se cada vez mais pela
razdo pura. E saber lidar com o desprazer de renunciar aquilo que parece mais
agradavel para escolher um bem superior. “Essa pratica indica o caminho da
autodeterminagao e da autonomia, pois ser autbnomo é fazer da lei da razdo a sua

maxima” (Ibidem).

1.5 Sartre — existencialismo e educagao

Jean Paul Sartre (1905 - 1980) ndo escreveu textos sobre o tema da
educacao propriamente dita, mas ¢é indiscutivel que sua filosofia contribuiu sim para
o aprofundamento da tematica. Pode-se ainda mencionar que ele “apoiou
ativamente o movimento dos estudantes de maio de 1968, que criticava o sistema
de educacao vigente” (SCHNEIDER, 2012,p.399).

Para compreender Sartre € necessario antes deixar claro que ele
pertencia a corrente filoséfica do Existencialismo, cuja doutrina afirma a precedéncia
da existéncia sobre a esséncia. Essa esséncia mencionada nao é aquela metafisica.
Para Sartre o0 homem adquire sua esséncia ao longo da vida, com suas atitudes,
escolhas e seu modo de viver. Compreender seu conceito de esséncia é

fundamental para compreender outros conceitos, inclusive o de educagao.
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Sartre nunca deu uma definicdo de educacdo em si, mas Paulo Freire
bem resume que seu fim é realizar processos de transformagdao do homem e do
mundo (FREIRE apud SCHNEIDER, 2012, p.389).

Talvez em nenhum filésofo fique tdo clara a influéncia da corrente
filosofica a qual pertence em sua concepcédo de educacgao. Por ser existencialista,
Sartre enfatiza a individualidade. Isso se reflete no campo pedagdgico da seguinte
forma: ele critica “o modelo da pedagogia tradicional, centrada na autoridade do
professor, no seu papel de fonte Unica de transmissdo do conhecimento, que deve
ser recebido passivamente pelo aluno” (SCHNEIDER, 2012, p.399).Vale notar a
ligacdo de tal pensamento com o de Paulo Freire, que apenas chama esse modelo
educacional tradicional com outro nome: “ensino bancario” (FREIRE, 2002, p.13).

Sartre se aproxima muito da Pedagogia Nova que se centra no aluno e
em suas potencialidades e ndao no professor, sendo este um facilitador do
conhecimento e ndo detentor do mesmo.

Projeto de ser, esta € outra terminologia sartriana que se relaciona com
a nogao de esséncia e, significa o ser que vai evoluindo, fazendo escolhas, fazendo
uso de sua liberdade e assim adquirindo aquilo que chama de esséncia.

A nogéo do projeto de ser em Sartre indica um caminho para o
processo educativo, no sentido do ato pedagdgico dever oportunizar
uma aprendizagem significativa, na medida em que se constitua um
sentido do aprendizado que seja incorporado ao devir do sujeito.
Este é o diferencial da proposta da Pedagogia Nova: o ato educativo
tera mais impacto se disser respeito ao campo de possibilidades de
ser do aprendiz, que se reconhece no processo de apropriacao ativa
do conteudo (SCHNEIDER, 2012, p.400).

Nota-se, portanto, que as ideias educacionais de Sartre colocam o
discente como sujeito do processo educativo e ndo s6 como sujeito, mas também
“construtor do conhecimento e, portanto, da realidade social, em um processo
mediado pelas diferentes instituigbes da sociedade”. (ldem, p.401) Seu
existencialismo oferece solidas bases para uma pedagogia da autonomia, da
liberdade e da valorizagédo do aluno, como sujeito da educagao.

Paideia: um conceito antigo, simples, mas que contém em si muitos
valores e, que poderia ser uma solugcdo para a crise educacional e humanistica em
que se vive atualmente: a crise do homem com status, diplomas, titulos, no entanto

sem valores.
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2. PRESSUPOSTOS E CONCEITO DE FORMAGAO

Antes de tratar da questdo central da necessidade e importancia da Filosofia
na formacao de nivel superior, faz-se necessario evidenciar dois pressupostos, os
quais sao pontos de partida, para que se aborde com clareza a tematica.

O primeiro deles é o de que “as pessoas necessitam de sentidos ou
significados para suas vidas” (LORIERI, 2010, p.47), pois se vera que esse € um dos
papéis fundamentais da Filosofia enquanto mediacdo pedagdgica: contribuir para
que as pessoas encontrem um sentido para suas préprias existéncias e gere
sentido, significado para a realidade social da qual fazem parte.

O segundo diz respeito ao tipo de formagcdo que se espera de uma
Universidade, ou seja, verdadeiramente holistica, integral e humana. Pois se o
“objetivo da Universidade for o de propiciar apenas uma preparagao técnica para o
mundo da produgao, entao a filosofia torna-se mesmo dispensavel, desnecessaria e
até mesmo prejudicial” (SEVERINO, 2010, p.34).

A respeito da pessoa que terminou um curso superior diz-se que ela é
formada. Sera mesmo que foi formada? O que significa formagao? O termo forma,
na conceituagao filosofica significa “o principio pelo qual um ser é tal ser” (JOLIVET,
1975, p.99). Ou seja, pelo verdadeiro processo de formagédo o homem torna-se
homem, desenvolve-se e chega mais préximo da perfeicdo prépria & sua natureza. E

nesse sentindo que toda Instituicado de Ensino Superior deve formar seus discentes.

2.1 Um Ensino Superior Pragmatico

Conforme bem define Regis Jolivet (1975) o pragmatismo é a doutrina
segundo a qual o critério para a verdade esta associado a acédo e ao sucesso. O
pragmatismo da cultura contemporanea tem por raiz o sistema econbémico
capitalista, dito neoliberal, que delineia as referéncias da vida humana. Notadamente
a Educacdo Superior brasileira esta dominada por tal corrente de pensamento,
reduzindo sua funcido apenas a uma “preparacao técnico-operacional que habilite
todo profissional inserir-se [...] na cadeia da produgdo econdémica” (SEVERINO,
2010, p.33).

Sobre a origem histdrica de tal realidade bem sintetiza A. Joaquim:

Sua origem e seu desenvolvimento histérico se deram sob essa
destinacdo, decorrente que ¢é do assim chamado modelo
napolednico. Surgiu a partir das pragmaticas faculdades de Direito,
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de Medicina e de Engenharia, com a instalagdo do Império, nos
inicios de 1800, faculdades criadas para preparar profissionais aptos
a atender as demandas bem concretas de preparacdo de quadros
para o funcionalismo do Império, de preparacdo de médicos para o
enfrentamento das doengas tropicais e de engenheiros para a
superagao dos obstaculos da natureza hostil (Idem, 2012, p.23)

O que antes atendia as demandas funcionais do Império, hoje atende a
demanda de outro império: o capitalismo. O sistema exerce uma forte coergcéo sobre
a sociedade e em particular sobre os jovens, que ingressam nas IES com um unico
objetivo: qualificagdo e inser¢gao no mercado de trabalho.

A principal expectativa daqueles que entram na universidade € a
formacgao profissional. Os jovens desejam adquirir na universidade
conhecimentos e habilidades para conseguirem uma boa colocagao
no mercado de trabalho. Tal expectativa € plenamente justificavel
num contexto social em que a caréncia de postos de trabalho
estimula a competitividade que s6 pode ser enfrentada na
perspectiva de sucesso por pessoas com preparo intelectual
adequado. O conhecimento técnico, focado na especializagcéo
escolhida, € tido como a chave do futuro sucesso profissional
(GOERGEN, 2010 apud SEVERINO, 2012, p.23)

Provavelmente por isso a Filosofia em si mesma ou as disciplinas
consideradas filosoficas s&o vistas com estranheza e recebem, geralmente,
desprezo por parte dos discentes, pois estes ndo vém sentido em absorver tais
conhecimentos. Pensar assim € ignorar que a Filosofia “ndo possui nenhuma
utilidade pratica: ela é livre, pois ndo se submete a qualquer fim que Ihe seja alheio”
(BOTTER, 2012, p.23). Hoje em dia parece estranho falar desse jeito, pelo fato de
gue na atualidade o util e produtivo € que exerce forga e influéncia. A problematica
central é a questdo de que peso atribui-se ao ambito da formacado técnico-

profissional nas IES.

A questdo nao diz respeito a formacao profissional em si, que é boa
€ necessaria, mas ao peso exclusivo que essa preparacdo assume
no processo formativo dos estudantes. Na verdade, o que os
estudantes, pelo menos na sua grande maioria, buscam na
universidade, é sua formacgao profissional e nada mais. Nessa logica,
tudo o que ultrapassa os limites da profissdo ou néo esta diretamente
a ela relacionado, é considerado supérfluo e desnecessario
(GOERGEN, 2010 apud SEVERINO, 2012, p.24).

Como se vera pouco mais adiante, tal modelo unicamente técnico-

pragmatico constitui uma verdadeira contradigdo no concernente a finalidade da
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Universidade bem como a finalidade intrinseca de toda a educagao, seja qual for seu
estagio. Toda e qualquer IES que assim se porte

[...] se nega como instituicgdo académica e se transforma em
organizag¢do que transmite saberes instituidos, em supermercado do
conhecimento, que oferece aos alunos saberes reduzidos a
informagées e banalizados, esteredtipos, preconceitos, repeticado do
ja dito e do ja feito, produtos, disciplinas, conteudos curriculares,
como se fossem certezas de uma nova religido, verdades prontas e
acabadas, resultados alcangados, pontos de chegada, enfim,
imposi¢cdo de esquemas de poder, de formas de agado e de reagao
(COELHO, 2006 apud SEVERINO, 2012, p.25)

Portanto, toda IES que queira verdadeiramente realizar a atividade formativa
que lhe compete, ndo pode abrir mdo de oferecer uma sdlida e ampla formagao

humanistica, sem a qual perde seu valor e sentido.

2.2 Finalidade da Universidade e importancia da Filosofia no Ensino Superior

Tendo em conta que o ensino de nivel superior brasileiro & fortemente
pragmatico e que tal modelo é unilateral, insuficiente e contraditério em si a toda a
dimensao da educacéo, faz-se necessario considerar as duas finalidades essenciais,
que constituem a verdadeira identidade da Universidade. Sumariamente, € como
expde Severino (2010), dizendo que a finalidade da educagéo de nivel superior nao
pode esvaziar-se na diregdo de uma profissionalizagdo técnica (ainda que
necessaria e boa) e que se precisa investir macicamente na formagao humana dos
alunos.

A primeira dessas finalidades é a formacao técnico-cientifica que prepara
o futuro profissional para exercer suas fungdes, tendo em vista sua realizagao
pessoal e o bem comum. De um ponto de vista imediato, o “ensino superior é
mediagao intencional e sistematica de uma educacdo voltada para a qualificacédo
cientifica e técnica, com vistas a preparagado de profissionais dos diversos campos
da atividade humana” (SEVERINO, 2010, p.38). Portanto, cabe a Universidade
desenvolver ao maximo “o conhecimento cientifico e tecnolégico em todos os
campos e dimensées que contribuem para a superacdo do amadorismo e a
apropriacédo da ciéncia e da tecnologia disponiveis para alicergar o trabalho de
intervencao na realidade natural e social” (Idem, p. 39). Desse modo, as IES dao a
sociedade a contribuicdo que delas se espera, com vistas a evolucido e
aperfeicoamento da humanidade, exaltando tanto o trabalho intelectual quanto

fisico-laboral do ser humano.
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A segunda alude a formagao humana integral, pois a primeira

[...] ndo esgota o sentido e a responsabilidade da educagéo
universitaria, pois além dessa formacao técnico-cientifica, a Bildung
formadora do homem como ser cultural, pressupde ainda o
desenvolvimento ao maximo da sensibilidade ética e estética das
pessoas (Ibidem).

“As pessoas tém necessidade, em sua formacao, de desenvolverem em si
mesmas estas ‘sensibilidades” (LORIERI, 2010, p.50). E ndo somente as duas
acima mencionadas, mas também a epistémica, politica e antropoldgica. O
desenvolvimento de tais sensibilidades faz parte de todo processo formativo, ainda
mais em nivel superior, em que aqueles que hoje sdo discentes, amanha estardo
inseridos na sociedade de modo mais profundo e sendo chamadas a transformar a
realidade da qual fazem parte. Caso nao haja essa, por assim dizer, sensibilizagao,
as pessoas correm o risco de cair na chamada “racionalidade instrumental” (Idem,
p.54), instrumentalizando os conhecimentos obtidos para fins sem qualquer
conotacgao ética, moral e antropolégica"’. Para um mundo mais humano tal dimensao
da formacéao é fundamental, pois

Nenhum profissional sera, efetivamente em sua pratica historica,
apenas um técnico; ele serd necessariamente um sujeito interpelado
pela histéria, pela sociedade, pela cultura e pela humanidade,
devendo dar-lhes respostas que vao muito além de seu desempenho
puramente operacional no ambito da produg¢do (SEVERINO, 2010,
p.40)

Por tudo isso que foi dito, justifica-se e se compreende a necessidade e
importancia da Filosofia, enquanto mediagao pedagdgica, presente nos curriculos de
Instituicbes de Ensino Superior. Ela é plenamente apta, enquanto meio, para atingir
essa mencionada finalidade de humanizar a formacao de nivel superior. Através do
exercicio do filosofar os discentes sao, paulatinamente, treinados a pensar
corretamente, a refletir com criticidade sobre as questdes e atingirem uma justa
autonomia.

E importante que todo jovem, ao ter contato com a filosofia, possa
desenvolver experiéncias de pensamento, aprendendo a reconhecer
e a produzir, em seu nivel, conceitos, a fazer a experiéncia da critica

* Um exemplo negativo da utilizagdo do conhecimento foi o de técnicos e engenheiros que
trabalhavam em prol ao nazismo que construiram um sistema ferroviario para conduzir as vitimas
para o campo de concentragao de Auschwitz. Tais profissionais n&o tiveram qualquer sensibilidade,
muito pelo contrario e, sua formacao foi instrumento para a morte e n&o para a vida (LORIERI, 2010,
p.50).
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e da radicalidade sobre a sua proépria vida, a desenvolver uma atitude
dialogica frente ao outro e ao mundo e, fundamentalmente, possa
aprender uma atitude interrogativa frente ao mundo e a si mesmo.
Pensamos que uma educacdo para a autonomia, no sentido da
formacgao de individuos que possam escolher por si mesmos em que
mundo querem viver, s6 pode ser tal se nela tiver lugar a filosofia
(GALLO; KOHAM, 2000 apud LORIERI, 2010, p.57).

Finalmente “a justificativa da necessidade da filosofia no ensino superior
encontra-se nessa finalidade intrinseca da educagdo como formagao integral das
pessoas, a vista de seus compromissos com a humanidade” (SEVERINO, 2010,
p.40).

3. AFILOSOFIA E O CURSO DE ADMINISTRAGAO

Com o intento de verificar a aplicagcdo concreta da Filosofia, foi feita uma
pesquisa, por meio de questionario, com alunos do curso de Administracdo do
primeiro e oitavo periodos de uma Instituicdo de Ensino Superior de Anapolis. A
escolha do curso justifica-se pelo seu cunho bastante técnico e ao mesmo tempo
com elevadas exigéncias de formagcdo humana. Responderam ao questionario,
composto por cinco questdes alternativas e uma subjetiva, dezessete alunos do
oitavo periodo e nove do primeiro.

Inicialmente questionou-se qual a percepcdo dos académicos sobre a
disciplina de Filosofia no curso de Administracdo, para esta pergunta todos os
alunos do primeiro periodo responderam que contribuiu para formacédo pessoal e
auxiliara na pratica profissional, enquanto somente 23,52% dos alunos do oitavo
periodo deram a mesma resposta. No oitavo periodo a resposta predominante foi
que contribuiu para o aperfeicoamento pessoal, mas nao auxilia ou auxiliara na
pratica profissional. Os dados indicam que os alunos iniciantes tém mais perspectiva
em relacéo a aplicabilidade dos principios filoséficos perenes do que os concluintes.

A fim de analisar a pratica docente questionou-se como a Filosofia foi tratada
pelo professor dentro do curso de administragao. Todos os alunos do oitavo periodo
responderam que o professor tratou a matéria de tal forma que mostrou a filosofia
como meio de formagcdo humana e aporte para o mercado de trabalho. A mesma
alternativa foi escolhida por 66,66% dos alunos do primeiro periodo, o que mostra
que em ambos os periodos os professores foram capazes de transmitir o valor da

filosofia para seus discentes.
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E importante ressaltar a relevancia da atitude docente ao tratar sua disciplina.
Uma abordagem que esclarega o valor intrinseco da formagéo filoséfica, bem como
para a especificidade da area, favorece ao interesse e compreensao por parte dos
discentes. No caso da Administracdo o docente deve mostrar como principios da
reflexao filosofica podem representar verdadeiramente um diferencial na pratica da
gestéo.

A instituicdo utilizada como campo de pesquisa possui como missao “um
ensino de exceléncia na formacao de profissionais competentes na compreensao e
aplicagao dos principios da filosofia perene.” Os alunos foram questionados em que
medida haviam compreendido tais principios® e poderiam aplica-los. A esta
interrogativa apenas 29,41% dos alunos do oitavo periodo responderam que
compreenderam tais principios e enxergam a possibilidade de aplicagio, o restante
somente compreendeu ou compreendeu vagamente ou sequer ouviu falar desses
principios. Dentre os do primeiro periodo 55,55% afirmaram compreender e poder
aplicar os principios da filosofia perene. Considerando que a compreensao e
aplicagao desses principios constituem a missao dessa Instituicdo, os numeros sao
preocupantes e podem indicar que deve haver mais incisdo nessa tematica.

Ao serem perguntados sobre em que medida eles percebem nos ser e agir
dos professores os dois aspectos da formagado superior (técnica e humana), os
alunos do primeiro periodo se dividiram em duas respostas: 44,44% responderam
que a maioria se preocupa somente com a formacao técnico-profissional e 55,55%
gue a maioria se preocupa sim com sua formagcdo humana. Sao duas respostas
divergentes, o que possivelmente mostre que os alunos principiantes nao
compreendem bem essa unidade formativa do ensino superior: a técnica que
caminha junto com a formacao para o desenvolvimento das sensibilidades humanas.

Questionou-se que possiveis consequéncias os académicos viam numa
formacdo de modelo tecnicista. 64,70%, dentre os discentes do oitavo periodo

responderam que a consequéncia boa €& ter profissionais tecnicamente bem

* De modo geral, por Filosofia Perene se entende aquela que tem por base a doutrina aristotélico-tomista. E
uma filosofia cuja reflexdo parte da observa¢do do ser real e concreto, que se preocupou em encontrar e
formular principios dos ser. Principios que sdo chamados perenes pelo fato de serem aplicaveis a todo ser, em
todo tempo e local. Sua importancia para o dmbito formativo se encontra no fato de que tais principios podem
ser agregados em todo e qualquer campo do saber, pois dizem respeito a toda realidade. Além disso, uma
formagdo baseada em principios perenemente validos, goza de maior credibilidade e estabilidade.
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formados, com a consequéncia ruim de serem pouco humanizados. 55,55% dos
alunos do primeiro periodo responderam que as consequéncias sdo mas, em virtude
da auséncia de boa formagao humana. Tais dados sdo positivos, pois ambas as
turmas demonstram reconhecer o valor de se ter profissionais bem formados, com
senso critico e capacidade reflexiva.

Na ultima questao foi pedido aos alunos que descrevessem de que modo a
Filosofia contribuiu para seu aperfeicoamento pessoal e como poderia auxiliar na
acgao profissional. Foram selecionadas duas respostas, uma de cada periodo.

“A filosofia pode contribuir de varias formas, inclusive despertando o espirito
critico, para que possamos ter uma visdo clara diante dos fatos da vida e dos
extremos da natureza humana como vida e morte.” Essa resposta, de certa forma,
representa as respostas dos demais alunos do primeiro periodo, pois o enfoque
deles recaiu mais para o ambito pessoal do que profissional. Apenas uma vez foi
mencionada a ética como referéncia profissional.

“A filosofia contribuiu para que eu tivesse um pensamento mais critico, néo é
porque a grande maioria fagca algo que isso seja correto. Acredito que possa
contribuir profissionalmente no sentido em que quando se tem o pensamento mais
critico € menor a chance de se corromper.” A resposta desse discente mostra que
compreendeu a importancia do pensamento critico a nivel pessoal, mas também a
nivel profissional, quando menciona a corrupgao.

Para se atingir os objetivos especificamente esperados em relagcdo a
Administracdo, expde-se de modo sintético o0 modo como a Filosofia pode ser
trabalhada neste curso.

Primeiramente, a reflexio filoséfica deve conduzir o discente a um encontro
consigo mesmo, a um autoconhecimento que |he propiciara o amadurecimento
necessario, pois acima de tudo administrara seres humanos. Como administrar o
outro sem saber fazé-lo consigo mesmo? O “homem que reflete sobre sua
existéncia, o seu papel e a sua importancia na sociedade, tem mais chances de ser
um administrador em potencial” (MENEZES; MATOS, 2013, p.3).

Em segundo lugar, a Filosofia deve ser trabalhada na Administracao de tal
forma que se mostre aos futuros gestores sua importancia no que diz respeito a
favorecer a construcao de um pensamento mais reflexivo, critico e amplo, o que

colabora na pratica administrativa, refletindo criticamente sobre modelos difundidos,
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sua veracidade e bondade, bem como pensando em novas alternativas para o

mercado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nao ha duvida de que muitas outras consideragdes poderiam ser feitas, mas
a tematica € ampla e abrangente, sendo impossivel exaurir todos os aspectos numa
s6 pesquisa.

O que se pode concluir € que um Ensino Superior que se volta unica e
exclusivamente para formar pessoas no ambito técnico-cientifico-profissional
cumpre somente uma parcela de sua responsabilidade. Onde fica o
desenvolvimento ético, antropolégico dessas pessoas? Procedendo assim, as
Instituicbes de Ensino superior ndo formam, mas sim produzem. Produzem
engrenagens para a grande maquina do capitalismo. O ser humano, porém, nao
pode ser reduzido a mera engrenagem. Por isso 0 que se espera sobremaneira
dessas Instituicbes é que formem cidadaos conscientes do valor e sentido de sua
existéncia, conscientes de suas responsabilidades para consigo e para com toda a
sociedade. E nesse contexto que a Filosofia se faz imprescindivel, sendo um meio
através do qual a Educagéo Superior atinge ndo somente uma formacgao unilateral,
mas sim total do homem, tornando-o ainda mais humano.

Tal importancia da Filosofia se evidencia ainda mais na Educacao Superior,
pelo fato de que dessa etapa formativa sairdo os profissionais que atuardo na
sociedade como um todo, influenciando-a positiva ou negativamente. O que se
espera e deseja é que a formagao de cunho filosofico contribua efetivamente para
que que os futuros profissionais atuem de modo verdadeiramente profissional e

humano, de tal modo que sua atuacéo gere o bem para a sociedade.

ABSTRACT

This research had as objective to make understandable the importance of the
Philosophy on the higher education, by taking into consideration the intrinsic purpose
of the education. Furthermore it brought up the demonstration of the existing relation
between the Philosophy and Education, by the thoughts of classic exponents; to
recognize the pragmatism as the predominant philosophical trend on Brazilian’s
higher education, by pointing its insufficiency as an educational model; to identify the
true goal of the higher education, by pointing out the task of the Philosophy in order
to reach such a goal; to verify the application of the Philosophy at one Higher



education’s institute from Anapolis, through analyzing its contributions. The
qualitative-analytical method was used, based on dates from books, magazines,
periodicals and websites. Students have been consulted, by means of applied
questionnaire. The conclusion to be drawn was that the University cannot limit only
one technical-professional upbringing, for attached to this technique there is an
human-holistic upbringing, for which the Philosophy reveals itself as something
essential.

Key words: Philosophy. Education. Pragmatism. Higher education. Integral human
formation.
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