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RESUMO

Nesse artigo propde-se analisar a validade e a aplicabilidade das disciplinas ministradas nos
cursos de docéncia universitaria das faculdades particulares de Anapolis, Goias. A fim de
obter uma andlise qualitativa do presente trabalho, foi aplicado um questiondrio com
perguntas diretas a respeito das disciplinas ministradas e sua relagdo com a vida social e
profissional dos alunos afins. Tendo obtido com éxito os questionarios, estes, tiveram suas
porcentagens separadas a fim de comparar as teorias e levar o resultado a coordenagdo das
faculdades analisadas. Visitas pessoais para a obtencdo da grade curricular, ementa e
disciplinas oferecidas foram feitas como pesquisa de campo, analisadas e comparadas. Por se
tratar de porcentagens, o questionario também foi utilizado para apuro quantitativo visando
obter um melhor diagndstico. Desse modo, apos a andlise dos dados, percebeu-se que os
entrevistados consideram a maioria das disciplinas importantes e faceis de colocar em pratica
no que se refere a possibilidade de serem aplicadas em sala de aula. Nesse contexto, ficou
bastante clara a preferéncia dos entrevistados pelas disciplinas que possuem um viés mais
pratico em detrimento das disciplinas predominantemente tedricas. Essa observagdo ¢
muitissimo relevante, tendo em vista que pode gerar discussdes sobre uma reforma nos
critérios de selecdo de contetidos e, consequentemente de disciplinas, aplicadas nas

instituicdes de ensino superior ndao s6 de Anapolis, Goias, mas de todo o pais.
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1. INTRODUCAO

Ha alguns anos no Brasil havia muitos profissionais e poucas vagas no mercado de
trabalho, percebe-se que hoje ocorre exatamente o inverso, pois a demanda de profissionais
especializados estda muito aquém da mao de obra que o mercado de trabalho necessita. Isto se
deve, em grande parte, ao avanco vertiginoso da ciéncia e da tecnologia que carece de
profissionais altamente especializados e preparados. Foi pensando nisso que surgiram os
cursos de Docéncia Universitaria no pais, tendo em vista que as faculdades proliferavam e a
demanda de docentes preparados para atuar neste mercado estava escassa. Desse modo, os
cursos de docéncia universitaria visam acompanhar a crescente demanda de institui¢cdes de
Ensino Superior no Brasil de forma que as competéncias pedagdgicas necessarias para o
exercicio da profissdo de professor universitario sejam alcancadas. Baseado nessa visdo

contemporanea, onde o professor se encaixa também como aprendiz, Santos (2000), descreve,

Num mundo extremamente competitivo, a universidade precisa se preocupar com o
estudante universitario, promovendo condigdes para o seu desenvolvimento integral,
tentando desenvolver suas potencialidades a0 maximo para que possa atingir seu ni-
vel de exceléncia pessoal e estar preparado para um papel atuante na sociedade (San-
tos, 2000, p. 56).

Um dos principais objetivos do curso de Docéncia Universitaria ¢ apresentar aos fu-
turos docentes os desafios da pratica pedagogica. Para tanto, o curso apresenta inimeros
conceitos teoricos e diretrizes para o exercicio pleno e pratico da profissao. Tais conceitos
compdem uma gama bastante significativa de disciplinas selecionadas pelas proprias institui-
coes de ensino sob o aval dos 6rgdos governamentais competentes. Considerando essas rele-
vancias teoricas, esse trabalho seguiu uma sequéncia logica de analise, 1) Questionar a relagdo
das disciplinas aplicadas no curso e sua aplicabilidade na vida do estudante Docente, 2) Fazer
um levantamento de teorias que discursam a respeito do tema com pontos positivos e negati-
vos, 3) Aplicar um questionario direto aos principais interessados no tema, isto ¢, os alunos,
4) Separar a porcentagem final para obter o diagnostico e conclusdo.

O ato de ensinar consubstancia-se como um espago de conexdo de conhecimento e
subjetividade que exigem um arcabouco teodrico especifico e adaptado as necessidades dos
alunos. Em linhas gerais, os contetdos ministrados aos discentes devem ser uteis e aplicaveis
no contexto social e profissional. Desse modo, este trabalho propde-se a questionar a validade
e a utilidade pratica dos principais conteudos ministrados aos alunos dos cursos de docéncia

universitaria da cidade de Anéapolis, Goias e, por que ndo, dos cursos de docéncia universitaria



do Brasil caso tome-se Anapolis como referencial. Para tanto, a opinido dos proprios alunos
destes cursos sera tomada como referencial bem como a dos professores que atuam na area e
tem um contato mais aprofundado com o tema.

Diante dessas informagdes, este trabalho propde uma avaliacdo sobre algumas das
principais disciplinas envolvidas neste processo. Neste contexto, os proprios alunos tiveram a
oportunidade de avaliar a intensidade em que estas disciplinas sdo importantes, uteis e aplica-
veis do ponto de vista pratico. Esta avaliacdo é de suma importancia tendo em vista que pode
trazer a tona eventuais problemas que estejam presentes nos programas de ensino para que
sejam eliminados ou modificados. Com isso, tanto as instituicdes quanto os alunos saem
ganhando, pois todos os dados das informagdes obtidas através dos alunos de duas instituicdes
de ensino de Anapolis, Goias, podem servir de pardmetro para futuras adaptagdes nos pro-
gramas de ensino de institui¢cdes de ensino superior em todo o pais.

Especificamente na cidade de Anapolis, Goias, o curso € oferecido por duas institui-
¢Oes particulares, sendo que a duragdo dos mesmos varia de doze meses a dezenove meses. Os
cursos sdo predominantemente oferecidos aos Sabados e os encontros presenciais geralmente
ocorrem quinzenalmente, ou seja, duas vezes ao més. Verifica-se também que em nenhuma
das faculdades da cidade ha um processo de selecdo de alunos tendo em vista que a apresenta-
¢do do certificado e do historico escolar referente a graduacgdo ja configuram os pré-requisitos

fundamentais para a matricula de um candidato no curso.

2. O GERENCIAMENTO DO CONTEUDO CURRICULAR ACERCA DA FORMACAO
DOCENTE

A Educacdo é um tema muito debatido no mundo inteiro desde que o ser humano se
apossou da pratica em si. A partir desta consciéncia, Filosofos, Psicologos, Socidlogos e
Pesquisadores diversos tém dedicado seus esfor¢os a compreensdo dessa vivéncia social, de
como sua estrutura se fundamenta nesse meio e diretamente na vida do ser social. Na visdao
classica (brasileira) da educagdo, o ensino era seletivo, e o conhecimento era privilégio de
poucos. Havia aqueles que podiam acessar os livros ¢ com as leituras adquirir conhecimentos
culturais, sociais, econdomicos dentre outros, esses, adquiriam também autonomia para
lecionar para outra minoria, (Masetto, 1999).

O autor ainda afirma que a medida que a sociedade se desenvolve, os avangos
tecnoldgicos disparam em uma velocidade imensuravel, ha um aumento da populacdo, fazem-

se necessariasnovas mudancas Governamentais gerais e a criagdo dePoliticas educacionais.



Nesse contexto de transformagdes sociais tudo o que se refere a educacao passa por mudangas
radicais, incluindo novas teorias do termo “educacdo” e seus propoésitos sociais. De todos os
topicos polémicos dos debates referentes a estrutura do ensino que tiveram alteragdes de raiz
ou de foco tais como, Metodologias, Didaticas, Cogni¢des diversas, Conteudos, papel do
Professor,papel do Aluno,dentre outros, o que ¢ relevante nesse primeiro momento ¢ tratar da
importancia do Contetido, Masetto, (1999).

O Socidlogo Polonés, ZygmuntBauman, tem como uma de suas bandeiras tedricas o
papel da educacdo na Pdés-Modernidade. Em uma entrevista ao Jornal Cultura, do Canal
“Futura”, realizado pelo programa “Olho na escola” em Setembro de 2015, ele afirma que,
“H4 uma pressdo por parte dos paises no momento para tratar a educagdo como um
mecanismo para duas coisas: Primeiro, fornecer mao-de-obra para as empresas, para as
industrias de consumo e Segundo, reproduzir a distribui¢do de privilégios e privagdes,
promovendo assim, as desigualdades sociais.” Na visdo do Socidlogo ¢ papel da educagido
lutar para que isso ndo ocorra. O que nos remete diretamente a visdo de diversos autores a
respeito do conteudo que € colocado nas Disciplinas ministradas nas escolas. Sera que, os
alunos sabem associar esse fato social e econdmico as suas vidas? Eles sdo capazes de refletir
que, essas decisoes tomadas pelos representantes de cada pais irdo afetd-los?Bauman (1999).

De acordo com Haydt, (2011),

O conteudo ¢ importante porque a aprendizagem s6 se da em cima de um
determinado contetdo. Ele é o ponto de partida tanto para a aquisicdo de
informagdes, conceitos e principios Uteis como para o desenvolvimento de habitos,
habilidades e atitudes. E, antes de mais nada, um processo de aquisi¢io dos modos
de perceber, ser, pensar e agir. (HAYDT, 2011, p. 95).

Os resultados de pesquisas tém mostrado aos profissionais da educacdo que, a escola
ndo pode ser um lugar alienado ao meio social. O aluno deve entender que os conhecimentos
apreendidos e os valores ensinados podem conduzi-los por toda a sua formagdo e que, a
educacdo ¢ um dos pilares que ajuda a forma-los como cidaddos para serem criativos, criticos
e pensadores de sua geragdo. Em virtude disso, os Contetidos aplicados em sala de aula devem
estar consorciados com a realidade dos aprendizes. Inclusive hd por parte dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), uma grande cobranga no cumprimento desses topicos.
Essa teoria ¢ adotada desde os primeiros anos escolares até o estudante alcancar o mais alto
nivel de escolaridade propostas pelas institui¢des, Masetto (1999).

Os Contetudos devem desafiar o aluno a se posicionar analisando diversos pontos de
vistas dos principais assuntos que circulam o meio social (Literatura, Filosofia, Géneros,

Debates, Preconceitos, Programas, Internet, Redes Sociais, dentre muitos outros). A partir de



uma visdo multipla e ampla sobre os fatos sociais, ele proprio compreendera que nada esta
fragmentado, que o conhecimento ¢ ciclico e que as informagdes que lhes sdo apresentadas
fardo sentido em diversos pontos da historia e em algum momento um norte para as suas
tomadas de decisdes serd apontado. Para que a institui¢do ndo fique limitada, nem prive seus
estudantes da vida social, ainda seguindo o raciocinio de Haydt (2011),0s Contetidos a serem
ensinados, com a participagcdo fundamental do professor, pois ele ¢ quem tem maior contato
com os alunos, devem conter os seguintes critérios: Validade, Utilidade, Significacdo,

Adequacdo ao nivel de desenvolvimento do aluno e Flexibilidade. Na visdo da autora,

Os contetidos sdo validos quando ha uma atualizagdo dos conhecimentos do ponto
de vista cientifico. O conhecimento humano amplia-se cada vez mais e¢ a ciéncia
revisa constantemente suas generaliza¢des e teorias. Assim, o educador precisa fazer
ajustes na sua programagao, incorporando os conhecimentos mais atualizados da
ciéncia. (HAYDT, 2011. P. 96).

Percebe-se que a teoria dos critérios de contetidos estd em harmonia com o meio social
¢ a vida do aluno e que, se ndo fosse assim, o surgimento de conflitos pedagogicos e
desinteresse pelo proprio conhecimento seriam mais notaveis que os propodsitos das
disciplinas no final. Como exemplo desse oposto tem a “filosofia” ° de que os alunos do curso
de Educagdo Fisica ndo levam a Disciplina de Lingua Portuguesa a sério, visto que, os
proprios estudantes alegam que nas suas atividades futuras ndo precisardo de todas aquelas
regras gramaticais € muito menos interpretacdo de textos.Essa “filosofia” poderia ser banida
ou amenizada, caso os professores de Lingua Portuguesa usassem para as Regras Gramaticais
e interpretacdo de textos, textos que fossem coerentes com a disciplina, a saber, esportes.
Pensando nisso que diversos autores ¢ pesquisadores insistem na importancia dos conteudos
baseados nos objetivos que as instituicdes querem alcancar e que serd relevante para a

constru¢do do humano,Masetto (1999).

3. DOCENCIA UNIVERSITARIA E O MODELO DE FORMACAO STRICTU E LATU
SENSU

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) ¢ o 6rgdo do governo federal responsavel
pelas Politicas educacionais do Brasil abrangendo desde o Ensino Fundamental, Médio e
Superior até as Pesquisas e Extensdo Universitarias cientificas. Todas as Instituicdes de
Ensino sejam elas Basicas ou Superiores Nacionais devem estar devidamente vinculadas

através de contratos que englobam direitos e deveres. Essas informagdes estdo disponiveis no

3 O termo filosofia foi escrito com letra mindiscula e entre aspas, justamente por causa do sentido Senso Comum
da palavra. Nesse caso, ndo se refere a Ciéncia, mas se refere a um discurso que circula o meio social através dos
seres sociais.



Site oficial do governo® e sobre o Credenciamento e Recredenciamento das Instituigdes relata
que, “Para iniciar suas atividades, as Institui¢des de Educag@o Superior (IES) devem solicitar
o credenciamento junto ao MEC. De acordo com sua organizagdo académica as IES sdo
credenciadas como: Faculdades, Centros Universitarios e Universidades”.MEC (1990).

E Lato Sensu o curso que corresponde hd uma carga horaria de no méaximo 360 horas,
oferece para o aluno ao final um certificado de especializagdo, ao contrario da pds Stricto
Sensu que oferece diploma em cujo tempo ¢ de no minimo dois anos (mestrado e doutora-
do).“Os cursos de Pos-Graduagdo Lato Sensu tem certificagdo valida em todo o territorio
nacional, seguindo rigorosamente o que determina a Lei de Diretrizes e Bases(LDB) da Edu-
cacdo(Lei 9.394 de 20/12/1996) a resolugdo CNE/CES N° 1, de 03/04/2011 e, N° 1,de
08/06/2007, que estabelece normas para o funcionamento de cursos de pos-graduacao”. MEC
(1990). Ainda seguindo as disponibiliza¢des informativas no site do Ministério da Educagao e
Cultura, o quadro abaixo apresenta de forma resumida e sucinta a origem e o desenvolvimento
da Poés-graduagdo no Brasil devidamente registrada e organizada através de legislagdes e
resolugdes. A saber,

Quadro 1 — Legislagdes, resolugdes e defini¢des dos cursos

Legislacoes e resolucoes Outorga

Parecer n® 977/65 Define e caracteriza os cursos de Pos-graduagdo distinguindo-os em dois ti-

pos: stricto sensu € o lato sensu

Decreto n°® 63.343/68 Foram instituidos os Centros Regionais de Pos-graduagdo, mas ndo chegaram a
funcionar.

Parecer n° 77/69 As normas de credenciamento para os cursos de pos-graduag@o (mestrado e douto-
rado) para que seus diplomas gozassem de validade em todo territério nacional.

Decreto n°® 76.058/75 (Brasil, Desenvolvimento do Primeiro Plano Nacional de Pds-graduagéo (I PNPg), que

Poder Executivo 1975) vigorou no periodo de 1975 a 1979.

Resolugdo n°® 14/77 Regulamentagio dos cursos de Pos-Graduagao (lato sensu), definindo Especializa-

cdo e Aperfeigoamento.

Decreto n® 80.281/77 ¢ Lei n° Equiparag@o da residéncia médica aos cursos de especializagdo em nivel de pos-
6.932/81 graduacio.
Resolucdo CFE n° 05/83 Fixa normas de funcionamento e credenciamento dos cursos de Pds-

graduacdo stricto sensu.

Resolucdo CFE n° 12/83 Reformulagdes na Res. 14-77, sendo revogada. Procurou preservar a seriedade dos

cursos de PGLS.

Resolu¢do CNE-CES n° 01/97 Fixa condigdes para validade de diplomas de cursos de graduagdo e de pos-

ras, no Brasil, nas modalidades semipresenciais ou a distancia.

graduacgdo em niveis de mestrado e doutorado, oferecidos por institui¢des estrangei-

Resolugao CNE/CES n° 03/99 Fixa condigdes validade dos certificados de cursos presenciais de especializagdo e

% O site oficial do MEC disponibiliza todas as informagdes referentes ao credenciamento, recredenciamento das
Instituigoes. O site foi produzido por temas e topicos que possibilitam pesquisar o que é relevante e de interesse
do pesquisador.



revoga a Resolucdo CFE n°12\83.

Resolugdo CNE/CES n° 2/2001 | Dispde sobre os cursos de pos-graduacio stricto sensu oferecidos no Brasil por
institui¢des estrangeiras, diretamente ou mediante convénio com institui¢des

nacionais.

Resolugdo CNE/CES n° 1/2001 | Estabelece normas para o funcionamento de cursos de pos-graduagio e revoga a
resolugdo CFE n° 5\83, as Resolugdes CNE\CES n° 2\96,1\97 e 3\99.

Resolugdo CNE/CES n° 1/2007 | Estabelece as normas para o funcionamento de cursos de pds-graduagio lato sensu,

em nivel de especializagdo.

Resolugdo CES/CNE n° 5/2008 | Estabelece normas para o credenciamento especial de Instituicdes ndo Educacionais

para oferta de cursos de especializag@o.

Fonte: Unievangelica- 2016
Para cada atuag@o das Instituicdes vinculadas, ha normas e registros para que tanto um
orgdo como o outro possam trabalhar na criacdo das disciplinas a fim de oferecer uma base de
conhecimentos para a melhoria de diversas areas de trabalho. No caso da Educacdo, se um de
seus objetivos ¢ formar alunos pensadores e criticos, capazes de analisar diversas situagdes e
se posicionar, o professor, como um eterno aluno, também pode avaliar o quadro educacional
e se impor, mais que isso, o educador deve procurar através de especializagdes atuar dentro

das Institui¢cdes no intuito de promover mudancas sociais onde elas forem necessarias.

4A ACAO DOS CONTEUDOS E DISCIPLINAS EM FUNCAO DO
DESENVOLVIMENTO DOCENTE

Para que o docente desenvolva seus conhecimentos e habilidades € preciso uma acgao
coerente dos contetdos e informagdes recebidas. Ele como aprendiz e como mestre deve
compreender os conhecimentos de forma ciclica, pois, a jornada de docente exige uma
organizagdo de conteudos multidisciplinares, interdisciplinares, pluridisciplinares,
metadisciplinares e outros. A fim de que o ambiente de aprendizagem ndo se torne um lugar
estranho a sociedade e os assuntos decorrentes ndo sejam excludentes “o alvo e o referencial
organizador fundamental ¢ o aluno e suas necessidades educativas.”Zabala, (1998). Nesse
caso o papel do educador que procura uma especializagdo ¢ duplo, pois, trata-se de um mestre
aprendiz, pois como afirma Demo, (1997), “O conhecimento ndo ¢ fim, mas um meio de
formacdo da competéncia humana, “a propedéutica basica do saber pensar e do aprender a
aprender.”

O profissional que procura um curso de especializagdo objetiva melhorar o
desempenho na sua area. No caso do docente, as especializagdes ajudam a nortear seus
aprendizados tanto nos estudos quanto nas aplicabilidades do trabalho. Por isso, a Matriz

Curricular precisa apresentar disciplinas que sirvam de pontes para o crescimento cognitivo



do professor-aluno. Portanto, a teoria que o professor aplica ao selecionar os contetidos para

transmitir aos seus alunos serve como espelho, & que € possivel se enxergar nele também.

Assim sendo,

Ao selecionar os contetidos em fung@o dos objetivos a trabalhar no curso, ¢ de vital
importancia vincula-los com a profissdo e seus aspectos €ticos. Nao conceber uma
programagio rigida dos contetidos,mas trabalhd-los de maneira flexivel, consideran-
do a conveniéncia de que os estudantes possam propor seus interesses na inclusdo de
novos temas. Estimular no aluno o interesse pela profissdo e seus problemas, de mo-
do que possam trazer para a sala de aula suas inquietagdes, tanto técnicas e cientifi-
cas como éticas acerca do mundo profissional para o qual se estdo formando, desen-
volvendo, assim, seu espirito critico e sensibilidade social frente a profis-
$30.(OJALVO, 2001, p. 224)

Pelas avaliacdes ¢ possivel ver que a responsabilidade ¢ de todos. O MEC

disponibiliza sobre esse tema de disciplinas algumas questdes/respostas que os interessados

podem ter. Uma delas

r

¢: “A Instituicdo ¢ obrigada a ofertar todas as disciplinas de sua Matriz

Curricular?” Como resposta apresenta o numero de Registro da Portaria Normativa n°

40/2007, republicada em 29/12/2010 e suas considera¢desesclarecendo que as Instituigdes tem

autonomia para alterar a grade curricular do curso desde que as alteragdes sejam aprovadas

pelo Colegiado Superior da Institui¢do e relatada em ata. Contudo, alguns critérios devem ser

observados.

1) A grade curricular deve atender as orientagdes das diretrizes curriculares do cur-
s0; 2) A instituicdo deve observar, no minimo, o padrdo de qualidade ¢ as condigdes
em que se deu a autorizagdo do curso (art. 32 da Portaria Normativa MEC n°
40/2007, republicada em 29/12/2010); 3) A instituigdo deve afixar em local visivel
junto a Secretaria de alunos a matriz curricular do curso (art. 32 da Portaria Norma-
tiva MEC n° 40/2007, republicada em 29/12/2010); 4) As alteragdes devem ser in-
formadas imediatamente ao publico, de modo a preservar os interesses dos estudan-
tes e da comunidade universitaria, e apresentadas ao MEC, na forma de atualizagio,
por ocasido da renovagdo do ato autorizado em vigor (art. 32 c/c art. 56 da Portaria
Normativa MEC n° 40/2007, republicada em 29/12/2010); e 5) A institui¢do deve in-
formar aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas do curso e de-
mais componentes curriculares, sua duracgdo, requisitos, qualificagdo dos professo-
res, recursos disponiveis e critérios de avaliagdo, obrigando-se a cumprir as respec-
tivas condicdes (art. 47 da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB).(BRASIL, 1996, p.40 ).

Mesmo que a Institui¢do ofereca o curso com um custo menor aos de outras Institui-

¢oes, os aderentes ndo possui total liberdade de exigéncias o que muitos denominam de re-

clamagdes de insuficiéncia. O Ministério da Educacao a esse respeito afirma que,

O aluno ndo tem direito adquirido no que tange a grade curricular, ou seja, ndo ha
obrigatoriedade de que a grade curricular inicialmente proposta mantenha-se inalte-
rada ao longo do curso. Apenas ha como referido, a obrigagdo de que quaisquer alte-
racdes na grade sejam informadas imediatamente ao ptblico, de modo a preservar os
interesses dos estudantes e da comunidade universitaria (bem como apresentadas ao
MEC, na forma de atualizag@o, posteriormente integrando o conjunto de informa-
¢oOes da institui¢do ou curso a serem apresentadas por ocasido da renovacdo do ato
autorizativo em vigor, e serdo apreciadas com o conjunto das informagdes pertinen-



tes ao curso ou instituigdo, por ocasido da renovag@o do ato autorizativo em vigor).
(BRASIL, 2010, p.146).

E importante observar que, os aprendizes precisam estar constantemente cientes que o
conhecimento ¢ ciclico. O mundo esta em constante transformacao e nao ha como oferecer em
um curso especifico com todo o conhecimento necessario para enquadrar o ser em uma
determinada profissdo. A vida na sociedade exige uma cosmo visdo e acgdes diferenciadas,

nisto, os conhecimentos, as praticas pedagogicas e as aplicabilidades terdo que se flexionar.

5. ANALISES DOS FLUXOS CURRICULARES

Em Anépolis, Goias, existe aproximadamente dez instituigdes que oferecem cursos de
especializa¢do. Dentre elas, duas estdo em posi¢do de destaque devido ao tempo de funciona-
mento, dimensdo espacial e quantidade de cursos e de alunos, a fim de preservar os direitos
institucionais, as nominamos Faculdades A e B.A Faculdade A de Anapolis e a Faculdade
B,oferecem o curso de Docéncia Universitaria e disponibilizam em seus respectivos sites na

internet o fluxo curricular do curso em questio:

Quadro 2: Faculdade “A” de Anapolis-Go

Disciplinas do Curso:

Lideranga, oratoria e marketing pessoal docente

Teorias da aprendizagem

Educagao inclusiva na universidade

Educacdo e Diversidade

Politicas e legislagdo no ensino superior

Educacdo a distancia e novas midias

Avaliacdo no ensino superior

Metodologia Cientifica ( Elaboracdo de Projeto)

Gestao e coordenacdo no ensino superior

Didatica do ensino superior: Planejamento

Didatica do ensino superior: Metodologia e didatica do ensino superior

Filosofia da Educacéo

Metodologia cientifica (Orientagdo de TCC)

Seminario interdisciplinar (Apresentacdo dos TCCs)
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Trabalho de conclusdo de curso

Fonte: Faculdade Catdlica de Anapolis. 2016

Quadro 3: Faculdade “B” de Anépolis-Go
Disciplinas do curso:

Filosofia e historia da educagdo superior

Metodologia da comunicagao oral

Politica e organizacao do ensino superior brasileiro

Psicologia da educagdo

Educacédo e Tecnologias da educagdo e informagéo

Didatica e Metodologia do ensino superior

Metodologia da pesquisa cientifica

Projeto Politico e Pedagogico e pratica docente

TCC
Fonte: Uni Evangélica. 2016

O curso de Docéncia Universitaria, bem como qualquer outro curso de especializacdo,
esta sujeito a legislagdo especifica emanada em primeiro momento da Resolu¢do CNE/CES n°
1, de 8 de junho de 2007, que dispde sobre as normas de funcionamento dos cursos de pos-
graduag@o em nivel nacional. Desse modo, sob a égide dessas informagdes e outras de carater
pedagogico as disciplinas dos cursos de pos-graduacdo sdo estabelecidas pelo corpo pedago-
gico das instituicdes. Como os quadros acima mostram, a Faculdade A contém quinze disci-
plinas em seu fluxo curricular enquanto a B contém nove. Neste trabalho foram escolhidos

apenas seis cursos que sdo correspondentes levando em consideragdo a similaridade dos con-

teudos que os compoem. O quadro abaixo ilustra esta correspondéncia:

Quadro 4: Disciplinas equivalentes

DISCIPLINAS EQUIVALENTES
Faculdade A Faculdade B

Lideranca, Oratoria e Marketing Pessoal | Metodologia da Comunicagdo Oral
Docente

Politicas e Legislagao no Ensino Superior | Politica e Organiza¢do do Ensino Superior
Brasileiro

Educacdo a Distancia e Novas Midias Educagdo e Tecnologias da Informacao e
da Comunicagdo
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Metodologia Cientifica Metodologia da Pesquisa Cientifica

Didatica do Ensino superior: Metodologia | Didatica e Metodologia do Ensino Superi-
e Didatica do Ensino Superior or

Educacio e Diversidade no Ensino Supe- | Psicologia da Educacio
rior

Fonte: Gileade Freire. 2016

As tabelas acima demonstram que as Faculdades A e B respeitam coerentemente as li-
citacdes exigidas nas resolugdes estabelecidas pelo Ministério da Educagdo (MEC). Ao dis-
ponibilizar as disciplinas que serdo ministradas no curso em suas fontes de propagandas (web,
e-mail, sites, dentre outros), as Instituigdes oferecem a possibilidade de escolha aos alunos
que podem optar o local de sua formacao, visto que, ndo ha diferencas extremas nas discipli-

nas e conteudos.

6. PESQUISA DE CAMPO — INFORMACOES DIVERSAS

Este trabalho propde uma analise quantitativa sobre a importancia e aplicabilidade das
principais disciplinas utilizadas nos cursos de Docéncia Universitaria de duas importantes
instituicdes de ensino superior da cidade de Anapolis, Goias. Para tanto, apds analisados os
inimeros instrumentos de pesquisa existentes, optou-se por se aplicar um questionario para
realizar tal pesquisa. O questionario, por sua vez, € um recurso extremamente solido no que
diz respeito a coleta e analise de dados. Nao ¢ atoa que ¢ amplamente utilizado por importan-
tes instituigdes governamentais em nosso pais, como por exemplo, o IBGE (Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica). Logo, foram formuladas trés questdes objetivas de multipla
escolha abarcando as principias disciplinas — ndo todas — constantes obrigatoriamente em
ambas as instituigdes escolhidas que aqui serdo chamadas de Faculdade A e Universidade B.

Ha disciplinas, no entanto, que estdo presentes em ambos 0s cursos, mas possuem no-
menclaturas diferentes. E o caso da disciplina “Lideranga, Oratéria e Marketing Pessoal Do-
cente” da Faculdade A que é chamada na Universidade B de “Metodologia da Comunicagao
Oral”. Por esse motivo, optou-se neste trabalho por utilizar as duas nomenclaturas simultane-
amente a fim de que se evitassem equivocos no entendimento dos graficos.

Em sua esséncia, o questionario visa confirmar ou desconstruir a ideia de que as disci-
plinas ministradas aos pos-graduandos das instituigdes no curso em questdo ndo apresentam
condicdes de produzir os efeitos esperados no que tange a capacitagdo do futuro docenteuni-

versitario para o exercicio pleno e pratico da profissdo, ou seja, ha a possibilidade de que na
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pratica algumas disciplinas sejam inexequiveis ou ineficientes. Sobre esse assunto GIL

(2008), faz observagdes muito pertinentes:

E necessario, pois, selecionar contetdos que sejam validos ndo s para o momento
em que sd0 ministrados, mas também que possam servir em muitos outros momen-
tos da vida dos estudantes. Contetidos que possam ser trabalhados pelos estudantes,
que contribuam para vislumbrar novas perspectivas e identificar novas possibilida-
des. (GIL, 2008, p. 129).

Ressalta-se, no entanto, que o objetivo desta pesquisa ndo ¢ auferir a qualidade do cur-
so ministrado nas instituigdes pesquisadas, mas sim, apurar quais as disciplinas que os alunos
consideram importantes para se estudar em um curso de Docéncia Universitaria em qualquer
lugar do pais. Desse modo, caso o aluno considere, por exemplo, a disciplina Lideranga,
Oratéria e Marketing Pessoal Docente — Faculdade A /Metodologia da Comunicagdo Oral —
Universidade B como a mais importante do ponto de vista pratico, o aluno estard na verdade
sugerindo que essa disciplina ¢ importante a ponto de ser utilizada ndo s6 em todos os cursos
de Docéncia Universitaria das faculdades ou universidades particulares de Anapolis, Goids,

mas em todas as instituigdes de ensino superiordo Brasil.

7. A FINALIDADE DO QUESTIONARIO

Esta pesquisa, como ja foi elencada anteriormente, visa analisar o grau de importancia
e em que medida as disciplinas ministradas nos cursos de Docéncia Universitaria da Faculda-
de “A” e da Universidade “B” s@o uteis na pratica, segundo a opinido dos alunos. Para tanto, a
par do fluxo curricular dos cursos e/ou da legislagdo que os regulamenta e organiza, procurou-
se selecionar, dentre todas as disciplinas, aquelas que eram equivalentes em ambas as institui-
cdes. Desse modo seis disciplinas foram consideradas adequadas e adicionadas ao questiona-
rio.

O questionario, por sua vez, compde-se de trés itens com questdes de multipla escolha,
sendo que no segundo item — caso seja marcada a opgao letra “E” — 0 aluno tem a possibilida-
de de escrever em até trés linhas uma justificativa. Ressalta-se que nos itens 1 ¢ 3 as questoes
sdo escalonadas em seis diferentes niveis. Tal escalonamento visa disponibilizar ao aluno um
questionario mais flexivel e que represente bem a opinido dele sobre os assuntos em discus-
sdo0. No entanto, para fins de andlise, esses dados serdo aglutinados em trés categorias a fim de
possibilitar uma visdo mais organica das informagoes.

A aplicagdo do questiondrio ocorreu em trés turmas, duas da Faculdade “A” e uma da

Universidade “B”. No total foram aplicados 67 questionarios, sendo que os autores deste
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trabalho ndo participaram da pesquisa. Ressalta-se que todos os alunos entrevistados estavam
na fase final do curso e a aplicagdo do questionario deu-se em trés dias distintos no final do

primeiro semestre de 2016.

8. ITEM I DO QUESTIONARIO — A IMPORTANCIA DOS CURSOS

No item I do questionario foi pedido aos alunos que atribuissem uma nota de 1 a 6 re-
ferindo-se ao grau de importancia de seis matérias continentes no fluxo curricular do curso de
Docéncia Universitaria da sua respectiva faculdade/universidade. Para tanto, o item apresenta

duas colunas, uma contendo niimeros e outra contendo as disciplinas a serem avaliadas:

1. De 1 a6, atribua uma nota, de acordo com o grau de importéncia, as disciplinas listadas abaixo.

MUITO IMPORTANTE I:l o
Metodologia da comunicagdo oral

IMPORTANTE D
Politica e organizacdo do ensino superior brasileiro

POUCO IMPORTANTE DEdunaga’?’o e tecnologias da informacio e da comunicacio

I:lMetodnlogia da pesquisa cientifica
I:lDidética e metodologia do ensino superior

DMetodﬂIDgia da pesquisa cientifica

Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Neste item os alunos puderam, em 6 diferentes niveis, avaliar como pouco importante,
importante ou muito importante as disciplinas que sdo oferecidos pelas instituigdes. Com
esses dados, pode-se ter uma ideia percentual sobre a disciplina que ¢ mais essencial, ou mais
fundamental para o curso segundo a opinido dos alunos. Entende-se dessa forma que as disci-
plinas que obtiverem a maior quantidade de marca¢des nlimero 6 serdo as de maior importan-
cia. As que obtiverem a maior quantidade de marcagdes niumeros 4 e/ou 5 serdo importantes,
ou de “importancia média”, e as que obtiverem o maior numero de marcagdes nimero 1,2
e/ou 3 serdo as de menor importancia, ou as de menor relevancia para se estudar no curso.
Ressalta-se que a avaliacdo em niveis — seis — ocorre no intuito de se ter uma visdo mais
criteriosa e objetiva da realidade apresentada pelos alunos tendo em vista que esse escalona-

mento pode ser mais proficuo para a analise dos dados.
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Abaixo se encontram os graficos relativos as disciplinas selecionadas para esta pesqui-
sa. O primeiro grafico, para facilitar o processo de avaliagdo, aglutina os niveis de 1 a 6 em
trés conjuntos. Esse processo visa auxiliar no entendimento do grafico e proporcionar uma
visdo mais amplificada da avaliacdo. Nesse contexto, podem-se verificar quais as disciplinas
que t€ém a maior ou a menor relevancia na opinido dos alunos. Ja o segundo grafico visa pos-
sibilitar uma avaliagdo mais pormenorizada dos dados. Nesse caso, podem-se analisar os
niveis intermediarios da avaliagdo, pois o aluno pdde encontrar um meio termo entre as alter-
nativas e consequentemente viabilizar uma analise mais minuciosa da realidade. Abaixo se
encontram disciplinas avaliadas, uma a uma, com seus nomes diferentes e equivalentes e

também seus respectivos graficos e as observagdes levantadas:

Disciplina: Lideranga, Oratéria e Marketing Pessoal (Faculdade A) / Metodologia da Comu-

nicagdo Oral (Universidade B)

Grafico 1 — Disciplina Lideranga, Oratoria e Marketing Pessoal Docente.

MUITO IMPORTANTE

} IMPORTANTE

29%

POUCO IMPORTANTE

56%
15%

Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Grafico 2 — Metodologia da Comunicagdo Oral.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Percebe-se nos graficos acima que esta disciplina obteve mais da metade das classifi-
cacdes como muito importante (56%). Presume-se que esta avaliagdo positiva decorre da
percepcao dos alunos sobre a necessidade que o professor universitario tem de expressar-se

com clareza, objetividade e autoridade. Tais caracteristicas valorizam o professor como
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profissional e contribuem para que o processo de ensino seja mais eficiente. Vale lembrar que
nessa disciplina as aulas sdo ministradas com uma énfase muito forte em atividades praticas
que fazem o aluno, futuro docente, vivenciar juntamente com seus colegas situacdes corri-
queiras de sala de aula. Segundo Zabala (1997) “o objetivo basico desses métodos consiste em
conhecer a realidade e saber desenvolver nela” e também “estabelecer vinculos com o mundo
real e partir de problemas retirados da realidade”.Desse modo, a disciplina torna-se muito
produtiva ao propiciar ao pos-graduando situacdes reais de ensino.

Logo, a relevante preferéncia pela opgao muito importantepode ser explicada pela ten-
déncia que a maioria dos estudantes tem de valorizar as disciplinas que criam vinculos com o
mundo real, com as situagdes adversas da vida e, sobretudo, com os desafios que os alunos de

Docéncia Universitaria supdem existir no dia a dia do profissional discente.

Disciplina: Politicas e Legislacdo no Ensino Superior (Faculdade A) / Politica e Organizagio

do Ensino Superior Brasileiro (Universidade B)

Grafico 3 — Politicas e Legislagdo no Ensino Superior.

MUITO IMPORTANTE

}

31%
48%

POUCO IMPORTANTE

21%

Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Grafico 4 — Politica e Organizagdo do Ensino Superior Brasileiro.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

A disciplina relacionada as politicas e organizagdo do ensino superior apresenta os
mecanismos legais que regulamentam a sele¢do dos conteudos a serem estudados bem como
orienta as faculdades e universidades sobre os pardmetros de selecdo e capacitagdo de profes-

sores para atuarem na Docéncia Universitaria. Ela foi considera uma disciplina importantepe-
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la maioria dos alunos o que demonstra certa simpatia em relag@o a ela, pois somadas, as op-
coes 4 e 5 obtiveram 48% das marcagdes. Ademais, ressalta-se que uma parcela consideravel
dos alunos (31%) optou por qualifica-la como uma disciplina muito importante, o que é algo
muito positivo.

Observa-se no grafico 2 ,no entanto, que essa disciplina obteve um resultado negativo
bastante expressivo se a compararmos coma disciplina Lideranca, Oratoria e Marketing Pes-
soal/Metodologia da Comunicac¢do Oral que obteve apenas 15% das marcagdes como pouco
importante contra os 21% da disciplina em questdo. Esse fato reforga a ideia de que discipli-
nas voltadas para a pratica profissional, ou seja, as de cunho menos tedrico e mais pratico,

tendem a ser mais valorizadas.

Disciplina: Educago a Distancia e Novas Midias (Faculdade A) / Educagdo e Tecnologias da

Informagao ¢ da Comunica¢ao (Universidade B)

Grafico 5 — Educacdo a Distancia e Novas Midias.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Grafico 6 — Educacdo e Tecnologias da Informacao e da Comunicagao.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

E provavel que esta avaliagdo positiva (44% - Grafico 1) decorra da ciéncia dos alunos
em relagdo aos inumeros recursos tecnoldgicos disponiveis nos dias de hoje para facilitar o
processo de ensino. No entanto, devido a importancia dessa disciplina no contexto sociocultu-

ral em que vivemos esperava-se que a opgdo muito importante (29%)alcangasseum nivel



17

percentual muito mais elevado haja vista que as novas midias e tecnologias sdo a base de
sustentagdo do mundo contemporéaneo, sobretudo nos assuntos relacionados a ciéncia e edu-
cacao.

Neste sentido, essa disciplina serve para apresentar aos alunos um leque de recursos
relacionados a tecnologia e a ciéncia que podem ser muito Uteis para facilitar o processo de
ensino em sala de aula. Nessa disciplina os pos-graduandos t€ém a oportunidade de conhecer
inimeras ferramentas como softwares, aparelhos eletronicos e sites que tornam viaveis aulas
mais interativas e que tém mais haver com a realidade cotidiana dos estudantes nos dias atu-

ais.

Disciplina: Metodologia Cientifica (Faculdade A) / Metodologia da Pesquisa Cientifica (Uni-
versidade B)

Grafico 7 — Metodologia Cientifica.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Grafico 8 — Metodologia da Pesquisa Cientifica.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

A pesquisa consiste em um recurso muito significativo para o desenvolvimento profis-
sional do professor e visa a sua autonomia no exercicio da profissdo. Desse modo, além de dar
o0 arcabougo tedrico para que o pos-graduando realize seu Trabalho de Conclusdo de Curso,

esta disciplina serve para auxiliar as pesquisas e experimentacdes que o futuro professor ha de
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desenvolver dentro e fora de sala de aula. Nesse sentido, percebe-se que o resultado positivo
em relacdo a esta disciplina (46%) demonstra a importancia que os alunos dao a ela.

Existem diversos métodos para se realizar uma pesquisa. Um deles consiste em trés e-
tapas: a primeira, na observagdo pessoal; a segunda na associagdo; e a terceira na expressao
através da lingua, do corpo, do desenho etc. Pormenorizando, a observagao consiste em por-se
em contanto com o objeto a ser estudado, a associagdo consiste em relacionar ideais e concei-
tos com realidades ndo suscetiveis de observagdo direta. Ja a expressdo consiste em lancar
mao de recursos materiais para apresentar os dados da pesquisa. No caso do estudante de
Docéncia Universitaria essa ltima etapa pode consistir, por exemplo, na apresentacao de uma
monografia a uma banca examinadora utilizando-se de recursos como imagens projetadas

pelo Datashow ou por audios propagados por aparelhos de som.

Disciplina: Didatica do Ensino Superior (Faculdade A) / Didatica e Metodologia do Ensino
Superior (Universidade B)

Grafico 9 — Didatica do Ensino Superior.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Grafico 10 - Didatica e Metodologia do Ensino Superior.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Esta disciplina obteve uma avaliagdo muito expressiva no que diz respeito a sua im-
portancia em relagdo a opinido dos alunos: 66% apontaram-na como muito importante. Esse
fato reforca a ideia de que as disciplinas voltadas para a pratica profissional sdo as mais valo-
rizadas pelos pos-graduandos em Docéncia Universitaria. Logo, observando os dados referen-
tes ao grafico da disciplina Lideranga, Oratoria e Marketing Pessoal (Faculdade A) / Metodo-
logia da Comunicagdo Oral (Universidade B), que recebeu 57% das avaliagdes como muito
importante e, confrontando com os dados obtidos nos graficos da disciplina em questao,
percebe-se uma tendéncia pela valorizacdo das disciplinas praticas em detrimento das disci-
plinas predominantemente tedricas.

Ressalta-se também que esta disciplina foi a que obteve a maior avaliagdo como muito
importante entre todas as outras disciplinas selecionadas. Em sua esséncia ela serve para
prover o arcabougo de conhecimentos necessarios para que o pos-graduando, quando alcangar
a posicdo de professor, saiba como alinhar os conhecimentos adquiridos na graduacdo com os
conhecimentos adquiridos na especializagdo, no caso, de Docéncia Universitaria. Desse mo-
do, os contetidos referentes a essa disciplina estdo entre os mais importantes e Uteis para a
formacao de professores capacitados, éticos e conscientes do seu papel nas instituicdes e na

sociedade como um todo.

Disciplina: Educa¢ao e Diversidade no Ensino Superior (Faculdade A) / Psicologia da Educa-

¢ao0 (Universidade B)

Grafico 11 — Educacdo e Diversidade no Ensino Superior.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).
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Grafico 12 — Psicologia da Educagéo.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

As discussdes sobre desigualdade e diversidade tém sido muito comuns nos ultimos
anos, sobretudo no ambiente académico. Os assuntos mais recorrentes em tais discussoes
abarcam temas como género, religido, sexualidade, raca e os direitos relacionados as pessoas
portadoras de necessidades especiais. Todos esses aspectos sdo abordados pela disciplina
acima descrita. Percebe-se no grafico um certo equilibrio entre a avaliagdo muito importante
(37% - Grafico 1) e importante (39% - Grafico 1).

Considerando as informagdes obtidas pelos graficos pode-se elencar o seguinte:

. A disciplina Didatica do Ensino Superior/Didatica e Metodologia do Ensino
Superior obteve o maior nimero de marcagdes no quesito importancia segundo a avaliagdo
dos alunos. A avaliagdo muito importante chegou a 66%.

. A disciplina que obteve o maior percentual de marcagdes em relagdo a sua
pouca importancia foi Educagdo a Distancia e Novas Midias/Educagdo e Tecnologias da
Informacao e da Comunicagdo. Nessa disciplina o percentual alcangou 27%.

Observando os dados do questionario percebe-se que a disciplina que teve o resultado
mais expressivo positivamente estd ligada a area da comunicagdo, da linguagem e, por que
ndo dizer, da pratica profissional. Isso, em grande parte, se deve ao fato de que a pratica pro-
fissional ¢ uma das areas mais dificeis da carreira de um professor, sobretudo porque estar
diante de uma turma requer preparo, conhecimento e a desenvoltura necessaria para explanar
com propriedade um determinado assunto. Presume-se através dos dados obtidos que ¢ nisso
que os alunos pensavam quando marcaram essa disciplina como a mais importante.

Ja o percentual negativo em relacdo a disciplina Educagdo a Distancia e Novas Mi-
dias/Educacdo e Tecnologias da Informacao e da Comunicacio ¢ alarmante, tendo em vista
que a tecnologia e a comunicagdo sdo definitivamente as palavras mais eminentes do mundo
contemporaneo. Ha, com certeza, um equivoco em considerar essa disciplina como de pouca

importancia quando se leva em consideragdo o contexto social e cultural em que se vive na
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atualidade. Mas apesar dessa disciplina ter obtido o resultado mais expressivo em relacdo a

sua pouca importancia (27%), a opgao muito importante obteve 44% das marcagoes.

9. ITEM II DO QUESTIONARIO — A APLICABILIDADE DOS CURSOS

O item II do questiondrio diz respeito a aplicabilidade das disciplinas ministradas nos
cursos de Docéncia Universitaria das respectivas instituicdes avaliadas. Para tanto o item
oferece aos alunos cinco opgdes de marcagdes, a saber:

A. Disciplina indispenséavel do ponto de vista pratico;
B. Disciplina util do ponto de vista pratico;

C. Disciplina pouco util do ponto de vista pratico;

D. Disciplina inaplicavel do ponto de vista pratico;

E. Visao diversa das opgoes A, B, C e D (justificativa).

Através do item II procurou-se descobrir quais as disciplinas mais uteis e menos tteis,
do ponto de vista pratico, na opinido dos alunos. Esse questionamento ¢ importante na medida
em que serve para diagnosticar se ha alguma disciplina nos cursos que esta excessivamente
centrada na teorizacdo em detrimento da pratica. Na verdade, sabe-se que ndo existe pratica
sem o embasamento tedrico, no entanto, ¢ o exercicio da pratica que fard com que o futuro
professor domine os saberes cientificos e os saiba aplicar e selecionar quando estiver frente a
frente com seus alunos.

Importa lembrar que nesse item hd uma questao discursiva, caso o aluno marque a al-
ternativa “E” (Visdo diversa das opgoes A, B, C e D). Essa flexibilizacdo visa dar ao aluno a
oportunidade de apresentar uma visdo alternativa sobre o tema, o que pode contribuir € muito
para o aprimoramento dessa pesquisa.

As informagdes obtidas no item II, em primeiro momento, servem apenas para serem
cruzadas com as informagdes obtidas no item I, ou seja, elas podem retificar ou ratificar os
dados extraidos do item I do questionario. Desse modo, os dados obtidos no item II sdo de
carater complementar e serdo analisados paralelamente aos resultados obtidos no item I. Isso
explica o porqué de haverem poucos comentarios referentes aos pormenores relacionados a

cada disciplina no item II.

Disciplina: Lideranga, Oratéria e Marketing Pessoal (Faculdade A) / Metodologia da Comu-

nicacdo Oral (Universidade B)
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Grafico 13 — Metodologia da Comunicagao Oral.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Observacio:

e Este resultado (55% - op¢do A) dialoga positivamente com o resultado obtido na

mesma disciplina no item I, em que 56% dos alunos consideraram-na muito importan-
te. Logo, além de cotada como indispensavel do ponto de vista pratico, essa disciplina

também foi considerada muito importante pela maioria dos entrevistados.

Disciplina: Politicas e Legislacdo no Ensino Superior (Faculdade A) / Politica e Organizagio
do Ensino Superior Brasileiro (Universidade B)

Grafico 14 — Politica e Organizagao do Ensino Superior Brasileiro.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).
Observacdo:

e Este resultado (56% - opcao B) converge com o resultado obtido na mesma disciplina

no item I, em que 48% dos alunos consideraram esta disciplina como sendo apenas
importante, ou de “importancia média”. Nesse caso, em relagdo a disciplina Lideranca,
Oratoéria e Marketing Pessoal (Faculdade A) / Metodologia da Comunicacao Oral (U-
niversidade B) que foi considerada indispensdvel do ponto de vista pratico, a discipli-

na em questdo teve um conceito mais timido — Disciplina util do ponto de vista prati-

CO.
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Disciplina: Educag@o a Distancia e Novas Midias (Faculdade A) / Educagéo e Tecnologias da

Informagao ¢ da Comunica¢ao (Universidade B)

Grafico 15 — Educagdo e Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

o Este resultado (56% - opgdo B) dialoga positivamente com o resultado obtido na
mesma disciplina no item I, em que 44% dos alunos consideraram essa disciplina co-

mo importante. Paralelamente, neste item (2) ela foi considerada uma disciplina util

do ponto de vista pratico.

Disciplina: Metodologia Cientifica (Faculdade A) /Metodologia da Pesquisa Cientifica (Uni-
versidade B)

Grafico 16 — Metodologia da Pesquisa Cientifica.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Observacdo:

e Este resultado (44% - opcao B) converge com o resultado obtido na mesma disciplina

no item I. Nesse caso, 46% dos entrevistados consideraram essa disciplina como sendo

importante.

Disciplina: Didatica do Ensino Superior (Faculdade A) / Didatica e Metodologia do Ensino

Superior (Universidade B)
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Grafico 17 — Didatica e Metodologia do Ensino Superior.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Observacio:

e Este resultado (73% - op¢do A) dialoga com o resultado obtido no item I em relacdo a
mesma disciplina, pois 66% dos alunos entrevistados consideram a disciplina em

questdo como sendo de muita importancia.

Disciplina: Educag@o e Diversidade no Ensino Superior (Faculdade A) / Psicologia da Educa-

¢do (Universidade B)

Grafico 18 — Psicologia da Educagao.

41% .
16%

Elaborado por Gileade R. Freire (2016).
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Observacdo:

e Este resultado (41% - opgao B) converge com o resultado obtido no ITEM I na mesma

disciplina, na qual 39% dos alunos a consideraram importante.

Analisando os dados obtidos nesta pesquisa, observa-se que:
e A disciplina Didatica do Ensino Superior/Didatica e Metodologia do Ensino Superior foi
considerada a mais indispensavel entre seis disponibilizadas. Ela alcangou 73% das marcagdes.
e A disciplina Educagdo e Diversidade no Ensino Superior/Psicologia da Educagéo foi a que

mais recebeu indicagdes como disciplina inaplicavel entre as seis alternativas. Ela alcangou 8% das
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marcagoes. Ressalta-se que a unica disciplina que ndo recebeu uma indica¢ao como inaplicavel foi a
Didatica do Ensino Superior/Didatica e Metodologia do Ensino Superior.

Diante dessas informagdes percebe-se que todas as disciplinas tiveram uma avaliagdo
muito positiva tendo em vista que estatisticamente as op¢des mais indicadas foram as letras A
e B que representam visdes mais entusiasticas do ponto de vista da utilidade e da praticidade.
No entanto, a visdo de que existem disciplinas inaplicdveis do ponto de vista pratico teve
quatro ocorréncias. Esse fato denota que alguns alunos, a maioria na fase final do curso, ainda
ndo compreenderam a finalidade pratica de algumas disciplinas o que pode prejudicar gran-
demente as atividades que exercerdo quando forem professores. Nesse contexto, causa muita
estranheza saber que uma disciplina como Educagdo a Distancia e Novas Midias/Educacdo e
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo foi considerada inaplicavel do ponto de vista
pratico por 5% dos alunos, tendo em vista que no contexto cultural em que vive a sociedade
contemporanea a tecnologia ¢ algo indispensavel e fundamental.

Como mostra o grafico da disciplina Educacdo a Distancia e Novas Midias/ Educacao
e Tecnologias da Informagado e da Comunicacao houve duas ocorréncias de marcagao da letra
E (Visdo diversa das op¢des A,B,C e D — justificativa). Nesse caso um dos alunos que marcou
esta op¢do ndo colocou justificativa. O outro informou o seguinte: “Acredito que nao perpetu-

ara por muito tempo”.

10. O ITEM III DO QUESTIONARIO — A DOCENCIA UNIVERSITARIA E A PRATICA
DOCENTE

No item III do questiondrio, foi proposto aos alunos que fizessem uma suposi¢do a
qual eles estariam na condi¢do de professores pds-graduados em Docéncia Universitaria e
que, no exercicio da profissdo, precisassem colocar as disciplinas continentes no referido
curso em pratica. Nesse contexto foram disponibilizadas trés alternativas escalonadas em seis
niveis os quais tratam sobre a facilidade, a dificuldade média ou dificuldade propriamente dita
de se colocar em pratica as disciplinas no contexto de sala de aula.

Diferentemente do item I do questiondrio, o itemll apresenta apenas um grafico em
pizza referente a cada disciplina. Neste caso os seis diferentes niveis de opgdes foram agluti-
nados em apenas trés grupos que foram formados por critérios de afinidade. Pretende-se com
isso abstrair dos graficos uma visdo mais homogénea para assim construir uma analise mais

precisa da realidade. Logo, devido ao carater complementar desses dados, foi evitada a por-
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menorizagdo das informacdes contidas nos comentarios referentes aos graficos. Eis os resul-
tados:

Disciplina: Lideranga, Oratoria e Marketing Pessoal (Faculdade A) / Metodologia da Comu-
nicac¢do Oral (Universidade B)

Grafico 19 — Metodologia da Comunicagao Oral.
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Observacio:

e Este resultado positivo (45%) acompanha as indicagdes dos ITENS 1 e 2 onde esta

disciplina foi considerada pela maioria dos entrevistados como muito importante e in-

dispensavel do ponto de vista pradtico respectivamente.

Disciplina: Politicas e Legislacdo no Ensino Superior (Faculdade A) / Politica e Organizagao

do Ensino Superior Brasileiro (Universidade B)

Grafico 20 — Politica e Organizagao do Ensino Superior Brasileiro.

o - FACIL DE COLOCAR EM PRATICA
7%

}
} DIFICULDADE MEDIA DE COLOCAREM PRATICA
o a1 W
516 I } DIFICIL DE COLOCAR EM PRATICA
- 42%

Elaborado por Gileade R. Freire (2016).
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Observacdo:
e O melhor resultado (51%) acompanha as indicagdes dos ITENS 1 e 2 onde esta disci-

plina foi considerada pela maioria dos entrevistados como importante e util do ponto

de vista prdtico respectivamente.

Disciplina: Educa¢o a Distancia e Novas Midias (Faculdade A) / Educagdo e Tecnologias da

Informagao ¢ da Comunica¢ao (Universidade B)

Grafico 21 — Educagdo e Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).

Observacio:

e O melhor resultado (51%) acompanha as indicagdes dos ITENS 1 e 2 onde esta disci-
plina foi considerada pela maioria dos entrevistados como importante e util do ponto

de vista prdtico respectivamente.

Disciplina: Metodologia Cientifica ((Faculdade A) / Metodologia da Pesquisa Cientifica
(Universidade B)

Grafico 22 — Educagao e Tecnologias da Informagdo e da Comunicacéo
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Observacdo:
e Este resultado (57%), assim como nos graficos anteriores, acompanha as indicagdes
dos ITENS 1 e 2. Neles esta disciplina foi considerada pela maioria dos entrevistados

como importante ¢ util do ponto de vista prdtico respectivamente.

Disciplina: Didatica do Ensino Superior (Faculdade A) / Didatica e Metodologia do Ensino
Superior (Universidade B)

Grafico 23 — Didatica e Metodologia do Ensino Superior.
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Elaborado por Gileade R. Freire (2016).
Observacdo:

e Este resultado (34%) diverge do obtido no ITEM 1 tendo em vista que nele esta disci-
plina obteve 66% das indicagdes como muito importante. Desse modo, apesar de ser
considerada uma disciplina com dificuldade média de se colocar em pratica, ela foi en-
tusiasticamente considerada de muita importancia. Em relacdo ao ITEM 2 houve tam-
bém uma quebra de expectativa tendo em vista que foi considerada uma disciplina in-
dispensavel do ponto de vista pratico apesar de a maioria aponta-la como uma disci-

plina com dificuldade média de se colocar em pritica.

Disciplina: Educagao e Diversidade no Ensino Superior (Faculdade A) / Psicologia da Educa-
¢do (Universidade B)

Grafico 24 — Psicologia da Educagdo. Didatica e Metodologia do Ensino Superior.
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Observagao:

e Este resultado (48%) acompanha as indica¢do do ITEM 1 e 2, pois foi uma disciplina
considerada pela maioria como importante e util do ponto de vista praticorespectiva-
mente.

Levado em consideragdo os dados coletados constatou-se que:

e A disciplina Lideranca, Oratoria e Marketing Pessoal/Metodologia da Comunicagao
Oral foi considerada a mais fdcil de se colocar em pratica num contexto de sala de aula. Ela
alcangou 45% das marcagdes.

e A disciplina Educacdo e Diversidade no Ensino Superior/Psicologia da Educagdo, em
comparac¢do com as outras disciplinas, mostrou o maior nimero de indicagdes como dificil de
se colocar em pratica — 48% das marcagdes. Esse fato confirma os dados anteriores e reforca
a visdo dessa disciplina como a de menor prestigio entre os docentes.

Os dados levantados pelo item 3 geraram graficos com valores muito balanceados e as
informagdes deles sdo de suma importincia, tendo em vista que a pratica discente serda o
momento mais desafiador para os futuros graduados em Docéncia Universitaria. Quando este
momento chegar, os conhecimentos adquiridos em sala serdo postos a prova e resultado pode
ser um acontecimento de sucesso ou de fracasso.

Assim como no item 2 do questiondrio a disciplina Educagao e Diversidade no Ensino
Superior/Psicologia da Educag¢do ndo obteve bons resultados, no item 3 ocorreu a mesma
situacdo. Ressalta-se, no entanto, que no segundo grafico — que esta escalonado em diferentes
niveis — ela teve uma indicagdo de dificuldade média de se colocar em pratica (opgdes 4 ¢ 5)

relativamente razoavel e equilibrada.

11. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos demonstram uma clara preferencia dos entrevistados por
disciplinas com viés mais pratico em detrimento das disciplinas predominantemente teoricas.
Os resultados obtidos, por exemplo, na disciplina Didatica do Ensino Superior, atingiram um
percentual de 66% como importante e 73% como indispensavel do ponto de vista pratico.
Ressalta-se que as disciplinas que alcangaram um percentual mais positivo demonstram um
vinculo muito concreto com o mundo real e apresentam situacdes adversas que podem ocorrer

num contexto de sala de aula.



30

Os resultados obtidos visam gerar discussdes sobre uma possivel reformulacaonos
critérios de selegdo de contetidos que compdem os fluxos curriculares dos referidos cursos. E
de responsabilidade das Instituicdes que oferecem os cursos de aperfeigoamento profissional
possibilitar momentos, no decorrer do curso, as praticas das teorias aplicadas em sala de aula,
visto que, como exposto acima ¢ as pesquisas desse presente artigo, as disciplinas que

dialogam com a pratica sdo as que mais ajudam os profissionais na hora da aplicacao.

ABSTRACT

In this paper the propose is analyze the validity and applicability of the subjects taught in
university teaching courses in private colleges inAnapolis, Goias. In order to obtain a qualita-
tive analysis of this study, a questionnaire with direct questions about the subjects taught was
applied and its relation to social and professional life of the related students. Having success-
fully obtained with the questionnaires, these have had their separate percentages to compare
the theories and take the result analyzed the coordination of faculties. Personal visits were
done to obtain the curriculum, the menu and offered courses were made as field research,
analyzed and compared. Because it is percentages, the questionnaire was also used for quan-
titative refinement to obtain a better diagnosis.Thus, after the data analysis, it was noticed that
the interviewees consider most important disciplines and easy to put into practice as regards
the possibility of being applied in the classroom. In this context, it was quite clear the prefe-
rence of those surveyed by the disciplines that have a more practical bias to the detriment of
predominantly theoretical subjects. This observation is highly relevant, given that can gener-
ate discussions about a reform in the content selection criteria and consequently disciplines

applied in higher education institutions not only in Anapolis, Goias, but across the country.

Keywords: University teaching; Qualitative analysis; Subjects taught;
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