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AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

EVALUATION OF LEARNING IN CHILDREN EDUCATION

RESUMO: Nesse estudo discute-se a avaliagdo da aprendizagem na Educacao
Infantil, que € uma etapa importante do processo de ensino aprendizagem. Dessa
forma, ele apresenta historico, definicdo, principios, instrumentos e o papel do
professor no contexto do processo avaliativo. A metodologia utilizada foi a pesquisa
exploratoria com abordagem qualitativa, que por meio de um questionario aplicado a
professoras da Educacdo Infantii de Anapolis — GO, possibilitou analisar as
dificuldades e desafios do processo de avaliagdo na Educacao Infantil. Nota-se
entdo que a avaliagdo para essa primeira etapa da educagao basica € essencial,
pois € o instrumento que permite ao professor acompanhar e intervir positivamente
no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, bem como refletir sobre sua

pratica.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacao Infantil. Papel do Professor.

ABSTRACT: This study discusses the evaluation of learning in Early Childhood
Education, which is an important stage of the teaching-learning process. In this way
he presents about the history, definition, principles, instruments and the role of the
teacher in the context of the evaluation process. The methodology used was
exploratory research with a qualitative approach, in order to analyze the difficulties
and challenges of the evaluation process in Early Childhood Education. It is noted
that the evaluation for this first stage of basic education is essential, since it is the
instrument that allows the teacher to monitor and intervene positively in the

development and learning of students, as well as reflect on their practice.

Keywords: Evaluation. Child education. Role of the Teacher.

1 INTRODUGAO

A pesquisa apresenta discussdes sobre a avaliagdo da aprendizagem na
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Educacao Infantil, retratando sua importéncia para o desenvolvimento integral das
criangas, para a qualidade do processo de ensino aprendizagem e para reorientar as
praticas pedagdgicas nessa etapa.

Partindo da importancia e da complexidade do processo de avaliagao
nessa primeira etapa da educacéo basica e visto que, durante a pratica educativa os
pedagogos se deparam com inumeras dificuldades para realizar a avaliagéo,
questionou-se: Quais séo as dificuldades encontradas ao se avaliar a aprendizagem
na Educacao Infantil? Quais os maiores desafios encontrados por pedagogos nesse
processo?

No entanto, na busca de respostas para essas questdes, a pesquisa tem
como objetivo geral analisar as dificuldades e desafios do processo de avaliagao da
aprendizagem na Educacgado Infantii e estabelece como objetivos especificos
identificar a forma de avaliacao utilizada pelos professores, verificar os instrumentos
de avaliagdo usados no processo avaliativo, analisar os obstaculos encontrados
durante esse processo e compreender as transformagdes do processo avaliativo
ap6s as mudancas ocorridas na Base Nacional Comum Curricular.

A fim de alcangar os objetivos e buscar solugbes para o problema
apresentado, utilizou-se como metodologia a pesquisa exploratéria com abordagem
qualitativa e a aplicacdo de um questionario para levantamento de dados. O campo
de pesquisa foi o Centro de Formagao dos Profissionais da Educacdo da rede
municipal da cidade de Anapolis, na turma do curso de Educagao Infantil.

Diante disso, a pesquisa pretende contribuir para a solugdo de problemas
e dificuldades encontradas para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos da
Educacao Infantil e que interferem na qualidade do processo educativo, bem como a
revisdo de praticas pedagogicas que possibilitem o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. Logo, a pesquisa € importante, pois podera esclarecer
duvidas sobre a avaliagdo da aprendizagem nessa primeira etapa da educagéo
basica, bem como ajudar os pedagogos a superarem os obstaculos encontrados
nesse processo.

Dessa forma, para melhor estruturagdo da pesquisa, esta encontra-se
dividida em tépicos. O primeiro topico apresenta um breve histérico da Educacéao
Infantil no Brasil, o segundo retrata sobre a formagdo de professores para a
Educacao Infantil, o terceiro faz uma abordagem sobre a Avaliacdo Educacional,

Avaliacdo da aprendizagem na Educagao Infantil, o papel do professor na pratica
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avaliativa e uma reflexdo sobre a Base Nacional Comum Curricular. O quarto topico
apresenta a metodologia utilizada nesse estudo e a analise dos dados obtidos

através dos questionarios.

2 AEDUCAGAO INFANTIL

A trajetdria histérica da Educacao Infantil foi construida a partir de
situagdes sociais concretas. Conforme relata Moura (2007), o atendimento as
criangas pequenas no Brasil apresentou varias finalidades. Na fase do
descobrimento, esse atendimento se destaca através da educacao dos filhos dos
indios brasileiros e dos filhos dos portugueses.

No entanto, como destaca Oliveira (2012), com a expulsao dos jesuitas e
aumento da populagéo, a crianga n&o era integralmente reconhecida. Desse modo,
os filhos ficavam na responsabilidade da familia e as criangas 6rfas e abandonadas
ficavam na responsabilidade de determinadas instituigdes, assim, “ao longo de
muitos séculos, o cuidado e a educagao das criangas pequenas foram entendidos
como tarefas de responsabilidade familiar, particularmente da mé&e e de outras
mulheres” (OLIVEIRA, 2007, p. 58).

Até a metade do século XIX, o atendimento as criancas pequenas, de 0 a
5 anos de idade, longe da mae em espacos formais quase nao existia no Brasil.
Esse atendimento s6 foi intensificado apds as transformacgdes ocorridas a partir do
periodo republicano no Brasil. De acordo com Oliveira (2007), no inicio do século
XX, com a consolidacdo da atividade industrial, se tornou necessario admitir um
grande numero de mulheres para o trabalho nas fabricas. Com isso, era preciso que
os filhos das operarias fossem atendidos e, apds algumas reivindicagcbes, foram
criadas instituicbes montadas pelas fabricas com a finalidade de atender os filhos
das funcionarias. Conforme Oliveira (2012), outro aspecto que colaborou para a
criacao dessas instituicdes foi o acolhimento das criangas 6rfas e abandonadas.

Nesse sentido, Sommerhalder (2010) descreve que as creches ligadas as
fabricas tinham como finalidade atender os filhos das operarias e as creches
localizadas nas comunidades tinham como finalidade atender as criangas pobres e
abandonadas.

No entanto, Oliveira (2007) ressalta que:
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As poucas conquistas ocorridas em algumas regides operarias nao
se deram sem conflitos. As reivindicacdes operarias, dirigidas
inicialmente aos donos de industrias, foram sendo, com o tempo,
canalizados para o Estado e atuaram como for¢ca de pressao pela
criacdo de creches, escolas maternais e parques infantis por parte
dos 6rgaos governamentais. (OLIVEIRA, 2007, p.97).

Assim, se iniciou um periodo de renovacdo e foram criadas
regulamentacgdes iniciais de ajuda governamental para o atendimento assistencial as
criangas pequenas, que foi a base do sistema escolar.

No Brasil, com o fim do periodo militar, surgiram discussdes para romper
com a concepcdo de creches e pré-escolas como instituicbes assistencialistas,
propondo-lhes entdo uma fungdo pedagdgica para o desenvolvimento integral das
criangas.

Ao fim da década de 80, de acordo com Moura (2007), surgiu uma
preocupacao visando ao atendimento a crianga, com relagao ao carater educativo e
ao seu direito por uma educagdao de qualidade. Iniciou-se entdo a proposta

indissociavel do cuidar e educar nessa etapa. Assim Oliveira relata:

Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressoes
de movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por
creches, possibilitaram a conquista, na Constituicao de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um
direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas
de ensino. (OLIVEIRA, 2007, p.115).

Dessa forma, a Constituicao Federal de 1988 estabeleceu o atendimento
as criangas em creche e pré-escola.

Na década de 90, surgiram novos marcos como a promulgagao do
Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990, que efetivou os direitos das criancas
publicados pela Constituicao.

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei
9394/96), representando uma conquista histérica no campo da Educagéo Infantil,
pois a estabeleceu como etapa inicial da educacado basica. Posteriormente, foi
elaborado pelo MEC o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil e
determinadas pelo Conselho Nacional de Educacao as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Infantil. Esses documentos trouxeram transformacdes significativas em

relagdo a construgcao e avaliagao das propostas pedagogicas na Educagao Infantil.



3 FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Ao compreender o contexto histérico da Educacéao Infantil observa-se que
inicialmente, a formacédo dos professores para atuar nessa etapa foi inexistente
devido a sua concepgao assistencialista. Segundo Kishimoto (2004), a formacao do
professor nesse contexto inicial estava totalmente desassociada da pratica
profissional. Assim, se torna necessaria uma formagao adequada e centrada nas
necessidades dessa etapa.

Portanto, apds diversas transformacdes se destaca a necessidade da
formacao inicial dos profissionais que trabalham na Educagéao Infantil. Acerca desse
tema a Lei 9394/96, determina:

Art.62 - A formacao de docentes para atuar na educacéao far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como
formagado minima para o exercicio do magistério na educagao infantil,
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

A partir dessa determinacdo medidas foram tomadas a fim de possibilitar
a formacao dos profissionais para o exercicio de sua pratica pedagogica na
Educacao Infantil.

Logo, Nunes, Corsino e Kramer (2011) salientam que, para trabalhar na
Educacao Infantil, os professores devem compreender o desenvolvimento infantil, as
questdes curriculares e pedagodgicas das instituicdbes, bem como sua fungao social e
cultural para realizar a construgcdo das propostas pedagogicas e acompanhar o
desenvolvimento de cada crianga, juntamente com a familia e a sociedade e, para
gue esses aspectos sejam considerados, a sua formagao é essencial.

No entanto, conforme o Parecer n° 20/09, que consta a revisdo das
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil, diante de tantas
transformacdes, a Educacao Infantil passa por um intenso processo de alteracao
nas concepgdes sobre a educacao das criancas pequenas, bem como a definicdo e
o fortalecimento de praticas pedagdgicas a fim de mediar a aprendizagem e o

desenvolvimento das criangas. Ainda de acordo com o Parecer n° 20/09:

Em especial, tém se mostrado prioritarias as discussdes sobre como
orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em creches e
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como garantir praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que
se articulem, mas ndo antecipem processos do Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2009, p.02)

Nessa perspectiva, se torna importante a busca constante do
aperfeicoamento da pratica docente para a efetivagdo da qualidade do trabalho
educativo com as criancas da Educacao Infantil.

Posto isto, Zabalza (2004, p.145) aponta que a formacéo inicial dos
docentes “requer atualizagdes constantes que capacitem os individuos para dar uma
resposta adequada ao instavel mundo dos novos cenarios de trabalho”. Diante
disso, observa-se que apenas a formagao inicial ndo é suficiente, visto que os
conhecimentos adquiridos ndo correspondem totalmente a pratica, a realidade das
instituicées, dos alunos e da sociedade. Por essa razao, as instituicbes de ensino
estdo requerendo, cada vez mais, a formacgao continuada dos professores visando a
melhoria da qualidade do trabalho pedagdgico para melhor atender as criangas da
Educacao Infantil.

Dessa forma, € fundamental que os professores busquem formagao
continuada para que possam reorganizar constantemente a sua pratica e com isso
colaborar, positivamente, com o processo de desenvolvimento e aprendizagem das

criangas.

4 A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

4.1 AVALIACAO EDUCACIONAL

O ato de avaliar € uma atividade presente no cotidiano do ser humano e
este esta sempre realizando avaliagéo das suas ag¢des, como também das diversas
situagdes do dia a dia. Por isso, Micarello (2010, p. 1) afirma que “constantemente
somos convocados a exercitar um olhar observador sobre fatos e situacbes para
decidir, com sabedoria, sobre o0 que deve ser feito”. No ambito escolar, em todas as
etapas € possivel observar a presenga do ato de avaliar. De acordo com Luckesi:

A avaliagdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de
ensino-aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do
trabalho educativo realizado (LUCKESI, 2002, p. 174).
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Portanto, a avaliagdo é um trabalho realizado para observar, analisar o
processo de ensino aprendizagem, identificar conquistas e dificuldades, buscar
solucdes, realizar intervengbes para garantir o desenvolvimento dos alunos e
também avaliar o trabalho pedagogico do professor e da instituicdo de ensino.

Nao obstante, evidencia-se que em muitas instituicbes de ensino, a
avaliacdo serve apenas para obter resultados finais. “Os professores elaboram suas
provas para provar os alunos e nao para auxilia-los na sua aprendizagem”
(LUCKESI, 2002, p. 21). Segundo Luckesi (2002), essa pratica pode excluir parte
dos alunos por basear-se no julgamento, ndo |hes oferecendo condigdes que
assegurem sua aprendizagem com qualidade, e essa associagdo, conforme Haydt
(2006), & decorrente de uma concepgao pedagogica tradicionalista, na qual a
avaliagao tem carater seletivo e competitivo.

Diante de uma concepcéo pedagdgica moderna, a avaliagdo tem carater
orientador e cooperativo e se apresenta para “verificar em que medida os alunos
estdo alcancando os objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem”
(HAYDT, 2006, p.287).

Assim, de acordo com Gemio (2007), € necessario que a avaliagao do
processo educativo aconteca de diversas formas e em diferentes momentos. Para
tanto, existem diferentes tipos de avaliagdo, destacando-se: avaliagado diagnostica,
avaliagao formativa e avaliagdo somativa.

A avaliacdo diagnostica ocorre, geralmente, no inicio do processo de
ensino-aprendizagem. Esta informa sobre o conhecimento prévio dos alunos e sobre
as dificuldades apresentadas, se ha ou ndo necessidade de intervencéo e indica o
ponto de partida para a aquisicao de novas aprendizagens. Em relacédo a essa forma
de avaliacdo, Sant’Anna define:

A partir de uma avaliagao diagndstica segura, providéncias para
estabelecimento de novos objetivos, retomada de objetivos nao
atingidos, elaboragéo de diferentes estratégias de reforco (feedback),
levantamento de situagdes alternativas em termos de tempo e
espaco poderao e deverao ser providenciados para que a maioria, ou
quem sabe todos os estudantes aprendam de modo completo as
habilidades e os conteudos que se pretenda ensinar-lhes.
(SANT’ANNA, 2014, p. 32-33).

Ja a avaliagado formativa acontece no decorrer do processo de ensino-

aprendizagem. Essa possibilita a analise da aprendizagem do aluno proporcionando
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a devida intervengédo pedagodgica e a adequacao de sua pratica a realidade e as

necessidades identificadas. Sobre a avaliagao formativa Sant’Anna determina:

E realizada com o propésito de informar o professor e o aluno sobre
o0 resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das
atividades escolares. Localiza deficiéncias na organiza¢ao do ensino-
aprendizagem, de modo a possibilitar reformulacdes no mesmo e
assegurar o alcance dos objetivos. (SANT’ANNA, 2014, P. 34).

Por fim, a avaliagdo somativa, de acordo com Sant'Anna (2014), tem a
funcao de classificar os alunos ao longo e ao final do processo, de acordo com os
objetivos propostos. Porém percebe-se que esta prevé que os alunos aprendam
todos ao mesmo tempo e da mesma forma, apenas classificando-os.

No entanto, é importante que a avaliagao seja feita de forma que promova
o desenvolvimento dos alunos no decorrer do processo educativo, assim como
afirma (LUCKESI, 2002, p. 23) “[...] avaliacdo s6 faz sentido se favorecer a
aprendizagem”.

Sendo assim, partindo da importancia da avaliagdo para o
desenvolvimento dos alunos, é relevante observar como acontece a pratica

avaliativa na primeira etapa da educacgao basica, a Educacao Infantil.

4.2 AVALIAR A APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com a LDB n° 9394/96, secao ll, art. 29, a Educacao Infantil é
a primeira etapa da educacdo basica, com a finalidade de desenvolver
integralmente, nos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, a crianga de 0 a
5 anos de idade.

A LDB n° 9394/96 determina também, na secao Il, art.31, item 1, que a
avaliacdo deve acontecer através do acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, mas sem o objetivo de promogao. Observa-se assim
que, a avaliagéo é atividade fundamental e relevante nessa primeira etapa, sendo o
instrumento que determina se os objetivos propostos estdo sendo alcancados,
consistindo na analise, observagao, reflexdo e registros a fim de constatar as
dificuldades e as necessidades dos alunos, realizando o acompanhamento e as
devidas intervengdes, promovendo assim sua aprendizagem e seu desenvolvimento

integral, mas sem o objetivo de aprovag&o ou reprovagao.
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A avaliacdo sofreu avangos significativos nos ultimos anos,
transformando-se, em algumas instituicbes, de um processo de julgamento em um
acompanhamento no qual possibilita 0 desenvolvimento e aprendizagem significativa
das criangas. Assim, Hoffmann (2012, p.13) destaca que, na Educacgao Infantil,
“avaliar n&o € julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianga durante o
qual ocorrem mudangas em multiplas dimensdes, com intencdo de favorecer o
maximo possivel seu desenvolvimento”.

Avaliar a aprendizagem na Educacao Infantil € permitir ao professor
acompanhar o desenvolvimento das criancas, identificar dificuldades e realizar
intervengdes que favoregcam a aprendizagem. Portanto, “o termo avaliagéo refere-se
a um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e
em varios espacgos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria
do objeto avaliado”. (HOFFMANN, 2012, p.13).

Os documentos legais que norteiam a Educagéo Infantil definem como
deve ser a avaliagdo da aprendizagem nessa etapa da educacéao basica. De acordo
com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, “a avaliagdo nessa
etapa deve ser processual e destinada a auxiliar o processo de aprendizagem,
fortalecendo a autoestima das criangas” (BRASIL, 1998, v. 1, p. 59).

Ainda de acordo com o RCNEI (1998), a avaliacdo serve como auxilio
para reflexdo da qualidade da pratica pedagdgica que é de suma importancia no

processo educativo. A avaliagdo € entendida como:

Um conjunto de ag¢des que auxiliam o professor a refletir sobre as
condicbes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criangas. E um elemento indissociavel
do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situacées que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar,
regular e redirecionar esse processo como um todo. (BRASIL, 1998,
v. 1, p. 59).

Verifica-se, portanto, que, a finalidade da avaliacdo nessa etapa é de

assessorar todo o processo educativo. Diante disso, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil também destacam que:

A avaliagédo é um instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagoégica
na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criangas. Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
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atividades propostas e o0 modo como foram realizadas, as instrugdes
e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de
criangas, os agrupamentos que as criangas formaram, o material
oferecido e o espago e o tempo garantidos para a realizacdo das
atividades. (BRASIL, 2009, p.16).

Entdo, a avaliagdo possibilita a reflexdo sobre as praticas exercidas em
relagdo ao contexto de aprendizagem das criangas. As Diretrizes ainda estabelecem
que as instituicdes de Educacio Infantil devem elaborar métodos para acompanhar

a pratica pedagdgica e para avaliar o desenvolvimento das criangas, garantindo:

v' A observacgao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacbes das criangas no cotidiano;

v Utilizagdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

v' A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacao de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianga (transicdo casalinstituicao de
Educacao Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicao
creche/pré-escola e transi¢ao pré-escola/Ensino Fundamental);

v" Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagao
Infantil;

v" A ndo retengao das criangas na Educagéo Infantil (BRASIL, 2010,
p. 29).

A partir do que as Diretrizes estabelecem, para se avaliar a aprendizagem
na Educacéao Infantil faz-se necessaria a utilizagcado de instrumentos avaliativos. Em
seu artigo, Gemio (2007) aborda sobre alguns instrumentos de avaliagédo utilizados
na Educacéo Infantil.

A observagdo se apresenta como sendo o principal instrumento de
avaliagdo, pois oportuniza a investigacdo e a busca de informagdes através do
conhecimento que se tem sobre a criangca e suas acbes, expressdes, relacoes,
brincadeiras e aprendizagens. Para concretizar essa observagédo, é importante
realizar o registro frequente e diario de tudo o que foi observado. Esse registro pode
ser feito através de cadernos, relatorios, fichas, fotos, videos, atividades das
criancas com sintese das analises e reflexdes feitas pelo professor sobre o
desenvolvimento da crianga.

O relatério de avaliagdo € o registro de observacédo sistematizado, ou
seja, mais elaborado. Ele descreve a evolugdo da crianga, os avangos, as

conquistas, a construgcao de conhecimento, bem como as descobertas do professor
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e do aluno. Esses relatérios normalmente sdo entregues aos pais para que estes
acompanhem o desenvolvimento da crianga.

Ha também o portfélio que é a colecdo das atividades realizadas pela
crianga durante o processo de ensino-aprendizagem. Através dele, & possivel
acompanhar a evolugdo e avaliar o desenvolvimento da criangca a partir de suas
proprias produgoes.

De acordo com Oliveira (2012), ha ainda as fichas de avaliagcdo que sao
formularios especificos nos quais o professor avalia e preenche de acordo com os
aspectos apresentados. Porém, esse instrumento pode se apresentar
descontextualizado da realidade das criangas.

Sendo assim, apresenta-se no topico a seguir o importante papel do
professor ao avaliar a aprendizagem das criangas na Educacgao Infantil e como deve

ser sua pratica diante desse processo.

4.3 O PAPEL DO PROFESSOR NA PRATICA AVALIATIVA

Diante da trajetoria histérica da Educacgéao Infantil, observa-se entdo que
nao havia, de fato, a pratica avaliativa nessas instituicbes. Porém, apds os avancgos
ocorridos, principalmente no ambito pedagdgico, a avaliagdo passou a constituir o
planejamento desta etapa.

Para melhor compreender como o professor deve exercer sua pratica
nessa etapa, Peroza e Martins (2016, p. 821), esclarecem que “na Educacéo Infantil,
a pratica pedagodgica € determinada, em certa medida, pelo modo como os
educadores compreendem a crianga e a infancia”.

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil definem a crianga como sujeito histérico e de direitos que constréi sua
identidade e produz cultura através das interacbes cotidianas que vivencia. Isso
significa que, no processo educativo, € importante que a crianca participe
ativamente, ou seja, seja o centro da construgdo de conhecimento, do planejamento
e das praticas pedagdgicas da Educacéao Infantil.

Em vista disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

enfatiza:
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E, portanto, fungdo do professor considerar, como ponto de partida
para sua acao educativa, os conhecimentos que as criangas
possuem, advindos das mais variadas experiéncias sociais, afetivas
e cognitivas a que estdo expostas. Detectar os conhecimentos
prévios das criancas nao é uma tarefa facil. Implica que o professor
estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo. (BRASIL, 1998, V.1, p.
33).

Assim, se compreende a necessidade de se organizar as propostas
pedagogicas e executar agdes educativas de qualidade a fim de que as criangas
participem de forma ativa e significativa do processo educativo, alcangando os
objetivos propostos.

Nesse sentido, Hoffmann (2012) destaca alguns pressupostos basicos

para a avaliagao na Educacao Infantil:

(a) uma proposta pedagoégica que vise levar em conta a diversidade
de interesses e possibilidades de exploracdo do mundo pela crianga,
respeitando sua propria identidade sociocultural, e proporcionando-
Ihe um ambiente interativo, rico em materiais e situacbes a serem
experienciadas; (b) um professor curioso e investigador do mundo da
crianga, agindo como mediador de suas conquistas, no sentido de
apoia-la, acompanha-la e favorecer lhe novos desafios; (c) um
processo avaliativo permanente de observacao, registro e reflexao
acerca da acao e do pensamento das criancas, de suas diferengas
culturais e de seu desenvolvimento, embasador do repensar do
educador sobre o seu fazer pedagégico (HOFFMANN, 2012, p.20).

A vista disso, o processo de avaliagdo da aprendizagem na Educacdo
Infantil acontece através de uma proposta pedagodgica que considere os interesses e
as possibilidades da crianga, através do olhar do professor diante do
desenvolvimento da crianga, no qual se organiza o processo educativo a fim de que
ele alcance os objetivos propostos para essa etapa. Assim, para Hoffman (2012), o
professor ao avaliar deve ter consciéncia de sua pratica para promover o
desenvolvimento dos alunos.

Portanto, o pedagogo assume um papel importante e desafiador ao
realizar o acompanhamento individual de seus alunos e contribuir, através de sua
pratica e intervengdes para que esses desenvolvam suas capacidades. Sendo
assim, a avaliacdo ndo acontece apenas para avaliar os alunos, ela serve também
para que o professor reflita sobre sua pratica.

No entanto, para realizar o trabalho pedagodgico e a pratica avaliativa na
Educacao Infantil, os professores podem encontrar alguns desafios, principalmente
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“‘em estabelecer relagdes entre teoria e pratica para o desenvolvimento do seu
trabalho, apresentando praticas que nem sempre vao ao encontro das necessidades
de aprendizagem da crianga”, afirmam Masullo e Coelho (2015, p.74).

Para Mansani (2018), outro desafio encontrado pelo professor no
processo avaliativo € a dificuldade de compreender a crianga como sujeito histérico
e social, bem como sua subjetividade, ndo conseguindo perceber, por completo, a
evolucgao de seus alunos.

Desse modo, se observa que o pedagogo deve possuir uma boa
formacgao para que tenha conhecimento necessario e saiba lidar com as dificuldades

encontradas ao avaliar e superar os desafios existentes no processo educativo.

5 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) € um documento de
referéncia para que as instituicdes de ensino elaborem sua proposta pedagdgica.
Em sua ultima versao algumas inovacgdes foram realizadas em relacdo a Educagao
Infantil, como reconhecé-la como etapa essencial da Educacdo Basica — pois se
trata de um periodo fundamental para a construgcéo da identidade e subjetividade da
crianca, que se torna o centro do processo educativo e, estabelecer campos de
experiéncia e direitos de aprendizagem para as criang¢as de 0 a 5 anos de idade.

De acordo com a BNCC (2017), os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que devem ser assegurados para que as criangas tenham
condicbes de aprender e se desenvolver sdo: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. E 0os cinco campos de experiéncia que norteiam a
proposta pedagdgica, possibilitando as criangas aprender e se desenvolver sédo: o
eu, o outro e o0 nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento e imaginagao; espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacoes.

Para que esses direitos de aprendizagem e campos de experiéncia sejam
contemplados, o professor precisa refletir sobre eles, observar, registrar, planejar
sua pratica de acordo com o interesse e a necessidade das criangas e mediar o
processo educativo, de forma que promova o seu desenvolvimento pleno.

O documento estabelece ainda que é necessario acompanhar tanto as

praticas do professor quanto as aprendizagens das criangas, objetivando a
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observagédo das conquistas, possibilidades e aprendizagens de cada crianga e de
todo o grupo. Por intermédio dos instrumentos avaliativos, como os registros, é
possivel comprovar o desenvolvimento das criangas, sem a intengcao de selegéo ou
promogao. Esses elementos estdo dispostos a reorganizar espagos, tempos e
situagdes para garantir, a todas as criangas, os direitos de aprendizagem. (BNCC,
2017).

6 METODOLOGIA

Para a efetivacao deste estudo, a pesquisa utilizada foi a exploratéria com
abordagem qualitativa, com o objetivo de analisar como acontece o processo de
avaliacao da aprendizagem na Educacao Infantil e identificar a forma de avaliagao,
os instrumentos utilizados e as dificuldades encontradas pelos professores nesse
processo. O campo de pesquisa foi o Centro de Formacdo dos Profissionais da
Educacgao da rede municipal da cidade de Anapolis, na turma do curso de Educacao
Infantil.

A coleta de dados foi feita através da aplicacdo de um questionario de
pesquisa composto por seis questdes, sendo duas objetivas e quatro subjetivas,
com a finalidade de obter informagdes essenciais para compreender o processo
avaliativo na Educacao Infantil.

Das dezenove cursistas presentes, dezessete responderam ao
questionario. Porém, a fim de atender os objetivos da pesquisa, o critério de incluséo
utilizado foi analisar apenas os questionarios das treze cursistas licenciadas em

Pedagogia e atuantes em sala de aula na etapa da Educacao Infantil.

6.1 ANALISE DOS DADOS

Ao realizar a analise dos dados contidos nos questionarios, em relagao a
instituicdo em que as professoras trabalham, os dados apresentados no grafico 1
demonstram que 62% trabalham em instituicbes da rede privada, 23% em
instituicdes da rede publica e 15% nao identificaram. Observa-se, portanto que,
apesar do campo de pesquisa ser destinado a profissionais da rede municipal de
educacgao, a maioria das cursistas sao professoras da rede privada.
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Grafico 1. A instituicdo em que as professoras trabalham

M Publica
M Privada
M N3o ldentificada

Fonte: Questionario aplicado as cursistas.

Sobre o tempo de docéncia das professoras na Educacao Infantil, 69%
trabalham ha cerca de 5 anos, 23% trabalham ha cerca de 10 anos e 8% trabalham
ha mais de 10 anos nessa etapa. Verifica-se que a maioria das professoras tem

cerca de 5 anos de experiéncia nessa etapa da educacgao basica, como apresentado
no grafico 2.

Grafico 2. O tempo de docéncia das professoras na Educacao Infantil

M Até 5 anos
M Até 10 anos

M Acima de 10 anos

Fonte: Questionario aplicado as cursistas.

No que se refere aos instrumentos avaliativos, conforme assegura
Barbosa (2004), a avaliagdo da aprendizagem na Educagao Infantil requer a
utilizagao de instrumentos que auxiliem o professor a observar e conhecer a crianga

em seu jeito de ser para entdo promover o seu desenvolvimento. Nesse sentido, o
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grafico 3 demonstra que, em sua pratica avaliativa, 35% das professoras utilizam os
registros, 28% utilizam os relatérios, 24% utilizam a observag¢do,10 % utilizam o

portfolio e 3% utilizam outros instrumentos.

Grafico 3. Os instrumentos avaliativos utilizados pelas professoras

M Observagao
M Portfdlio

M Relatérios

M Registros
M Outros

Fonte: Questionario aplicado as cursistas

Quanto as formas de avaliacdo, como apresentado no grafico 4, 50% das
professoras utilizam a avaliagdo diagnodstica, 28 % utilizam a autoavaliacdo, 17%

utilizam a avaliagdo somativa e 5% utilizam a avaliagdo formativa.

Grafico 4. As formas de avaliagao utilizadas pelas professoras

M Avaliagdo Diagndstica
M Avaliagdo Formativa
M Avaliagdo Somativa

M Autoavaliagdo

Fonte: Questionario aplicado as cursistas.

A partir dos dados apresentados no grafico acima, percebe-se que
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algumas professoras ndo compreendem o significado da avaliagdo somativa que,
segundo define Rabelo (1998, p.73) “busca observar comportamentos globais,
socialmente significativos, determinar conhecimentos adquiridos e, se possivel, dar
um certificado”. Porém, esta ndo deve ser utilizada na Educagao Infantil, pois a
avaliacdo nessa etapa ndo tem o objetivo de aprovar ou classificar o aluno. Nota-se
também que apenas 1 professora utiliza a avaliagdo formativa que, de acordo com
Rabelo (1998, p.73) “busca informagdes sobre estratégias de solugdo dos problemas
e das dificuldades surgidas”. Ou seja, esse tipo de avaliagdo € essencial na
Educacao Infantil, pois permite o0 acompanhamento do desenvolvimento dos alunos,
mas a maioria das professoras investigadas ndo a utiliza em sua pratica. Observa-se
ainda que muitas professoras aplicam a autoavaliagdo, pois esta € importante para
que o aluno observe, analise e julgue o seu proprio desenvolvimento, como ressalta
Melchior (1999).

No que diz respeito a importancia da avaliagdo da aprendizagem para a
Educacao Infantil, quando questionadas, as professoras responderam, de modo
geral, que essa serve para nortear o processo de ensino aprendizagem,
acompanhar o desenvolvimento da crianca detectando avancos e dificuldades,
avaliar e reorientar a pratica pedagdgica. Evidencia-se entdo que as professoras
reconhecem a real importancia da avaliacdo na Educacdo Infantil, como cita a
professora 10: “A avaliagdo € um instrumento ao qual nos auxilia a perceber os
avancgos e/ou dificuldades dos educandos. Faz-nos repensar sobre a nossa pratica
pedagogica também”. Quanto a isso, Plaza e Santos (2015) apresentam que a
avaliacdo nessa etapa € muito importante para o trabalho pedagdgico do professor e
da escola e para o acompanhamento do processo de desenvolvimento das criangas
pequenas.

Ao serem questionadas sobre os desafios encontrados ao avaliar a
aprendizagem na Educagao Infantil, as professoras relataram alguns fatores que
dificultam esse processo. Em sua maioria, destacaram que é saber observar,
acompanhar o desenvolvimento e as dificuldades de cada crianga individualmente e
a falta de tempo.

Sobre “O saber observar, quando e como observar [...]” citado pela
professora 5, € possivel esclarecer que a observagdo, de acordo com Pontes e
Pessoa (2014) é o principal instrumento pelo qual o professor efetiva sua pratica

avaliativa durante o processo de ensino aprendizagem, pois pode proporcionar um
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olhar mais amplo sobre as criangas e suas particularidades. Por isso a necessidade
do professor buscar sempre a formacao a fim de obter o conhecimento necessario
para sua pratica. Quanto a “Acompanhar o desenvolvimento de cada crianga
individualmente”, apontado pela professora 1, segundo Pontes e Pessoa (2014), é
necessario que o professor respeite o seu ritmo e realize intervencdes a fim de que
se desenvolva de acordo com sua idade e em seu tempo de aprendizagem. Com
relacéo a “Nao ter o suporte necessario, tempo para poder dedicar a cada crianga na
sua particularidade” descrito pela professora 3, Jesus e Germano (2013) esclarecem
gue a organizagao da rotina € muito importante, pois cria condi¢des para favorecer o
desenvolvimento das criangas.

Com relacdo a questdo da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular, como relata a professora 1: “Ainda nao tive acesso a essas mudangas’,
observou-se ainda que a maioria das professoras nao teve acesso as mudancas
previstas para a Educagéo Infantil, ndo conseguindo, portanto, responder a essa
questéo.

Quando questionadas a respeito do papel do professor no processo
avaliativo, as professoras responderam que este tem um papel fundamental como
observador e mediador no processo de ensino aprendizagem, tendo que avaliar o
desenvolvimento da crianga e auxilia-la em suas dificuldades, necessitando estar
sempre inovando e tragcando novos métodos para ajustar a sua pratica e favorecer
assim o desenvolvimento dos alunos com qualidade. Percebe-se assim que as
professoras reconhecem o verdadeiro papel do professor na pratica avaliativa, como
esclarece Weisz (2004), ao afirmar que a avaliagdo ndo serve apenas para avaliar a
aprendizagem do aluno, mas também o trabalho do professor.

Diante das respostas das professoras, fica evidente o sentido da

avaliacéo na Educacao Infantil, assim como define Carneiro (2010):

A avaliagdo na Educacgao Infantil consiste no acompanhamento do
desenvolvimento infantil e por isso, precisa ser conduzida de modo a
fortalecer a pratica docente no sentido de entender que avaliar a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil implica sintonia com o
planejamento e o processo de ensino. Por isso, a forma, os métodos
de avaliar e os instrumentos assumem um papel de extrema
importancia, tendo em vista que contribuem para a reflexdo
necessaria por parte dos profissionais acerca do processo de ensino.
(CARNEIRO, 2010, p. 6).
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Desse modo, apds a analise dos questionarios e apresentacdo dos
resultados compreende-se que a avaliacdo na Educacéao Infantil tem a finalidade de
acompanhar o desenvolvimento pleno das criangas e o professor tem o papel
fundamental de planejar, conduzir, reorientar sua pratica, utilizando formas, métodos
e instrumentos adequados a fim de superar os desafios encontrados durante o

processo, para entdo favorecer a aprendizagem dos alunos.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender o processo avaliativo na Educagao
Infantil através de pesquisa bibliografica e aplicagdo de questionarios a docentes
atuantes na area.

Diante dos dados obtidos a partir da pesquisa foi possivel identificar a
forma de avaliacdo utilizada pelas professoras e verificar os instrumentos de
avaliacdo que aplicam em sua pratica. Analisou-se também os desafios que as
docentes encontram ao avaliar a aprendizagem na Educacao Infantil.

Notou-se que nessa etapa da educacdo basica, a avaliacdo deve
promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas, bem como
nortear o trabalho do professor. Para isso é indispensavel a formacgao inicial e
continuada do pedagogo para a realizagao da pratica avaliativa na Educacgao Infantil,
visto que é uma etapa que exige preparagao para que esse consiga enfrentar as
adversidades presentes nessa etapa.

Observaram-se também as inovacdes ocorridas na Base Nacional
Comum Curricular, houve o reconhecimento da Educacado Infantii como etapa
essencial para a construgao da identidade e subjetividade da crianca, que se torna o
centro do processo educativo ao estabelecer a necessidade do acompanhamento da
pratica pedagdgica e da aprendizagem e desenvolvimento pleno das criangas.
Porém, € preciso que as escolas realizem acbes para a propagacao dessas
mudancas, a fim de que os professores reflitam sobre tais e as utilizem em sala de
aula.

Portanto, finaliza-se esse estudo, mas esse nao se faz concluso, visto que

esta aberto para novas investigagcdes acerca desse tema.
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