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1 - APRESENTAGAO

O presente relatorio de Estagio em Psicopedagogia Clinica (Estudo de
Caso) tem como objetivo apresentar o processo diagnéstico de uma crianga. Neste
relatério sdo apresentadas a discussdo do caso clinico na qual se apresentam os
resultados e as respectivas analises dos dados obtidos sustentados pelas teorias

que os cercam.

Durante o curso foi-se construindo um embasamento tedrico e o estagio
contribuiu para que se pudesse relacionar teoria e pratica buscando, assim, um fazer

psicopedagdgico.

Para a realizacao deste trabalho buscou-se fundamentagao tedrica em
diversos autores, tais como: Maria Lucia Weiss, Alicia Fernandes, Jorge Visca, Sara

Pain, Nadia Bossa, dentre outros.

Durante o estagio realizado no periodo de maio a agosto foram realizadas
dez (10) sessbes de diagnosticos, onde foi atendida uma crianga, o aprendente ( V.
R. S.), de 11 anos de idade, sexo masculino, cursando o 4° ano do ensino
fundamental em uma escola da rede municipal na cidade de Anapolis- GO. A queixa
familiar relatada pela mae é com relagcéo as dificuldades apresentadas pela crianca
como: leitura fraca, troca de letras, problema de assimilacdo de conteldos e
concentracdo. A queixa apresentada pela escola €& basicamente a mesma
apresentada pela familia, s6 que com o agravante da falta de acompanhamento

familiar.

O estudo de caso é de grande importancia para o crescimento
profissional, pois todo o processo decorrente € instrumento para o amadurecimento

das técnicas e investigacdes psicopedagogicas.



PSICOPEDAGOGIA

A preocupagao com os problemas da aprendizagem teve origem na
Europa, ainda no século XVIIl. O aparecimento da expressao “Psicopedagogia”
situa-se em meados do século XX, e isso fez com que uma das primeiras definicoes
dadas pelo psicanalista francés, George Mauco, em 1954 fosse: “E a utilizacdo dos
conhecimentos da psicologia, psicanalise e pedagogia para auxiliar criangcas que tém
dificuldades de aprendizagem.” A psicopedagogia nasceu assim como uma
necessidade de atender criancas com dificuldades de aprendizagem cujas causas
eram anteriormente estudadas pela medicina e psicologia. Cabendo a esta orientar
todo e qualquer aluno no seu percurso escolar, incentivando-o a criar o seu método
de estudo, a desenvolver a sua capacidade de aprendizagem e resolucdo de
problemas, tendo em conta as suas caracteristicas como também ao ambiente

social, familiar e educacional onde esta inserido.

A Psicopedagogia é uma ciéncia que vai nos ajudar a fazer a diferenga,
sendo uma opgdo ao lado da psicologia e pedagogia que estuda o processo de
ensino-aprendizagem, tornando-se, portanto uma profissdo do terceiro milénio. E
mediadora / transmissora de valores, motivagdes e saberes, ensina o educando a se
conhecer. O seu trabalho deve estar voltado para as questdes metodoldgicas
através de um plano diagnéstico (planejamento que o psicopedagogo deve elaborar
diante do problema apresentado), com a orientagao aos professores, pais e todas as

pessoas envolvidas no processo ensino-aprendizagem do educando.

A atuacdo do psicopedagogo pode ser na psicopedagogia clinica ou
institucional. A Psicopedagogia Clinica tem o olhar focalizado na histéria do sujeito
aprendente, ela deve procurar compreender por que o sujeito ndo aprende algo, mas
também o que ele pode aprender e como. O trabalho da Psicopedagogia Clinica
passa por dois momentos:

1° Fase Diagndstica: investiga o sentido da problematica do aprendente.

2° Fase Intervencéo: a partir da investigagao cuja fungéo é a eliminagao

do sintoma, é realizada através do olhar e escutar do psicopedagogo.



A Psicopedagogia Institucional atua em escolas, empresas, hospitais e
creches. O trabalho psicopedagdgico na instituicdo escolar possui uma fungao social
importante: melhorar as relagdes com a aprendizagem, intervindo no sentido de
reestruturar todos os sistemas que a integram. O trabalho desenvolvido pelo
psicopedagogo institucional permite a composicado de determinadas meédias, proprias
a analise de cada instituicdo, as quais proporcionam melhores condi¢cdes e

qualidade de trabalho aos docentes.

2 - DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO CLINICO

O Diagnéstico em Psicopedagogia € a maneira pela qual o profissional
investiga o que pode estar impedindo a aprendizagem ou dificultando-a. E o
processo pelo qual é analisada a situagdo do aluno com dificuldade dentro do
contexto escolar e de sala de aula, com a finalidade de proporcionar aos professores
orientagbes e instrumentos que permitem modificar o conflito manifestado, e
configurando-se como um processo investigativo e, portanto, cientifico. Seu objetivo
€ dirigido exclusivamente para o processo de aprendizagem humana, campo de

atuacdo da psicopedagogia

E importante ressaltar que no diagnéstico psicopedagdgico ndo pode ser
dispensado um amplo marco referencial teérico, que inclua conhecimentos sobre o
sistema educativo e condigdes sociais, culturais e pedagogicas do processo de
ensino-aprendizagem. Para Fernandez (1994), o diagndstico é uma pesquisa-agao,
que possibilitara ao terapeuta levantar sempre, hipoteses provisérias, que irdo sendo
confirmadas ou ndo, ao longo do processo; no final, a hipéteses de trabalho

permanecem.

Diagnosticar supde: conhecer e reconhecer-se pensante e desejante,
historiar-se encontrar-se nas marcas do caminhar. Dai a importancia do escutar e 0
olhar daquele que acompanha, o aprendente, pois este permite que o individuo fale
e seja reconhecido. E ao psicopedagogo, compreender a mensagem. E importante
considerarmos o trabalho com a familia, pois, uma das partes pode sofrer certa

resisténcia, observando os limites de cada um para trabalhar da melhor forma.
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2.1 — INSTRUMENTOS UTILIZADOS

2.1.1 - ANAMNESE

Para Weiss (2001, p. 48), a anamnese “é um dos pontos cruciais de um
bom diagnéstico”. E ela que possibilita a integracdo das dimensdes de passado,
presente e futuro do paciente, permitindo perceber a construgdo ou nédo de sua

prépria continuidade e das diferentes geracoes.

A entrevista (anexo) tem por objetivo colher dados significativos sobre a
histéria de vida do paciente, através da analise do seu conteudo obtemos dados
para o levantamento de hipéteses sobre a possivel etiologia do caso, por isso é

necessario que a mesma seja bem conduzida e registrada.

2.1.2 - PRIMEIRA ENTREVISTA

A primeira entrevista do psicopedagogo e o cliente deve ser feita de forma
informal, estabelecendo-se um clima de confianga onde possa ocorrer uma livre

circulacao de informagdes e sentimentos.

De acordo com Weiss (2001, p. 36):

O primeiro encontro do terapeuta com o paciente € carregado de ansiedade
de ambas as partes e tem como objetivos a compreensdo da queixa nas
dimensdes familiar e escolar, a captacdo das relagbes e expectativas
familiares centradas na aprendizagem escolar.
Nesta entrevista o psicopedagogo tenta obter uma visdo ampla do cliente
mediante perguntas relativas ao conhecimento de si mesmo, de como percebe sua
vida na escola, na familia e no meio social, estabelecendo com o cliente uma atitude

de escrita e de acolhida, oferecendo-se como um elemento de ajuda.
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2.1.3 - MATERIAL ESCOLAR

Para Weiss (2001, p. 101), “a analise do material escolar implica em se
verificar a metodologia utilizada em sala de aula, ou seja, a qualidade didatica.”.
Portanto torna-se necesséario observar o desenvolvimento do individuo quanto a

utilizacdo do material escolar no seu ambiente de sala de aula.

No que se refere ao erro, observa-se o tipo de erro ou acerto do paciente,
o modo como esse € encarado pelo professor, se é assinalado, revistado e
trabalhado na construgdo do conhecimento, verificando também como anda a
organizacdo em nivel de antecipacido e estruturacdo das atividades, o cuidado ou

ndo com os seus diferentes materiais.

2.1.4- PROVAS OPERATORIAS

Segundo MacDonell (1994) as provas operatérias sdo conjuntos de
provas classicas de experimentagdo em Psicologia Genética em que Piaget e seus
colaboradores iniciaram para dar conta do nascimento da inteligéncia e do
desenvolvimento das operacdes intelectuais. Através delas podemos determinar o

grau de aquisigao de algumas das no¢des chaves do desenvolvimento cognitivo.

A técnica utilizada nas provas trata-se de interrogar a crianga frente a
fendmenos observaveis e ou manipulaveis a partir dos quais se leva a crianca a
raciocinar. O método de interrogacao sugere um dialogo com perguntas claras e

precisas.

2.1.5- ATIVIDADES LUDICAS

As atividades Iudicas sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento psicoldgico, social e cognitivo da crianga, pois é através delas que
a crianca expressa seus sentimentos em relacdo ao seu mundo. Por meio das
brincadeiras a crianga consegue adquirir conhecimentos, superar limitagdes e

desenvolver-se como individuo.
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O ludico favorece o pleno desenvolvimento das potencialidades criativas
fazendo uma reproducao da realidade apoderando-se da cultura para internaliza-la.
Bossa (1994) diz que através da atividade ludica a crianga expressa seus conflitos, o

que nos permite reconstruir seu passado.

2.1.6- JOGOS DE REGRAS

Jogo é uma atividade fisica ou mental organizada que por um sistema de
regras definem quem perde ou ganha. Logo podemos dizer que o jogo esta muito
ligado ao proprio funcionamento da inteligéncia, uma vez que sua construgio

depende de uma série de assimilacdes e acomodacgoes.

Segundo Bossa (1994) alguns jogos como dama, xadrez e baralho
significam ingresso no mundo adulto, pois estimulam o individuo a observar e

respeitar regras que posteriormente sdo estipuladas pela sociedade.

Macedo defende os jogos especialmente os de regras porque criam um
contexto de observagédo e dialogo sobre os processos de pensar e construir o

conhecimento de acordo com os limites da crianga.

2.1.7- HORA DO JOGO

Segundo Alicia Fernandez utilizamos a hora do jogo para compreender
alguns processos que podem ter levado a gestacdo de uma patologia no aprender.
O espaco de aprendizagem e o de jogar sao coincidentes, ambos tem momentos
analogizaveis (inventario- organizagdo- integracéo). A modalidade desenvolvida no

jogo e o tipo de tratamento do objeto langcam luz sobre a cena de aprendizagem.

O brincar possibilita o desenvolvimento das significacbes de aprender. A
hora do jogo permite observar a dindamica da aprendizagem. Segundo Pain (1992),
devemos observar momento analdgicos, entre o jogar e o aprender, primeiramente
no “inventario”, olharemos a densidade tematica, apdés faremos “uma organiza¢ao”
ou seja a postulacdo de um jogo, argumentagdes simbdlicas, comparagdes para se

desenvolver um argumentos com os materiais da caixa. E por ultimo a “apropriagéo”
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que € a possibilidade de se chegar a uma conclusdo argumental, uma capacidade
de decisdo de dominio, aceitagdo do final, frustracdo, com sua capacidade de

mostrar e guardar.

2.1.8- PROVAS PROJETIVAS

As provas projetivas avaliam os vinculos na dimensao
emocional/afetividade do aprendente, em relagcdo ao seu meio familiar, a sua vida
escolar e, a si mesmo, expressando-se ou expondo-se através de desenhos sobre
temas sugeridos. Segundo Pain (1992, p.86),

O exame das provas projetivas permitira, em geral, avaliar a capacidade do
pensamento para construir, no relato ou no desenho, uma organizacéo
suficientemente coerente e harmoniosa como para veicular e elaborar a
emocao, também permitira avaliar a deteriorizagdo que se produz no proprio
pensamento, ele fala ali mesmo onde se diz mal ou ndo se diz nada e isto

oferece a oportunidade de determinar a norma no incongruente e saber
como o sujeito ignora.

Em Psicopedagogia utilizamos as provas projetivas como uma das
ferramentas que podem possibilitar o entendimento de como o sujeito aproxima-se
ou n&o do objeto do conhecimento. Segundo Visca (1995) sao realizadas trés provas

projetivas:

e Par Educativo — que identifica e investiga os vinculos da aprendizagem
abordando trés unidades de analise: “objeto”, “ensinante” e “aprendiz” e suas

relagdes.

e Familia Educativa - que tem como objetivo estudar os vinculos de

aprendizagem com o grupo familiar e cada um dos integrantes do mesmo.

e Eu e meus companheiros - visa estudar o vinculo de aprendizagem
com os companheiros de classe, onde cada membro do grupo possui um modelo de
aprendizagem, que no interjogo de relacbes com o outro enriquece ao mesmo tempo

os modelos dos outros.
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2.1.9- PROVAS PEDAGOGICAS

Séao avaliagdes investigadoras para se colher dados e levantar hipoteses
sobre 0 seu processo de aprendizagem em sala de aula. De acordo com Weiss
(2001, p. 90)

A avaliagdo pedagdgica nao se limita ao conteudo escolar. Como qualquer
um dos momentos do diagndstico, a conduta do paciente deve ser vista
como uma expressao global em que se esta pondo em foco o nivel
pedagogico, mas estardo juntos o seu funcionamento cognitivo e suas
emocdes, ligadas ao significado dos conteudos e agdes.

Com isso observa-se que algumas vezes a defasagem entre o nivel
pedagdgico e as exigéncias escolares atuais pode agravar dificuldades do paciente

anteriores a escola, e outras vezes criar situacbes que podem vir a formar

dificuldades de aprendizagem ou producgéo escolar.

2.1.10 - ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Serve para ver, a principio, a queixa do professor em relacdo ao
desenvolvimento do aluno. Um questionario € montado de acordo com a queixa,

com a finalidade de levantar hipéteses do problema em evidéncia.

A entrevista inicial € exatamente aquela que busca razdes, investiga o
percurso do saber e quando necessario, faz os encaminhamentos dos casos com

base na conclusao da avaliagao.

No entanto, como em qualquer entrevista, € necessario criar um clima de
confianga para que haja a livre circulacdo de sentimentos e informacdes a fim de
que se possam fazer observagdes que possibilitem alcangar os objetivos esperados.
Previamente, a entrevista carece de um propodsito (tema, objetivos e dimensodes)
bem definido e é essencial ter uma imagem do entrevistado, procurando caracterizar

sucintamente a sua pessoa.
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3 - ANALISE DOS INSTRUMENTOS

3.1 - ANAMNESE

Na entrevista da anamnese, as perguntas foram respondidas pela mae do
aprendente V., demonstrando interesse. No primeiro encontro a mae se dispbs a
colaborar para a realizagdo do estudo de caso onde foi colocado como seria
realizado esse trabalho. Ela demonstrou entusiasmo para realizarmos essa parceria

e o0 aprendente V. demonstrou interesse em participar.

De acordo com as informagbes recolhidas com a mae (anexo), percebi
que V. é uma crianga considerada normal, de boa saude, ndo possui nenhum
problema fisico, mental ou intelectual que o impede de ter boa aprendizagem.
Segundo a mae, o periodo de gestacao foi tranquila, apesar de nao ter sido uma
gravidez planejada. “V. € uma crianga como qualquer crianga da sua idade” diz a
mae. A mesma relata ainda que a relacdo de V com o pai ndo é satisfatdria para
ambos (pai e filho), pois o pai esta sempre nervoso, ndo tem paciéncia e briga muito

com ele.

Quanto a dificuldade de aprendizagem a mae diz que pode ser resultado
de mudancgas constantes de escola e até de Estado causando desinteresse em V.
pelos estudos, apesar deste ter comecado a estudar na idade certa na educacéao
infantil. Weiss (2001) explica que devemos considerar a troca constante de escolas
e a entrada precoce ou tardia na escola, pois os alunos podem carregar graves
deficiéncias na leitura e escrita devido a isso. Portanto, deve ser feita uma
investigacao ampla, sobre o significado dessas atitudes e como isso repercute no

processo de aprendizagem.
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3.2 - ENTREVISTA COM O CLIENTE

No primeiro encontro com V. constatei varios fatos da fala da mae na
anamnese. V. € uma crianga esperta, carismatica, comunicativa, agradavel e muito
alegre, respondeu com clareza a entrevista, onde relatou sobre ele e a sua familia.

Segundo Weiss, como em qualquer entrevista, € necessario criar um
clima de confianga para que haja a livre circulagdo de sentimento e informagdes.
Através desse clima V. relatou sobre a sua familia, onde pude perceber um carinho
especial pela irma, quase nao falou do irmao e do pai e demonstrou uma admiragao
muito grande pela mae. Nao demonstrou interesse pelos estudos relatou que o que
mais gosta de fazer na escola é brincar. Esse € um caso tipico de crianga sem
problema de aprendizagem, mas com fracasso escolar que gera motivo de
preocupacao. O fato de nao querer produzir prendia-se a uma reagao a familia e

também a autoridade escolar.

3.3 - MATERIAL ESCOLAR

Os materiais escolares de V. estdo em péssimo estado de conservagao,
nao segue horario de aula, esquece livros e cadernos em casa, néo apresenta zelo e

cuidado com os mesmos, demonstrando desinteresse com o seu material escolar.

Através da observagao dos cadernos pude constatar a dificuldade de V.
em realizar as atividades propostas, letra ilegivel com muitos erros, trocas e
omissoes de letras. Notei que as atividades na maioria das vezes, estdo incompletas
e com recados da professora, ndo apresenta iniciativa em realiza-las e parece nao
compreender o que é solicitado pela professora. Do inicio do ano para ca houve um
pouco de progresso no desenvolvimento da escrita , a letra estd mais legivel e

obedecendo as margens do caderno.

V. € uma crian¢a que apresenta inseguranga, usa a borracha em excesso,
sempre esta apagando e ndo é persistente, se algo apresenta um pouco mais de

desafio é motivo para desistir e ndo concluir a atividade.
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E possivel perceber que a professora & exigente , mas por falta de
interesse e até da cobranca da familia, a organizagdo de seus cadernos fica a
desejar. Ressalta-se que as perguntas de avaliagcdo do material escolar encontram-

S€ em anexo.

3.4 - PROVAS OPERATORIAS

Segundo Mac Donell (1994) através das provas de diagndstico operatério
pode-se determinar o grau de aquisicdo de algumas das nog¢des chaves do
desenvolvimento cognitivo. Podem ser classificadas em: prova de classificagcao
interseccao de classe, quantificacdo da inclusdo de classes, conservacao de peso e

conservacgao de volume.

Na prova de classificagao: Interseccao de Classes- as respostas de V.séo
compativeis segundo Mac Donell (1994, p. 20) com a “resposta de nivel 3,

operatdrio concreto, onde a crianga tem um acerto preciso a todas as perguntas.”

Prova de Quantificacdo da Inclusdo de Classes - as respostas de V.,
demonstra que ele se encontra em periodo de transicao de respostas do nivel 2, que
segundo Mac Donell ( 1994, p. 21) “sao respostas de condutas intermediarias”, para

respostas de nivel 3 que é a “solucao da inclusdo quantificativa.”

Prova de Conservacdo de Peso- as respostas de V. sdo compativeis

segundo Mac Donell (1994, p. 31), com a resposta de nivel 2: ” sdo condutas
intermediarias proprias do pensamento operatorio concreto em seu primeiro
momento.” Aparecem juizos que oscilam entre a conservagao e a nao conservagao.

Neste nivel, o problema e retorno empirico sao resolvidos corretamente.

Prova de Conservacado de Volume: as respostas de V. sdo compativeis
segundo Mac Donell (1994, p. 34) com o nivel 2, “ sdo condutas intermediarias”.” Os
juizos oscilam entre a conservagdo e a nao conservagao. As justificativas dadas
para um juizo de conservagao sdo em geral pouco explicitas e incompletas.” As

perguntas aplicadas durante a realizagdo das provas estdo em anexo.



18

3.5 - ATIVIDADES LUDICAS E JOGOS DE REGRAS

E indispensavel haver um espaco e tempo para a crianga brincar e assim
melhor se comunicar, se revelar. A visdo de Winnicott (1975, p.80) possibilita uma
compreensao mais integradora do brincar e aprendizagem. Assim resume seu
pensamento: “ E no brincar, e somente no brincar, que o individuo crianga ou adulto,
pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral e € somente sendo criativo que
o individuo descobre o eu (self).”

As atividades ludicas e os jogos de regras foram bem vindos para V. que
demonstrou muito prazer em realiza-las. O objetivo da pintura e do desenho livre era
observar a coordenacdo motora, o limite, a visualizagdo das cores e V. demonstrou
muita capacidade criadora e aptiddo para com essa modalidade, utilizando cores

vivas e atraentes, mostrando sua criatividade para com o desenho livre.

O tangran € um jogo que tem o objetivo de desenvolver a imaginagao e o
raciocinio légico, trabalha a coordenagdo motora, a percepgdo visual e a
criatividade. Durante a realizagdo dessa atividade V. desenvolveu bem a tarefa

atingindo os objetivos propostos.

No jogo de pega-varetas pude observar, além da motricidade fina, varios
aspectos logicos matematicos ligados a cores, valores e quantidades de palitos; sua

dificuldade é quantificar e a auséncia de raciocinio multiplicativo.

No jogo de trilha V. observou e leu véarias vezes a comanda, mostrando
dificuldade de interpretacdo, destacou o objetivo do jogo e concluiu 0 mesmo com

mais dificuldade do que os demais jogos.

No domindé mostrou-se bem seguro e com tranquilidade realizou todo o

processo do jogo de acordo com as regras do mesmo.

Macedo (1997) defende os jogos especialmente os de regra porque criam
um contexto de observacao e didlogo sobre os processos de pensar e construir o
conhecimento de acordo com os limites da crianga, o que foi observado no

desempenho de V, as evidéncias de tais atividades seguem em anexo.
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3.6 - HORA DO JOGO

Conforme Sara Pain (1992), observamos que o jogar e o aprender
apresentam momentos semelhantes que sdo: o inventario, a organizacédo e a
apropriacdo. Quando dei a consigna a V., que ele abriu a caixa , observou os objetos
, comecou a retira-los demonstrando iniciativa e explorando os objetos, percebi que
estava iniciando o primeiro momento “o inventario”. Partiu para o segundo momento
“organizagao”, quando V. usou varios objetos da caixa , cada um com sua histéria e
criatividade. E no terceiro momento “apropriagao” V. nao apresentou boa capacidade
de dominio do jogo, argumentou sobre varias historias ao mesmo tempo, sem nexo

e coeréncia.

Durante a observacédo da hora do jogo de V., pude analisar um grande
prazer com a presenga no jogo, uma disponibilidade corporal e flexibilidade com os
recursos presentes na caixa. Observei que V. ndo desenvolveu os trés momentos
com éxito, apresentando dificuldade na organizagdo desses momentos da “hora do

jogo”.

Através dessa atividade verifiquei que V. apresentou modalidades de
aprendizagem hiperacomodacao e hipoassimilagado. Hiperacomodagao pobreza de
contato com a subjetividade, superestimulagdo da imitacdo, falta de iniciativa,
obediéncia acritica as normas, submissao. Hipoassimilacdo pobreza de contato com

o objeto empobrecidos, déficit ludico e criativo.

3.7 - PROVAS PROJETIVAS

Segundo Visca (1995), tais provas avaliam os vinculos na dimenséao
emocional \ afetividade do aprendente, em relacdo ao seu meio familiar, a sua

escola e, a si mesmo, expressando-se ou expondo-se sobre temas sugeridos.

e Par educativo:

A presenca dos objetos permite inferir que os conhecimentos foram
valorizados e sdo considerados de grande importancia. Relaciona-se com cena
escolar produtiva que demonstra cenas de aprendizagem significativas que ficaram

marcadas no mundo interior desse sujeito.



20

A distancia “perto um do outro” e a posi¢cao dos personagens “lado a lado”
evidenciam aproximacado entre professor e aluno, porém tal aproximagao nao

garante a aprendizagem.

Existe uma correspondéncia entre a apresentacao grafica e a verbal,
apesar de nao ser compativel com a série que o aluno apresenta, denotando uma
integracao entre as formas usadas para representar o conhecimento , flexibilidade e

coeréncia de pensamento.

De acordo com o tamanho total do desenho do par educativo, € normal,
bem dimensionado, o que indica uma relacdo equilibrada onde o “negativo e o
positivo” que estdo integrados adequadamente. Observou-se que ha certa
inseguranca em V. por ter apagado varias vezes. Analisei que o vinculo apresentado

€ o vinculo positivo.

¢ Familia Educativa:

V. desenhou sua familia cada um desenvolvendo suas atividades, nao
desenhou o seu irmao e nao soube dizer a idade do seu pai. As atividades da mae
de V. e da sua irma tém um carater intimista que esta relacionado com o que sabem
fazer em casa. Ja a representacao do pai apresenta mais um carater profissional, se
bem que o desenho de um personagem realizando determinada atividade
geralmente implica a identificagdo de um ou outro, nem sempre é assim e nada tem
em relacdo com o vinculo positivo ou negativo que o entrevistado possa ter

estruturado com ambos.

De acordo com Visca (1995) os numeros de detalhes dos objetos
constituem indicadores de conhecimento e flexibilidade, apresentando vinculo de

aprendizagem positiva.
¢ Eu e meus companheiros

O desenho de tamanho normal que V. realizou representa que se
relaciona com a imagem que 0 mesmo cré que 0s colegas possuem, em uma

integracdo adequada. O tamanho total do desenho, o tamanho e a posi¢gdo dos
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personagens sugerem vinculo positivo com que vivencia com cada um dos

companheiros.

Os desenhos realizados por V seguem em anexo.

3.8 - PROVAS PEDAGOGICAS

As provas pedagdgicas que foram aplicadas ao aprendente foram as de
leitura oral e silenciosa, interpretacdo, producdo de texto, copia, ditado e
matematica. Na leitura silenciosa demonstra lentiddo ao ler, as vezes se perde
durante a leitura e fica procurando com o dedo. Na leitura oral apresenta dificuldade,
ao ler nao respeita a pontuagao, omite alguns fonemas pés-vocalico, ndo pronuncia
corretamente as palavras com silabas complexas, apresenta uma leitura silabica
com omissbes e troca de letras, o que dificulta a compreenséo e interpretacao,

necessitando de ajuda na leitura.

Na produgdo escrita o texto é pobre, sem coeréncia e coesao,
apresentando varios erros ortograficos. No ditado teve muita dificuldade em escrever
palavras com silabas complexas, ndo usa acentuacao, apresenta inversao de letras

e confusao de letras de formas parecidas.

Em relagdo a matematica apresenta um bom raciocinio légico, consegue
realizar calculos simples sem o concreto envolvendo adigdo e subtragdo, tem
percepcdo dos comprimentos e das formas, apresenta dificuldade na leitura de
numeros com mais de trés ordens. A conclusdo que obtive nesta prova pedagdgica,
€ que o nivel de raciocinio e aprendizagem do aprendente é incompativel com a sua

idade e escolaridade. As provas realizadas seguem em anexo.

3.9 - ENTREVISTA COM O PROFESSOR

De acordo com a entrevista realizada com a professora de V. ela relata a
falta de atencao, de compromisso com o estudo e com as tarefas, a dificuldade em
compreender e a falta de perspectiva de um futuro profissional. Ela vé o aluno como

uma crianga que possui interesses fora da escola e ndo mostra nenhum interesse
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nos estudos. Relata que V. é uma crianga aérea, que s6 copia respostas do quadro,
as atividades sdo incompletas, ndo apresenta iniciativa e € desorganizado com os

cadernos.

A professora diz que V. durante a execugao de tarefas nao é persistente,
logo desiste se a tarefa € um pouco complicada e exige um grau de pensamento,
responde de qualquer forma para conversar ou brincar. As expectativas da
professora em relagdo ao desenvolvimento do aluno sdo boas, pois ela diz que ele
deve despertar , ter mais vontade de melhorar, de crescer , de ter um projeto de
vida profissional e ser um cidadao consciente e ativo. Na opinido da mesma as
dificuldades apresentadas por V. sdo uma questao familiar, de habitos e costumes,

pois o pai ndo tem estudo e possui boas condigdes financeiras.

A professora trabalha com atividades ludicas, diferenciadas, desafios,
noticias e jogos para tentar motivar e fazer com que esse aluno esteja bem
estimulado a aprender. Onde ela tem notado progresso, mas falta ainda um pc¢t'~~

de ajuda da familia. A entrevista segue em anexo.

4- HIPOTESES DE DIAGNOSTICOS

Ao estudar o ato de aprender e de ensinar, a Psicopedagogia leva em conta as
realidades internas e externas a aprendizagem tomadas em conjunto, estudando a
construgdo do conhecimento em toda a sua complexidade. Para Fernandez (1991,
p.107)

A modalidade de aprendizagem é uma maneira pessoal de o sujeito
aproximar-se do conhecimento e conformar seu saber constroi-se desde o
nascimento, e através dela nos deparamos com a angustia inerente ao
conhecer-desconhecer.
E um molde, um esquema de operar utilizado nas diferentes situagbdes de
aprendizagem, uma historia construida desde o sujeito e o seu grupo familiar com a

real experiéncia da aprendizagem e como foi interpretado por ele e pelos seus pais.
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Apés a analise de todos os instrumentos conclui que V. tem problema de
aprendizagem — Sintoma: causas internas a estrutura familiar e individual originariam
o problema considerado como sintoma e inibicao, afetando a dindmica de
articulagbes necessarias entre 0 organismo, corpo, inteligéncia e desejo, usando o
desejo inconsciente de nado conhecer e, portanto de nao aprender. Onde a
modalidade de aprendizagem vai aludir ao conflito e ao desequilibrio apresentando-
se como hiperassimilagéo \ hipoacomodacgao ou, ao inverso, como hipoassimilagao \

hiperacomodacéo.

V. apresenta modalidade patoldgica: - hiperacomodagéao/ hipoassimilagao.
De acordo com Fernandez (1994, p.110) hiperacomodacdo- pobreza de contato
com a subjetividade, superestimulagdo da imitacéo, falta de iniciativa, obediéncia
acritica as normas, submissdo. Hipoassimilacdo — pobreza de contato com o objeto
que redunda em esquemas de objeto empobrezidos, déficit ludico e criativo.

Lamentavelmente, a modalidade de aprendizagem hipoassimilativa/
hiperacomodativa é a vedete de nosso sistema educativo. Muitos “bons alunos”

encontram-se nesta situagao.

5- SUGETOES E ENCAMINHAMENTOS

De acordo com os dados obtidos no decorrer deste estudo de caso,
percebi através do diagnostico que V. apresenta dificuldades significativas no seu
processo ensino-aprendizagem. Foi feita entdo a mobilizacdo dos pais, da escola e

do préprio aprendente para a exposi¢ao dos resultados alcancados e tdo esperados.

Quanto ao aprendente : favorecer a aproximagao da aprendizagem formal
por meio da ressignificacdo de suas representagdes e promover a construgdo dos
processos de leitura-escrita por meio de atividades ludicas; promover atividades que
provoquem o “ficar mais tempo” com elas, onde V. tenha de explorar cada elemento

e planejar ( comego, meio e fim) para chegar ao objetivo proposto pela atividade.
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Para a instituicdo escolar: trabalhar junto com o aluno respeitando suas
dificuldades e lancando mao de mecanismos que possam desenvolvé-lo no seu
proprio ritmo favorecendo a tolerdncia, a frustracdo, a perseveranga e o
aprofundamento, mostrando que ele pode refazer a atividade e melhorar a sua
produgdo ao refazé-la. E de suma importancia que a professora conhega todos os
aspectos cognitivos, emocionais, psicomotores e sécioculturais de seus alunos para
gue use metodologias mais criativas e estimulantes que visem intervir na sua pratica
pedagdgica para contribuir num maior crescimento e desenvolvimento dos alunos

com dificuldade, principalmente V.

Foi recomendado para a familia: estabelecer orientacbes através de
supervisdo das tarefas de casa; oportunizar a V o acesso a diferentes materiais
escritos favorecendo a aproximacgao da leitura e escrita e mostrando a importancia
deles no contexto social, estabelecer rotinas para atividades da vida cotidiana e

atividade escolar, ter momento de dialogo especialmente com o pai.

Além de toda essas recomendacobes V. foi encaminhado para o apoio

pedagdgico, para uma psicopedagoga e uma professora particular.

6-CONCLUSAO

Ao término deste trabalho percebi a complexidade de estar lidando com o
outro, ou seja, de estar mergulhada em sua historia de vida. Este estudo de caso foi
muito importante para o meu crescimento pessoal e intelectual, muito trabalhoso e
ao mesmo tempo criterioso, levando-me a perceber coisas que passavam

despercebidas em outros momentos.

O estudo de caso procurou demonstrar que as dificuldades de
aprendizagem sao desafios pedagogicos que trazem a tona questdes que merecem
ser tratadas no ambito das discussdes e pesquisas sobre ensino e aprendizagem
nos contextos da familia, escola e sociedade, com o objetivo de desnaturalizar as
“dificuldades de aprendizagem”. Mostrou que sao as limitagdes secundarias as que
constroem a identidade particular do aluno com dificuldade. ldentificou-se neste

estudo de caso uma classe de emogdes e sentimentos que acompanham o
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desenvolvimento da atividade escolar quando a pessoa tem uma representacido de
si mesma como incapaz. A crianga com dificuldade de aprendizagem pode
apresentar fungdes pouco desenvolvidas, assim como as criangas com bom

desempenho escolar podem apresentar a dominancia de uma funcao sobre a outra.

Conclui-se que conseguimos chegar as respostas das hipoteses
levantadas, no que diz respeito a capacidade cognitiva, afetiva, funcional e cultural
do aprendente que, apesar de alguns insucessos, apresentou boa aceitagdo das
atividades propostas e por ele desenvolvidas.E importante que tenhamos atitudes de
analise na tentativa de conhecer melhor nosso aluno, no meio social e cultural e, a
partir dai, identificar deficiéncias a serem trabalhadas, proporcionando qualidades no

ensino e aprendizagem.
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