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RESUMO

O estudo, baseado na pesquisa bibliografica aborda o tema inclusdo escolar, bem como o papel do
Psicopedagogo no processo de aprendizagem dos alunos portadores de necessidades educacionais especiais, por
meio dos estudos dos autores: ADORNO (1995); ALMEIDA (2002); AQUINO (1999); BOSSI (2000); GOTTI
(1998); MACEDO (2005), entre outros, na busca de subsidios teéricos que identifiquem as caracteristicas do
processo de inclusdo escolar que consiste em um desafio para todos os profissionais da educagdo, dentre esses,
os professores. Apresenta também uma analise historica da Psicologia, para uma melhor identificagdo do papel
do psicopedagogo nos processos sociais e educacionais, se fazendo necessario enfatizar as principais
transformagdes realizadas no ambito escolar no que se refere o atendimento dos portadores de necessidades de
educacionais especiais, bem como as estratégias de aprendizagem e de verificacdo do desempenho escolar, por
meio da intervengdo do psicopedagogo junto a equipe escolar e a familia desses alunos, por meio de um trabalho
diagnoéstico, preventivo, de conscientizagdo e de orientagdo, com vistas & acabar com a exclusdo e o
isolamento dos mesmos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Inclusdo. Psicopedagogo, Socializagdo.

Aprendizagem.

ABSTRACT

The study, based on the literature addresses the issue of school inclusion and the role of Psychoeducator in the
learning process of students with special educational needs, through studies of the authors: Adorno (1995),
Almeida (2002); AQUINO ( 1999); BOSSI (2000); GOTTI (1998), Macedo (2005), among others, in search of
theoretical data to identify the characteristics of school inclusion consisting of a challenge for all education
professionals, among whom teachers. It also presents a historical analysis of psychology, for better identification
of the role of psychologist in the social and educational, making it necessary to emphasize the major changes
made in the school with regard to the care of people with special educational needs as well as the learning
strategies and school performance verification, through the intervention of the psychologist with the school staff
and families of these students, through a working diagnosis, prevention, awareness and orientation, with a view
to ending the exclusion and isolation them.

KEYWORD: Education. Inclusion. Psychologist, Socialization. Learning.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar é o acesso, ingresso e permanéncia de alunos portadores de
necessidades especiais nas escolas de ensino regular, independente de serem publicas
ou privadas. Existe um grande interesse em transformar a educacdo dessas criancas
considerando o fato de que a maioria recebe uma educagio diferenciada por parte da
familia, o que leva a formacdo de problemas emocionais em diversos niveis gerando
dificuldades na aprendizagem escolar.

A educagdo inclusiva é uma for¢a renovadora na escola, ela amplia a
participagdo dos estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma
ampla reestruturagdo da cultura, da nossa praxis e das politicas vigentes na escola. E
a reconstrucdo do ensino regular que, embasada nesse novo paradigma educacional,
respeita a diversidade de forma humanistica, democratica e percebe o sujeito
aprendente, a partir de sua singularidade, tendo como objetivo principal, contribuir
de forma que promova a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal para que cada
um se construa como um ser global.

A instituicdo escolar precisa redefinir sua base de estrutura organizacional
destituindo-se de burocracias, reorganizando grades curriculares, proporcionando
maior énfase a formag¢do humana dos professores, e afinando a relagdo familia—
escola, propondo uma pratica pedagodgica coletiva, dindmica e flexivel, para atender
esta nova realidade educacional. A educacdo inclusiva tem forca transformadora, e
aponta para uma nova era nao somente educacional mas, para uma sociedade
inclusiva.

O sistema educacional vigente estd baseado na divisdo de alunos normais e
deficientes, e muitas vezes ignora o subjetivo, o afetivo, e desrespeita a diversidade
essencial a espécie humana. O ambiente escolar respeita as deficiéncias e diferencas,
reconhece que todos sdo diferentes, e que as escolas e os velhos paradigmas de
educacdo precisam ser transformados para atender as necessidades individuais de
todos os educandos, tenham eles ou ndo algum tipo de necessidade especial.

Em um mundo globalizado, e, diante de todos os desafios por ele oferecidos, a
escola é um importante agente capaz de implantar o processo de inclusdo de pessoas
com necessidades especiais, podendo, desta forma, oferecer oportunidades para que

estas venham ocupar satisfatoriamente todos os segmentos da sociedade.



O psicopedagogo tem um papel importante no processo de inclusdo de alunos
portadores de necessidades especiais na escola, considerando que este dara suporte a
familia apoiando-a em seu crescimento, oferecendo suporte e apoio ao professor em
sua pratica educacional direcionando o melhor e mais seguro caminho para se atingir
o objetivo que ¢ a aprendizagem.

A luta pela escola inclusiva, embora seja contestada e tenha até mesmo
assustado a comunidade escolar, pois exige mudanga de habitos e atitudes, pela sua
légica e ética nos remete a refletir e reconhecer, que trata-se de um posicionamento
social , que garante a vida com igualdade, pautada pelo respeito as diferengas.

Apesar das iniciativas acanhadas da comunidade escolar e da sociedade geral, ¢
possivel adequar a escola para um novo tempo. E necessario que o individuo esteja
composto de boa vontade e compromisso, capaz de enfrentar com seguranga ¢
otimismo este desafio, enxergar a clareza e obviedade ética da proposta inclusiva,
para que possa contribuir para o desmantelamento dessa maquina escolar enferrujada

Para se alcancar um sistema educacional inclusivo € necessario partir do
principio de que todas as criancas podem aprender desde que se respeite e reconheca
as diferengas de, idade, sexo, etnia, lingua, deficiéncias ou inabilidades, faz-se
necessario também que o sistema metodologico atenda as necessidades de todas elas.

Entende-se, pois, que a inclusdo escolar ¢ um desafio para a sociedade e,
principalmente, para os educadores e profissionais que trabalham diretamente com
ela, no entanto aborda-se as acOes realizadas na educacdo inclusiva e, um dos
grandes fatores que atrapalham o desenvolvimento desse projeto, o preconceito aos
alunos portadores de necessidades especiais.

Desse modo, o psicopedagogo tem papel fundamental no desenvolvimento da
educacdo inclusiva. Esse profissional enfrenta dificuldades distintas para que alunos,
dentre esses, os portadores de necessidades educacionais especiais sejam aceitos no
grupo, como sujeitos capazes de participar do processo de socializagdo e de ensino-
aprendizagem.

Considerando as afirmativas apresentadas ¢ possivel analisar e discutir o papel
de cada profissional ligado diretamente a educagdo do pais, os pontos positivos e
negativos, os limites e as possibilidades da realizacdo do processo de inclusdo, bem

como a contribui¢do desse para a melhoria das relagdes sociais.



CAPITULO 1
A INFLUENCIA DA PSICOPEDAGOGIA NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Para entender o que ¢ a psicopedagogia e qual o papel do psicopedago perante a
sociedade e a escola, ¢ necessario buscar os primdrdios e/ou origens dessa profissao
e as benfeitorias por ela desenvolvidas, no que se refere aos problemas que
interferem no processo ensino-aprendizagem e os mecanismos utilizados para a
melhoria desse processo.

No entanto, relata-se que os primeiros Centros Psicopedagodgicos foram
fundados na Europa, em 1946, por J. Boutonier ¢ George Mauco, com diregdo médica
e pedagogica. Estes Centros uniam conhecimentos da area de Psicologia, Psicanalise
e Pedagogia, onde tentavam readaptar criangas com comportamentos socialmente
inadequados na escola ou no lar, e atender individuos com dificuldades de
aprendizagem. (SAMPAIO, 2006)

Eperava-se, pois que através dessa unido Psicologia-Psicanalise-Pedagogia,
poderia conhecer a crianca e o seu meio, para que fosse possivel compreender a
dificuldade de aprendizagem para determinar uma agdo reeducadora e, diferenciar os
que ndo aprendiam, apesar de serem inteligentes, daqueles que apresentavam alguma
deficiéncia mental, fisica ou sensorial. No inicio a psicopedagogia teve uma
trajetoria de carater médico-pedagdgico. Hoje essas agdes sdo independentes, mas
complementares. (SAMPAIO, 2006)

No final do século XIX educadores, psiquiatras e neuro-psiquiatras
preocuparam-se com as variantes que interferiam na aprendizagem e comec¢aram a
organizar novos métodos para a educacdo infantil. Nesta época apontaram como
grandes colaboradores Seguin, Esquirol, Montessori e Decroly, entre outros.
(ALVES, 2006)

Nos Estados Unidos, o mesmo movimento se desenrolava, porém, dava-se
énfase aos aspectos médicos, considerando a abordagem das dificuldades de
aprendizagem um carater biolégico. (BOSSA, 2000)

O movimento americano proliferou a crenca de que os problemas de
aprendizagem tinham causas orgdnicas e precisavam de atendimento especializado, o
que influenciou parte do movimento da Psicologia Escolar. A corrente européia

influenciou a Argentina, que passou a cuidar de suas pessoas portadoras de
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dificuldade de aprendizagem, hd mais de 30 anos, realizando um trabalho de
reeducacdo. (ALVES, 2006)

Os conhecimentos da Psicandlise e da Psicologia Genética, além de todo o
conhecimento de linguagem e de psicomotricidade, eram acionados para melhorar a
compreensdo das referidas dificuldades. (ALVES, 2006)

A Psicopedagogia chegou ao Brasil em uma época, década de 70, cujas
dificuldades de aprendizagem eram associadas a uma disfun¢do neuroldgica
denominada de disfun¢do cerebral minima (DCM) que virou moda neste periodo,
servindo para camuflar problemas sociopedagogicos. (SCOZ, 1991)

O Brasil recebeu influéncias tanto americanas, quanto européias, através da
Argentina. Notadamente no sul do pais, a entrada dos estudos de Quirds, Jacob
Feldmann, Sara Pain, Alicia Fernandez, Ana Maria Muiiiz e Jorge Visca, enriqueceu

o desenvolvimento desta area de conhecimento no pais. (ALVES, 2006)

1.1. O que é Psicopedagogia

A Psicopedagogia ¢ um campo de atuagdo em Saude e Educacdo que lida com o
processo de aprendizagem humana: seus padrdes normais e patoldégicos considerando
a influéncia do meio familia, escola e sociedade no seu desenvolvimento, utilizando
procedimentos proprios. (GASPARIAN, 1999)

E uma especialidade multidisciplinar que integra diversos conhecimentos nas
areas que envolvem a aprendizagem, como a Psicologia, Pedagogia, Neurologia,
Fonoaudiologia, entre outras. (GASPARIAN, 1999)

O acompanhamento psicopedagdgico tem como objetivo abordar o processo da
aprendizagem, como esse se desenvolve e de que forma o individuo se relaciona com
o aprender; nos aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

Quando sao identificadas dificuldades nesse processo, a Psicopedagogia busca

suas origens, os possiveis disturbios, as habilidades e as limitagdes do ser que

aprende. Desse modo:

O psicopedagogo estimula o desenvolvimento de relagdes interpessoais, o
estabelecimento de vinculos, a utilizagdo de métodos de ensino
compativeis com as mais recentes concepgdes a respeito desse processo.
Procura envolver a equipe escolar, ajudando-a a ampliar o olhar em torno
do aluno e das circunstincias de producdo do conhecimento.

(GASPARIAN, 1999, p. 83).
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A intervengdo psicopedagdgica pode ser terapéutica, preventiva e de inclusdo
escolar. Sendo que o psicopedagogo pode atuar em varios lugares onde ocorre o
processo de aprendizagem. Encontra-se com mais freqiiéncia na instituigdo escolar
ou em clinica particular.

No entanto, seu campo de atuagdo vem aumentando consideravelmente, sendo
possivel encontrar esse profissional também, atualmente, em hospitais infantis,
trabalhando com criancgas que necessitam ficar internadas por algum tempo. (BOSSA,
2000)

A contribui¢do da Psicopedagogia na Educagdo Infantil, embora esteja voltada
para o processo de aprendizagem formal e seus problemas, pode contribuir com o
trabalho realizado na Educag¢do Infantil, sobretudo na prevencdo de futuros
problemas de aprendizagem. (BOSSA, 2000)

A Psicopedagogia consiste em um corpo de conhecimentos estruturados de

diferentes maneiras. De acordo com ALVES e BOSSA (2005, p.61):

A Psicopedagogia ¢ um campo no qual floresceu o conceito de sujeito
autor, ¢ uma area de estudo interdisciplinar que olha para o sujeito como
um todo no contexto no qual esta inserido, que estuda os caminhos do
sujeito que aprende e apreende, adquire, elabora, saboreia e transforma em
saber o conhecimento. A concepg¢do de sujeito autor como aquele que
constrdi seu pensamento se faz presente através de um “corpo” que sente,
existe, ama e proclama sua liberdade de ser, de estar e viver no eterno
presente, no eterno agora.

O trabalho da Psicologia Escolar se realiza nos limites da psicologia, enquanto
o trabalho Psicopedagogico se realiza na interface da Psicologia e da Pedagogia ou,
mais recentemente, na interface da Psicanalise e da Pedagogia. E, segundo SCOZ
(1991, p. 109):

A Psicopedagogia ¢ uma area que estuda e lida com o processo de
aprendizagem e suas dificuldades e que, numa agdo profissional deve
englobar varios campos do conhecimento integrando-os e sintetizando-os.
Para a autora, a grande questdo das escolas é encontrar caminhos que
possibilitem ao professor a revisdo de sua propria pratica descobrindo
alternativas possiveis para melhorar sua acfo. Isso s6 é possivel se o
profissional da educacgdo tiver acesso as informag¢des das varias ciéncias -
Pedagogia, Psicologia, Sociologia, Psicolingiiistica, de forma a atingir um
conhecimento profundo vinculado a realidade educacional que, possibilite
uma visdo global do aluno.

Pode-se afirmar que existe uma diferenca quanto a origem historica entre a

Psicologia Escolar e a Psicopedagogica, pois surgiu a partir de um trabalho clinico
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dedicado ao trabalho com aqueles que apresentavam dificuldades na aprendizagem
por problemas especificos. (MACEDO, 2005)

Em relagdo ao campo de atuagdo O trabalho da Psicologia Escolar se realiza nos
limites da Psicologia, enquanto o trabalho Psicopedagogico se realiza na interface da
Psicologia e da Pedagogia ou na interface da Psicandlise e da Pedagogia. Neste
ultimo caso, busca entender e intervir no processo de ensino e aprendizagem, levando
em conta o inconsciente e a relagdo transferencial. (MACEDO, 2005)

Pode-se afirmar, entdo, que a brincadeira ¢ a atividade privilegiada da infancia.
Isso lhe ajuda na sua constituicdo psiquica como no seu processo de
desenvolvimento, de aprendizagem e de socializagdo, ¢ o psicopedagogo pode
desempenhar o papel de intermediador dessas atividades para os alunos, sejam eles

portadores de necessidades especiais ou ndo. (MACEDO, 2005)

1.2. A Acao Psicopedagdgica e a Transformacio da Realidade Escolar

E correto afirmar que a atuagdo do Psicopedagogo na instituigdo visa a fortalece
sua identidade, bem como buscar o resgate das raizes dessa instituicdo, a0 mesmo
tempo em que procura sintoniza-la com a realidade vivenciada no momento historico
atual, buscando adequar essa escola as reais demandas da sociedade. (ALMEIDA,
1992)

Durante todo o processo educativo, esse profissional procura investir em uma
concepgdo de ensino-aprendizagem que fomente intera¢des interpessoais, incentive
os sujeitos da acdo educativa a atuarem considerando, integradamente, as bagagens
intelectual e moral, estimulando a postura transformadora de toda a comunidade
educativa para, de fato, inovar a pratica escolar.

Para isso ¢ necessario que sejam enfatizados os conceitos e conteudos
estruturantes, com significado relevante, de acordo com a clientela bem como oriente
e interaja com o corpo docente no sentido de desenvolver mais o raciocinio do aluno,
ajudando-o a aprender a pensar e a estabelecer relagdes entre os diversos conteudos.
(ALMEIDA, 1992)

Dessa forma, juntamente com toda a equipe escolar, o Psicopedagogo ira
mobiliza-la para a construgdo de um espaco de ensino-aprendizagem concreto
orientado pela vis@o de processo, através do qual todos os participantes se articulem

na identificacdo dos pontos principais a serem intensificados e hierarquizados, para
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que nao haja ruptura da a¢do, mas continuidade critica que impulsione a todos, em

direcdo ao saber que definem e lutam por alcangar. (BOSSA, 2000), continuando:

A escola ¢ responsavel por parcela significativa da formagdo do ser
humano, o trabalho psicopedagdgico na institui¢do escolar, que podemos
chamar de psicopedagogia preventiva, cumpre a importante funcido de
socializar os conhecimentos disponiveis, promover o desenvolvimento
cognitivo e a constru¢do de normas de conduta inseridas num mais amplo
projeto social, procurando afastar, contrabalangar a necessidade de
repressdao. BOSSA (2000, p. 33)

Assim, a escola, como mediadora do processo de socializacdo, ¢ vista como um
produto da sociedade em que o individuo vive e participa, onde o professor nao
apenas ensina, mas também aprende, aprende conteudos, aprende a ensinar, a
dialogar e liderar; aprende a ser cada vez mais um cidaddo do mundo, coerente com
sua época e seu papel de ensinante, que é também aprendente. Agindo assim, a
maioria das questoes podera ser tratada de forma preventiva, antes que se tornem
verdadeiros problemas. (BOSSA, 2000).

Visando favorecer a apropriagdo do conhecimento pelo ser humano, ao longo de
sua evolucdo, a agdo psicopedagodgica consiste na leitura e na releitura do processo
de aprendizagem, bem como na aplicabilidade de conceitos tedricos que lhe déem
novos contornos e significados, gerando praticas mais consistentes, que respeitem a
singularidade de cada um e consigam lidar com resisténcias. (SANTOS, 2005)

A acdo desse profissional jamais pode ser isolada, mas integrada a acdo da
equipe escolar, buscando, em conjunto, vivenciar a escola, ndo s6 como espago de
aprendizagem de conteudos educacionais, mas de convivio, de cultura, de valores, de
pesquisa e experimentagdo, que possibilitem a flexibilizacdo de atividades docentes e
discentes. (SANTOS, 2005)

A pratica psicopedagdgica tem contribuido para a flexibilizacdo da atuacdo
docente na medida em que coloca questdes que estimulam a reflexdo e a
confrontacdo com tematicas ainda insuficientemente discutidas, de manejo delicado,
que, na maioria das vezes, podem produzir conflito. Isto se deve, em geral, ao
quadro de comprometimento do aluno/institui¢do, que apresenta dificuldades
multiplas, envolvendo as competéncias cognitivas, emocionais, atitudinais,
relacionais e comunicativas almejadas e necessarias a sociedade. Assim, em
decorréncia, acdes especificas, integradas e complementares de diferentes

profissionais devem compor um projeto de escola coerente e impulsionador de
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valores e relacdes humanos vividos no ambiente escolar, por meio de um Projeto que
envolva o recurso humano: professores, alunos, comunidade para, através dele,
transformar ndo s6 a cultura que se vive na escola, mas na sociedade. (SANTOS,

2005)

1.3. Estratégias de Aprendizagem e Desempenho Escolar

As teorias recentes de aprendizagem tém se preocupado com a interagdo entre o
material a ser aprendido e os processos psicologicos necessarios para aprender. A
realizagdo desse processo se da através de estudos sobre o modo pelo qual o aprendiz
obtém, seleciona, interpreta e transforma a informacgao.

Através de pesquisas realizadas acredita-se que € possivel ajudar os alunos a
exercer mais controle e refletir sobre seu proprio processo de aprendizagem, através
do ensino de estratégias utilizado para a mesma, e conseqiientemente, o papel que as
estratégias de aprendizagem desempenham, tanto para uma aprendizagem efetiva
quanto para a auto-regulacdo, tem sido cada vez mais reconhecido pelos educadores.
(ZIMMERMAN & MARTINEZ-PONS, 1986)

Para os psicélogos cognitivos a aquisicdo dos conhecimentos implica em, os
individuos serem capazes de ir, além do conhecimento factual, em direcdo ao
desenvolvimento de uma capacidade de pensar sobre os proprios pensamentos, e

segundo BOEKAERTS (1996, p. 47):

Trata-se da metacogni¢cdo que envolve o pensar sobre as cognigdes, sobre
o comportamento ¢ sobre o proprio processo de aprendizagem, bem como
a auto-regulacdo da aprendizagem. A metacognicdo refere se ao
conhecimento dos proprios processos de conhecer, num planejamento,
predic@o e monitoramento do proprio processo de aprender.

Nessa pratica, as estratégias de aprendizagem sdo técnicas ou métodos que os

alunos usam para adquirir a informag¢ao, como aponta POZZO (1996, p. 112):

As estratégias de aprendizagem vém sendo definidas como seqiiéncias de
procedimentos ou atividades que se escolhem com o propdsito de facilitar
a aquisi¢cdo, o armazenamento e/ ou a utilizacdo da informag¢do. Em nivel
mais especifico, as estratégias de aprendizagem podem ser consideradas
como qualquer procedimento adotado para a realizagdo de uma
determinada tarefa.

As estratégias de aprendizagem podem ser subdivididas em ensaio, elaboragdo,
organizacdo, monitoramento e estratégias afetivas. As estratégias de ensaio envolvem

repeticdo ativa tanto pela fala como pela escrita o material a ser aprendido. As
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estratégias de elaboracdo implicam na realizacdo de conexdes entre o material novo a
ser aprendido e o material antigo e familiar. (WEINTEIN E MAYER, 1985)

As estratégias de organizagdo referem-se a imposi¢do de estrutura ao material a
ser aprendido, seja subdividindo-o em partes, seja identificando relagdes
subordinadas ou superordinadas, e as estratégias de monitoramento da compreensao
implicam que o individuo esteja constantemente com a consciéncia realista do quanto
ele esta sendo capaz de captar e absorver do conteido que estd sendo ensinado. As
estratégias afetivas referem-se a eliminagdo de sentimentos desagradaveis, que nao
condizem com a aprendizagem. (WEINTEIN E MAYER, 1985)

As estratégias de aprendizagem anteriormente mencionadas podem ser
organizadas, também em trés grandes grupos: 1) estratégias cognitivas (estratégias de
ensaio, elaboragdo e organizagdo), 2) estratégias metacognitivas (estratégias de
planejamento, monitoramento e regulacdo) e 3) estratégias de administracdo de
recursos (administracdo do tempo, organizagcdo do ambiente de estudo, administracado
do esforco e busca de apoio a terceiros). (DEMBO, 1994).

Sobre essa organizagdo Silva e Sa (1997, p. 13) explicam:

A instrugdo em estratégias de aprendizagem abre novas perspectivas para
uma potencializagdo da aprendizagem permitindo aos estudantes
ultrapassar dificuldades pessoais e ambientais de forma a conseguir obter
um maior sucesso escolar.

Os professores precisam conscientizar-se de que suas metas educacionais ndo se
resumem na transmissdo de conhecimentos ¢ que devem portanto atuar no sentido de
promover o desenvolvimento dos processos psicologicos pelos quais o conhecimento
¢ adquirido, ensinando aos alunos a aprender a aprender. (POZZO, 1996)

Entretanto, Mettrau e Mathias (1998, p. 37) afirmam que:

Os professores possuem pouco conhecimento ndo s6 a respeito de como se
expressa a inteligéncia humana, mas também sobre o papel das estratégias
de aprendizagem, da auto-reflexdo e dos processos metacognitivos na
aprendizagem.

Os educadores devem também, se direcionar no sentido de realizar uma reflexdo
critica sobre a maneira preconceituosa e estereotipada, principalmente ao rendimento
escolar insatisfatorio, para que seja possivel transformar o discurso do aluno
"culpado pelo seu proprio fracasso escolar" numa atitude de confianca e

credibilidade na capacidade do mesmo para "aprender a aprender" e se tornar um

aprendiz motivado e auto-regulado. (DARSIE, 1996)
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No entanto, o constante estudo do psicopedagogo ¢ importante para que se
possa melhorar o processo ensino-aprendizagem através do trabalho com
profissionais em educagdo, educadores e alunos, sejam eles portadores de
necessidades especiais ou ndo. Considera-se o papel desse profissional fundamental
para o sucesso no aprendizado do aluno e no sucesso do trabalho do professor dentro

e fora da sala de aula.



CAPITULO 11
O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR

Considera-se a inclusdo escolar um desafio para o processo ensino-
aprendizagem devido a varios aspectos que serdo discutidos no desenvolvimento do
presente trabalho. E importante que o profissional em educagdo trabalhe com todos
os envolvidos a questdo do preconceito, das dificuldades de aprendizagem, da
avaliagio e do desenvolvimento da mesma. E importante que os alunos sejam
previamente estudados e acompanhados por profissionais competentes capazes de
diagnosticar possiveis dificuldades e trabalhar formas eficazes de desenvolvimento e
avaliacao desses educandos.

Os movimentos em favor da integracdo de criangas com deficiéncia surgiram
nos paises nordicos (NIRJE, 1969), quando se questionaram as praticas sociais e
escolares de segregacdo, assim como as atitudes sociais em relagdo as pessoas com

deficiéncia. (BOSSA, 2000)

O modelo educacional atual mostra ha algum tempo sinais de esgotamento. As
diferencas culturais, sociais, étnicas e religiosas ja ha algum tempo estdo presentes

nas escolas brasileiras, por ser o Brasil um pais repleto de multiplicidade.

Vive-se em um mundo onde ¢é impossivel fechar os olhos a diferenca,
principalmente a diferenca da igualdade. Todos possuem o mesmo direito de ser
diferentes na igualdade. Contudo, nunca se valorizou tanto o direito natural de cada
um se expressar conforme suas proprias caracteristicas individuais, cuja diferenca
esta em que cada individuo pode elevar a sua mais alta poténcia suas
particularidades, ¢ se a pessoa ¢ capaz ou ndo de sobressair ao explorar as proprias

particularidades. (MANTOAN, 2005)

Nessa perspectiva, as analises constantes nesse capitulo referem-se a diferenca
através de pontos positivos capazes de promover a igualdade entre os individuos
ainda que os mesmos tenham certas diferencas visiveis aos olhos de quem convive
com eles. No entanto, com palavras de facil interpretagdo, SANTOS (2001, p. 54)

relata que hd um lado positivo na diferenca, porém:

[...] assim como a igualdade, a diferenga pode ajudar ou prejudicar. Por
isso, cada um tem o mesmo direito a ser iguais ou diferentes. Temos
direito de ser iguais quando a diferenga ndo inferioriza e direito de ser
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza.
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Atualmente, o Brasil possui uma sociedade democratica, capitalista e de uma

consciéncia de vida como nunca antes se viu.

Todos esses fatores reunidos acabam gerando um campo propicio para a
chamada inclusdo social, seja por ideais ou por motivos financeiros ou morais. A
verdade ¢ que existe uma tendéncia a incorporar todas as pessoas na vida social,

principalmente, nas grandes cidades, pois:

A inclus@o, muito mais do que submeter é abranger, acolher. A
tendéncia hoje é de uma sociedade inclusiva, porque, os valores
seguidos na atualidade, ¢ a via que melhor satisfaz ao individuo em
particular e a sociedade em geral. Quando o individuo estd e se sente
incluido, tém mais chances de vencer na vida, por se sentir mais seguro
e ter de fato mais oportunidades. Por sua vez, uma sociedade onde seus
cidaddos conseguem se realizar como individuos, tém mais chances de

sucesso e estabilidade. (MANTOAN, 2005, p. 81)

O processo de inclusdo estd diretamente ligado a sociabilizagdo de cidadaos
munidos de direitos como todos os outros € com deveres meramente limitados

segundo a sua relacdo com a sociedade em que vivem. (ALVES & BOSSA, 2005).

2.1. Acoes da Educacio Inclusiva

Entende-se que ¢ preciso mudar a escola e mais precisamente, o ensino nelas
ministrados para que esta possa trabalhar de forma qualitativa a inclusdo em seu
meio social. A escola aberta para todos ¢ a grande meta e, ao mesmo tempo, o grande
problema da educac¢do na virada do século.

Mudar a escola significa enfrentar uma tarefa que exige muito trabalho e nesse
destaca-se as decisdes consideradas primordiais, para que se possa transformar a
escola, em diregdo de um ensino de qualidade e, em conseqiiéncia, inclusivo.
(MANTOAN, 1991)

Inicialmente ¢ importante colocar a aprendizagem como o eixo das escolas,
porque escola foi instituida para fazer com que todos os alunos aprendam. Outro
fator refere-se a garantia de tempo para que todos possam aprender e eliminando a
repeténcia. Assim, a abertura de espaco para que a cooperagdo, o didlogo, a
solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas, por
professores, administradores, funcionarios e alunos, consistem em habilidades

minimas para o exercicio da verdadeira cidadania, como também Estimular, formar
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continuamente e valorizar o professor, principal responsavel pela tarefa fundamental
da escola - a aprendizagem dos alunos ¢ fator essencial para o processo de inclusao.
(SANTOS, 2002).

Para melhorar as condi¢des pelas quais o ensino ¢ ministrado nas escolas,
visando, a universalizagdo do acesso, ou seja, a inclusdo de todos,
incondicionalmente, na escola, como forma de democratizar a educacao, ¢ colocada a
sugestdo que, felizmente, ja esta ocorrendo em muitas redes de ensino, verdadeiras
vitrines que expdem o sucesso da inclusdo. (SANTOS, 2002)

A primeira sugestdo para que se caminhe para uma educagdo de qualidade e
inclusiva consiste em estimular as escolas para que elaborem com autonomia e de
forma participativa o seu Projeto Politico Pedagdgico, diagnosticando a demanda.

Santos (2002, p. 87) destaca também, que:

Sem que a escola conhega os seus alunos e os que estdo a margem dela,
ndo sera possivel elaborar um curriculo escolar que reflita o meio social e
cultural em que se insere, que deveria ser a segunda atitude a ser tomada.
A integragdo entre as areas do conhecimento e a concepgao transversal das
novas propostas de organizagdo curricular consideram as disciplinas
académicas como meios e ndo fins em si mesmas e partem do respeito a
realidade do aluno, de suas experiéncias de vida cotidiana, para chegar a
sistematizagdo do saber.

Essa experiéncia varia entre os alunos, mesmo sendo membros de uma mesma
comunidade, a implantagdo dos ciclos de formacdo ¢ uma solugdo justa, embora
ainda muito incompreendida pelos professores e pais, por ser uma novidade e por
estar sendo ainda pouco difundida e aplicada pelas redes de ensino.

De fato, atribui-se mais tempo para que os alunos aprendam, eliminando a
seriagdo, a reprovacgdo, nas passagens de um ano para outro, desta forma, adequa-se o
processo de aprendizagem ao ritmo e condi¢des de desenvolvimento dos aprendizes -
um dos principios das escolas de qualidade para todos. (SANTOS, 2002)

Por outro lado, a inclusdo ndo implica em que se desenvolva um ensino
individualizado para os alunos que apresentam déficits intelectuais, problemas de
aprendizagem e outros, relacionados ao desempenho escolar, pois na visdo de uma
escola inclusiva, ndo se segrega os atendimentos, seja dentro ou fora das salas de
aula e, portanto, nenhum aluno ¢ encaminhado, mas tem acesso a um curriculo
adaptado. (SANTOS, 2002)

Nesse contexto, o professor ndo predetermina a extensdo e a profundidade dos

conteudos a serem construidos pelos alunos, como também ndo facilita as atividades
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para alguns, porque, de antemdo prevé que dificuldade poderdo encontrar para
realiza-las. Porque € o aluno que se adapta ao novo conhecimento e s6 ele é capaz de
regular o seu processo de construcdo intelectual. (SANTOS, 2002)

Além dessas sugestdes ainda ¢ valido considerar a utilizacdo de critérios
eficazes de avaliacdo tendo a aprendizagem como centro das atividades escolares, € o
sucesso dos alunos como meta da escola, cujos métodos e as técnicas de ensino sejam
capazes de garantir sucesso na aprendizagem dos mesmos, diversificando o trabalho
coletivo e ampliando o tutoramento, por meio da descentralizacdo da gestdo
administrativa. E importante também que diretor e coordenador desempenhem

minuciosamente seu papel. (SOUZA NETO, 2003)

2.2. Inclusao e Interacao

Basicamente a diferenga entre esses termos ¢ simples. Na inclusdo ¢ a escola
que abre seus espacos para acolher todos os alunos e na integragdo ¢ o aluno que tem
que se adaptar as exigéncias da escola. Na primeira, o fracasso escolar ¢ de
responsabilidade da escola, ou melhor, de todos (autoridades, professores, pais,
alunos); na segunda, o fracasso ¢ do aluno que ndo teve competéncia para se adaptar
as regras inflexiveis da escola, que presta mais atengdo aos impedimentos do que aos
potenciais das criangas. A inclusdo ¢ estar com o outro; a integracdo ¢ estar junto ao

outro. Mantoan (1988, p. 29) relata que:

Sabemos que a situagdo atual do atendimento as necessidades escolares
da crianga brasileira ¢ responsavel pelos indices assustadores de
repeténcia e evasdo no ensino fundamental. Entretanto, no imaginario
social, como na cultura escolar, a incompeténcia de certos alunos - os
pobres e os deficientes - para enfrentar as exigéncias da escolaridade
regular é uma crenga que aparece na simplicidade das afirmag¢des do
senso comum e até mesmo em certos argumentos e interpretacdes
tedricas sobre o tema.

Por outro lado, ja se conhece o efeito solicitador do meio escolar regular no
desenvolvimento de pessoas com necessidades educacionais especiais em um lugar
comum afirmar-se que € preciso respeitar os educandos em sua individualidade, para
ndo se condenar uma parte deles ao fracasso e as categorias especiais de ensino.
Ainda assim, € visto como ousada, para a maioria das pessoas, a idéia de que o ser

humano ¢ unico, singular e que ¢ injusto e inadequado categorizd-lo, a qualquer

pretexto. (MANTOAN, 1988)
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Todavia, apesar desses contra-sensos, considera-se normal a presenca de
déficits nos nossos comportamentos de todos individuos e nas areas onde atuam,
pessoal ou grupal, assim como em um ou outro aspecto do desenvolvimento fisico,
social, cultural. A diversidade no meio social e, especialmente no ambiente escolar,
consiste em um fator determinante do enriquecimento das trocas, dos intercdmbios
intelectuais, sociais e culturais que possam ocorrer entre os sujeitos que neles

interagem, pois, de acordo com Souza Neto (2003, p. 28)

Acredita-se que o aprimoramento da qualidade do ensino regular e a
adicdo de principios educacionais validos para todos os alunos, resultardo
naturalmente na inclus@o escolar dos deficientes. Em conseqiiéncia, a
educacdo especial adquirira uma nova significagdo. Tornar-se-4 uma
modalidade de ensino destinada ndo apenas a um grupo exclusivo de
alunos, o dos deficientes, mas especializada no aluno e dedicada a
pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de se ensinar,
adequadas a heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais
democraticos de uma educac@o para todos.

Nessa perspectiva, os desafios a serem enfrentados sdo intmeros, e toda e
qualquer investida no sentido de se ministrar um ensino especializado consistem em
ultrapassar as condi¢des atuais de estruturacdo do ensino escolar para deficientes. Em
outras palavras, depende da fusdo do ensino regular com o ensino especial. (SOUZA
NETO, 2003)

Dessa forma, a fusdo refere-se a incorporacdo de elementos distintos para se
criar uma nova estrutura, na qual desaparecem os elementos iniciais, tal qual eles sdo
originariamente. Assim sendo, instalar uma classe especial em uma escola regular
nada mais ¢ do que uma justaposicdo de recursos, assim como o sdo outros, que se
dispdoem do mesmo modo. (ALVES & BOSSA, 2005)

A nocdo basica relativa a integragdo esta relacionada diretamente ao principio
de normalizagdo, que ndo sendo especifico da vida escolar, atinge o conjunto de
manifestagdes e atividades humanas e todas as etapas da vida das pessoas, sejam elas
afetadas ou ndo por uma incapacidade, dificuldade ou inadaptagdo.

Assim, a normalizacdo torna-se accessivel as pessoas desvalorizadas
socialmente e os modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis de um modo
geral ao conjunto de pessoas de um determinado meio ou sociedade. Implica, pois, na
adogdo de um novo paradigma de entendimento das relacdes entre as pessoas
fazendo-se acompanhar de medidas que objetivam a eliminacdo de toda e qualquer

forma de rotulagdo e, AQUINO (1999, p. 55) acredita que:
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A inclus@o ¢ uma opgdo de inser¢do, que questiona ndo somente as
politicas e a organizacdo da educagdo especial e regular, mas também o
conceito de integracdo. A noc¢do de inclusdo ndo ¢ incompativel com a de
integragdo, porém institui a inser¢do de uma forma mais radical, completa
e sistemdtica. O conceito se refere a vida social e educativa e todos os
alunos devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente colocados
na corrente principal.

Nessa visdo, o vocabulo integracdo ¢ abandonado, uma vez que o objetivo é
incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos. A
meta primordial da inclusdo ¢ a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular,
desde o comego.

Desse modo, as escolas inclusivas perseguir metas viaveis a constru¢do de um
sistema educativo que considera as diferencas de todos os alunos proporcionando
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os
alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apdia professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa, de forma geral.

A metafora da inclusdo, dessa forma, se reverte em um caleidoscopio que
necessita de todos os pedagos que o compdem. Quando se retira pedacos dele, o
desenho se torna menos complexo, menos rico. As criangas se desenvolvem,
aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico ¢ variado (AQUINO, 1999)

A integracdo escolar, representada pelo sistema de cascata, ¢ uma forma de
insercdo que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptagdo
as opcoes do sistema escolar, a sua integracdo, seja em uma sala regular, em uma
classe especial, ou mesmo em institui¢des especializadas.

Ja a inclusdo institui a inser¢do de uma forma mais radical, completa e
sistematica, uma vez que o objetivo ¢ incluir um aluno ou grupo de alunos que nao
foram anteriormente excluidos, cuja meta da inclusdo ¢, desde o inicio, ndo deixar
ninguém fora do sistema escolar. Para tanto, tera que se adaptar as particularidades
de todos os alunos para concretizar a sua metafora - o caleidoscopio. (AQUINO,
1999)

Por isso considera-se a inclusdo necessaria para o desenvolvimento social do
portador de necessidades educacionais especiais, uma vez que ¢ esse 0 meio que fara
com que o mesmo se sinta integrante de uma sociedade humana e justa. A interagdo
desse individuo se da& posteriormente a inclusdo, portanto, cabe a profissionais
competentes trabalharem tal fator que desencadeara tendéncias que até o momento

permaneciam interiorizadas.
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2.3. O Preconceito e a Inclusiao

A educagdo se dd num contexto de relagcdes entre pessoas, sendo possivel
observar que as pessoas agem segundo seus principios, € suas convicgdes e que
esses, nem sempre sdo suficientemente claros e conscientes. Com isso, pode-se dizer
que o professor e seus alunos vivem em um emaranhado de relagdes que podem
contribuir positiva ou negativamente para a qualidade do ensino, pois em muitos
casos, essas relagdes podem ser fatores decisivos nesse processo. (MANTOAN,
2005)

Adorno (1995, p. 120) aponta algumas saidas para esse problema, através do
nao-exemplo na condig¢do histérica da humanidade que insere o preconceito em seu
ambito:

A estrutura basica da sociedade com os seus membros, responsaveis por
termos chegado onde estamos, ndo mudaram nesses vinte e cinco anos.
Milhdes de pessoas inocentes — ¢ s6 o simples fato de citar nimeros ja é
humanamente indigno, quanto mais discutir quantidades — foram
assassinadas de maneira planejada.

Nesse contexto, a forma como o professor vé o seu aluno acaba muitas vezes
por determinar a sua interagdo com ele, influindo necessariamente na sua auto-
imagem e nas representagdes a respeito de si proprio, de seu desempenho como
estudante e de suas possibilidades de aprendizagem.

Essas representagdes sdo conhecimentos construidos na experiéncia escolar, mas
que ndo sdo tdo facilmente observaveis para o professor quanto aquilo que seu aluno
esta aprendendo nas aulas de Matematica, Portugués e outras areas. (SOUZA NETO,
2003)

Deve-se ressaltar, no entanto, que o preconceito corresponde a um grande
desrespeito a lei, porém, ha também, interpretacdes tendenciosas na legislagdo
educacional, assim como, os problemas relativos ao entendimento conceptual.

Tudo isso leva a redugdo da inclusdo escolar aos alunos classificados como
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE), e neste mundo
globalizado, tanto importa-se pensamentos quanto exporta-se. Contudo, verifica-se
que na pratica, nas escolas, ndo ¢ encontrada a aplicacdo dessas inovagdes.
(MANTOAN, 2005)

Sobre os atos de preconceito MARTINS (2002, p.45) relata que se deve alterar

as relacoes sociais, como forma de producdo de novas relacoes, e assim,
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E preciso, sobretudo, compreender a nossa incompreensio, a nossa
resisténcia em compreender o outro como agente de reproducdo de
iniqiiidade que o vitima e ao vitima-lo nos vitima também. Porque no fim,
na prepoténcia de querer libertd-lo, o que queremos ¢ nos libertar dele,
nos livrar dele. Porque ndo estamos propondo a construgdo do novo —
apenas a extensao a ele do que ja ¢ velho, dos mecanismos de reproducéo
das relagdes sociais e ndo da produgdo de novas relagdes.

Considera-se, pois, que a inclusdo ¢ uma forma de exclusdo e o contrario da
inclusdo ¢ a marginaliza¢do, considerando o dmbito educacional. E assim que esse
sistema estd sendo reproduzido, considerando que se tornou conservador,

ultrapassado e preconceituoso.

O preconceito possui entdo, uma via de mao dupla, serve para resistir a uma
ameac¢a e também para manté-lo a distdncia — vale dizer, reproduc¢do do preconceito
pela distancia, desconfianga, hostilidade, pontua que os preconceitos tém a
capacidade de manter a estabilidade e¢ a coesdo da integragdo dada a determinado
grupo social. Dai a coesdo desse grupo deve ser mantida em estruturas sociais, que
ndo s6 os mantenham, mas como os beneficie enquanto privilégios inerentes ao grupo
social a que pertencem. (HELLER, 2002)

De acordo com as normas educacionais vigentes ndo se deve existir
preconceitos em qualquer aspecto. Nao deve haver distingdo no tratamento aos
alunos, o profissional deve saber lidar com a sua turma, com os seus clientes de
forma que sejam banidos qualquer situacdo que constranja um determinado
individuo.

A necessidade educacional especial deve ser vista como forma de acrescentar
qualidade ao processo ensino-aprendizagem considerando o fato de estar
sociabilizando individuos e preparando-os para uma sociedade futura onde o

preconceito e as diferencas estardo minimizados.



CAPITULO 111
O ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO E SEU PAPEL
NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Como ja foi mencionado, o Psicopedagogo tem papel fundamental no ambiente
escolar, principalmente em se tratando de educac¢do inclusiva, visto que ¢ de
responsabilidade desse profissional atentar os alunos sobre a importincia em se
relacionar de forma igualitaria com qualquer individuo.

No entanto, os desafios da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias sdo
incontaveis visto que existem barreiras na organizacdo educacional no Brasil.
(MIRANDA, 2001)

Priorizando o bem estar da criangca com necessidades educacionais especiais e
os comprometimentos em que resultam suas limitagcdes motoras, cognitivas e sociais
percebe-se a importidncia de um espago educativo onde suas possibilidades sejam

estimuladas. De acordo com Almeida (1992, p. 76):

O atendimento psicopedagogico, auxilia no processo de inclusdo escolar
de criangas com necessidades especiais como suporte transitorio e
circunstancial, através de interagdes com jogos, atividades corporais,
graficas, e ludicas de sensibilizagdo e criatividade que estimulam a auto-
estima, o auto-conhecimento, a superagdo de desafios, em busca do saber
proprio. Trabalhando sempre com as possibilidades do sujeito torna-se
possivel conhecer a relacdo que este estabelece com o conhecimento e de
que forma articula o seu corpo, organismo desejo e sua inteligéncia na
busca de suas aprendizagens. Sdo utilizadas estratégias psicopedagogicas
previamente organizadas a partir da necessidade real da crianga, tais
como: adaptagdes motoras, atividades adequadas a modalidade de
aprendizagem correspondente, vivéncias sensoOrio-motoras, construgdes
referentes ao campo conceitual e orientagdes a familia e a escola.

Essa mediacdo oportuniza a organizagdo de um espaco criado no momento
psicopedagdgico, viabilizando a interacdo entre o Psicopedagogo e a crianga com
necessidades especiais, objetivando a reorganizacdo de seu saber, visando o alcance

de sua autonomia e de sua realizagdo pessoal.

3.1. A Realidade da Inclusido Escolar
E comum observar atualmente as resisténcias dos educadores manifestadas por
meio de questionamentos e queixas ou até mesmo com expectativas de que apresentar

solugdes magicas, para a pratica educativa inclusiva.
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O problema se agrava quando depara-se com um professor totalmente
dependente do apoio ou assessoria de profissional da area da saude, pois nesse caso a
questao clinica se sobressai e novamente o pedagogico fica esquecido.

Segundo Libaneo (2001, p. 32):
Parece que o professor estd esquecendo do seu papel, porém ndo se
considera, o momento do professor, sua formagéo, as condi¢des da propria
escola em receber esses alunos, que entram nas escolas e continuam
excluidos de todo o processo de ensino-aprendizagem e social, causando
frustragdo e fracassos, dificultando assim a proposta de incluséo.

Os professores, na maioria das vezes, julgam-se incapazes de atender essa
demanda, despreparados e impotentes frente a essa realidade que & agravada pela
falta de material adequado, de apoio administrativo e recursos financeiros.

Observa-se, pois, que o professor encontra-se perdido quanto a inclusdo. Alunos
e professores estdo despreparados para aceitar individuos portadores de necessidades
especiais e por imposi¢do do MEC as escolas tem que recebé-los. (MENDES, 2002)

Porém, questiona-se acerca das metodologias mais rapidas, eficientes e
adequadas para serem utilizadas como meios que propiciam o desenvolvimento
psico-social e educacional desses alunos portadores de necessidades educacionais
especiais.

Hé ainda certa inseguranga quanto ao tratamento e aplicacdo desses métodos
que contribuem para o desenvolvimento de um trabalho qualitativo. Deve-se, pois,
considerar também os conflitos que se estabelecem nas relagdes frente as questdes
relativas a gratificacdo no plano salarial e o aumento no trabalho para os professores
do ensino regular. (MATTOS, 2000).

Cabe salientar ainda que segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),
alguns fatores ainda interferem na inclusdo, como a ignorancia negligéncia, a
supersticdo e o medo. Esses fatores sdo mantidos certamente pela desinformacgdo a
respeito das deficiéncias e inclusdo. (WERNEK, 1997).

E correto afirmar que os educadores encontram, na realidade, problemas
estruturais e psicoldgicos para lidar diretamente com a inclusdo. A falta de estrutura
fisica da maioria das instituigdes de ensino é um dos principais fatores que
atrapalham o sucesso no processo inclusivo.

O despreparo dos profissionais para receber alunos com necessidades

educacionais especiais também ¢ um fator muito importante que deve ser citado. A
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maioria deles trabalha com medo de ndo conseguir atingir o objetivo de promover a
qualidade no ensino.

O preconceito e o despreparo dos colegas também fazem parte dessa realidade,
no entanto considera-se que o mundo globalizado e o trabalho continuo da sociedade
transformardo todos esses obstaculos em degraus para que a inclusdo escolar seja um

sucesso em tempos futuros.

3.2. As Dificuldades da Implantacao do Processo de Inclusdo Educacional

A pessoa com necessidades educacionais especiais nem sempre foi valorizada e
respeitada por seus diferentes, por muito tempo representaram segmento totalmente
ignorado, sendo, portanto, vitima de abandono, da rejei¢do, dos maus-tratos e até das
mutilagdes.

Foi apenas a partir do século XX que comegou a ter uma melhor aceitagdo do
deficiente, momento em que se iniciou a sua desinstitucionalizacdo e educacdo
escolar. Até esse periodo eram segregados e praticamente privados de convivio
social. Entretanto, verifica-se que as conquistas ainda foram poucas, pois o
preconceito, a ignorancia e a discriminag¢do ainda sdo muito fortes em relagcdo ao
deficiente ¢ a defici€éncia. (MATTOS, 2000)

No entanto, pode-se destacar que desenvolver a inclusdo sem a estrutura
necessaria torna-se um processo complicado, quando se trata do desenvolvimento
psicolégico e educacional do individuo, pois ndo se trata apenas do aprender, trata-
se, também de um processo de sociabilizacdo, na tentativa de minimizar preconceitos
trazidos desde tempos remotos. (GOTTI, 1998)

As pessoas com necessidades especiais (PNEE) devem vivenciar a inclusdo néo
somente na escola como também no cotidiano, na sociedade. Especificamente, no
ambito educacional a inclusdo consiste em uma pratica de dificil realizagdo, pois a
inseguranca dos educadores, a falta de estrutura fisica do ambiente e de atendimentos
psicolégicos especiais, do preconceito, ¢ da dificuldade, até mesmo do proprio
portador de necessidades educacionais especiais em se adaptar ao meio tornam-se
fatores altamente responsaveis pelo insucesso da educagdo inclusiva, como foi
destacado anteriormente.

Por outro lado é importante perceber a importancia do processo de inclusdo no

ambiente educacional. Segundo Hemmingson (2001, p.23):
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Em pesquisa que realizamos, escolas que tinham alunos com deficiéncia
fisica estudando em classes comuns, mostraram a falta de estrutura para
atender esse tipo de aluno. Os resultados revelaram barreiras fisicas ao
acesso as dependéncias das escolas, representadas pela falta de rampas,
elevadores e portas com trinco automatico. Também apontaram que muitos
alunos tinham sua participac@o nas atividades escolares restringida; eram
excluidos de algumas atividades manuais, de esporte ou atividades ao ar
livre. Concluiu-se, assim, por meio dessa pesquisa, que a maneira como
sdo organizadas as atividades, na maioria das vezes, ndo conseguem
promover a participacdo de alunos com deficiéncia fisica.

E possivel considerar que a existéncia de uma inadequacio do processo de
inclusdo e a auséncia de um trabalho participativo, entre os educadores e a familia,
que compromete a proposta do sistema escolar brasileiro, que visa assegurar a todos
uma educac¢do que considera a cultura da adversidade.

Pode-se afirmar, entretanto, que a educac@o inclusiva é algo que vem se
efetivando, gradativamente, buscando superar toda uma historia de isolamento, da
discriminagdo e do preconceito, mas, que por sua vez, provoca muitos
questionamentos, principalmente quando se pensa na escola regular, sua infra-
estrutura fisica e os recursos humanos. (MATTOS, 2000)

E importante que a escola prepare a pessoa com necessidades educacionais
especiais ndo s6 para conviver em sociedade mais também para atuar diretamente no
mercado de trabalho uma vez que também estd abrindo as portas para esses
individuos.

Um fator polémico que desencadeia a atuacdo de profissionais com necessidades
especiais ¢ o sistema de cotas de vagas para que possam ingressar na chamada
populagdo economicamente ativa.

Para esses cidaddos as empresas, em parceria com os governos - federal,
estadual e municipal determinam uma quantidade de vagas de empregos a serem
ocupadas. Para muitos ¢ uma forma de preconceito, porém para eles ¢ uma chance de

mostrar porque deve ser respeitado.

3.3. A Contribuicio do Psicopedagogo no Processo de Inclusido Escolar

O movimento ensino-aprendizagem foca o aluno, no entanto, cada um apresenta

um historico e uma realidade diferentes, e estes aspectos estdo inseridos em um meio

distinto trazendo consigo expectativas e necessidades.
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Diante disso, ¢ preciso trabalhar a sua auto estima, para que se possa atingir o
aprendizado, uma vez que o professor ¢ apenas um veiculo transmissor e todo
movimento de aprendizagem ¢ Unico do aluno. (PEREIRA, 2008). O autor acrescenta
que (2008, p. 7):

O processo inclusivo proporciona uma verdadeira relagdo do ensino-
aprendizagem-superagdo. Uma relagcdo complementar e dependente, que se
percorre circularmente a cada instante, a cada movimento, a cada
descoberta, a cada nova maneira de ensinar e de aprender, e o
psicopedagogo ¢ pega chave no sucesso dessa empreitada. E preciso
apoiar-se, ndo em estruturas fixas, estaticas, mas muito mais que isso, ¢é
preciso construir novas bases, novas formas de ensinar, e construir
gradativamente, todos os dias.

No entanto, considera-se que, sO a partir dessa constru¢do que a inclusdo
acontecera verdadeiramente na pratica. Ndo se deve preocupar com o que dirdo, mas
com os resultados e com a luta pela cidadania.(PEREIRA, 2008)

Nesse contexto, ¢ o Psicopedagogo que ira intervir quando a crianga se deparar
com suas limitacdes e se sentir frustrada em nao conseguir executar imediatamente
determinada tarefa, e trard a luz caminhos que os educadores deverdao percorrer para
ajudar, auxiliar e apoiar essa crianca em seu desenvolvimento.

Dessa forma, o papel desse profissional ¢ de suma importdncia uma vez que as
habilidades individuais devem ser trabalhadas de forma continua com alunos com
dificuldades de aprendizagem ou necessidades especiais. Para isso, é necessario que
esse profissional tenha total apoio e possa contar com uma boa estrutura e um
trabalho pedagdgico de qualidade para que seja possivel realizar um bom
trabalho.(PEREIRA, 2008)

E importante saber lidar com as frustragdes advindas dos insucessos surgidos, e
isso consiste em uma grande virtude desse profissional que poderiam ser
transformadas em ferramentas, para o desenvolvimento de novas taticas, de novas
praticas, de novas didaticas, pois para educar € preciso criar o tempo todo em fungao
dessas criangas e em funcdo dos desafios por elas apresentados. (GARBINI, 2007)

E necessario, pois, a utilizagdo estratégias psicopedagogicas previamente
organizadas, a partir da necessidade real da crianca, tais como: adaptagdes motoras,
atividades adequadas a modalidade de aprendizagem correspondente, vivéncias
sensorio-motoras, construgdes referentes ao campo conceitual e orientagdes a familia

e a escola.
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Essa mediagcdo, oportunizada no espago que se cria no momento
psicopedagbgico, viabiliza a interagdo entre o psicopedagogo e a crianga com
necessidades especiais com objetivo de reorganizar e refazer, seu saber rumo a sua
autonomia e realizagdo pessoal. (GARBINI, 2007)

Deve-se ressaltar, portanto, que o psicopedagogo acompanha nido somente as
criangas com necessidades especiais, mas deve também auxiliar os professores e os
outros ligados diretamente com esses alunos para que aprendam a lidar com as
dificuldades encontradas no dia a dia por meio da elaboragdo de atividades capazes
de chamar a atencdo e desenvolver com mais facilidades as habilidades individuais
do mesmo. Essas atividades de aprendizagem assumidas pelos professores sao
interdependentes e envolvem desafios para os quais eles devem estar preparados.

Assim, a observagdo ¢ a reflex@o sobre suas agdes, a analise do modo de regular
as trocas sociais e culturais com colegas e alunos, as escolhas e o modo de atuacéo, o
contexto no qual aprendem, seus conhecimentos prévios e pesquisas realizadas por
eles e por outros, tudo isso contribui para a sua forma¢ao. (MARTINS, 2002)

Bossa (2000, p. 31) destaca que:

A psicopedagogia trabalha e estuda a aprendizagem, o sujeito que aprende,
aquilo que ele estd apontando como a escola em seu contetido
sociocultural. E uma 4rea das Ciéncias Humanas que se dedica ao estudo
dos processos de aprendizagem. Podemos hoje afirmar que a
Psicopedagogia ¢ um espaco transdisciplinar, pois se constitui a partir de
uma nova compreensdo acerca da complexidade dos processos de
aprendizagem e, dentro desta perspectiva, das suas deficiéncias.

Destaca-se, entdo, que ha a necessidade de, ndo apenas conhecer a agdo, mas
orienta-la, integrando o trabalho de acompanhamento e procedimentos didaticos
adequados a resolugdo de problemas de adaptacdo escolar, que emergem para a
relacdo, a interagdo entre as pessoas ¢ entre estas ¢ o meio social.

Dessa forma, diagnosticar os problemas enfrentados pela institui¢do de ensino e
pelos profissionais que estdo ligados diretamente com a educacdo inclusiva ¢ papel
do Psicopedagogo, visando o desenvolvimento educacional amplo e de grande val

no processo ensino-aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apontou os principais pontos de uma situagdo atinge,
atualmente, as escolas tanto Publicas quanto Particulares, a Inclusdo Escolar. Foi
possivel constatar, através de pesquisas bibliograficas identificar que a incluséo
escolar visa reverter o percurso de exclusdo de qualquer natureza e ampliar as
possibilidades de inser¢do de criangas, jovens e adultos em escolas regulares.

O movimento mundial por uma educacdo para todos vem se fortalecendo,
sobretudo, a partir das ultimas décadas, porém, observa-se a complexidade que
envolve a questdo da identidade pessoal, da identidade social e mesmo das
identidades nacionais, e isso se deve, em grande parte, a dualidade determinada pela
presenca ou auséncia de participacdo ativa, dignidade e respeito

Considera-se que as situacdes de inclusdo e exclusdo ou marginalizagdo do ser
humano enquanto ser que pensa e age ¢ grande responsavel pela formacdo da
personalidade do individuo.

O trabalho com criangas que apresentam esse tipo de situagdo ¢ a sua volta
devem se mobilizar a fim de garantir o sucesso em sua educagdo. E importante
destacar o papel da familia na educacdo de qualquer aluno, principalmente aqueles
com necessidades educacionais especiais, uma vez que o processo de aprendizagem
ndo deve terminar ao final da aula.

O psicopedagogo esta, também, diretamente ligado ao processo de
aprendizagem desses alunos, porém, assim como uns necessitam de atendimento
educacional especial outros atravessam situagdes que requer a aten¢do especial desse
profissional. Por isso, ¢ importante observar o grande nimero de alunos que precisam
de atendimento especial dentro da escola.

Os educadores tentam compreender a inclusdo de forma a procurar meios para
ajudar as criancas, jovens ou adultos portadores de necessidades educacionais
especiais a superar todo processo educacional e de desenvolvimento de sua formagao
como cidaddo capaz de atuar ativamente na sociedade a qual pertence.

Para todos aqueles que trabalham com Psicopedagogia ¢ bastante comum a
vivéncia de situacdes em que ¢é preciso estabelecer a intervencdo psicopedagogica em
funcdo das necessidades educacionais especiais do individuo. Os brinquedos, jogos e

materiais pedagodgicos desempenham neste momento um papel muito importante.
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Dessa forma, foi possivel perceber também, a necessidade em resgatar o sentido
da educacdo especial, ainda que isto fosse capaz de desagradar aos que se colocam a
frente das discussdes sobre educacdo inclusiva, considerando que diante de
necessidades educacionais especiais, a educacdo escolar deve responder com
situacdes de ensino-aprendizagem diferentes das organizadas usualmente para a
grande maioria dos educandos, ou seja, das situagdes comuns de ensino ou ensino
regular.

Observou-se que a problematica ¢ a falta de recursos que esses alunos
encontram na escola e, a falta de preparo por parte do corpo docente que trabalha
com a pessoa com necessidades educacionais especiais.

Assim, considera-se que apesar dos problemas enfrentados pelos profissionais
responsaveis diretamente pela educagdo inclusiva, ¢é importante destacar a
necessidade de realiza-la nas escolas, levando em consideracdo a sociabilizacao
desses e dos demais alunos que devem aprender diariamente a conviver com as
diferengas uma vez que essas ndo se encontram apenas naqueles que possuem
necessidades educacionais especiais.

E importante que o ser humano perceba que nem toda a diferenca inferioriza as
pessoas que possuem diferencas e igualdades, mas entre elas nem tudo deve ser igual,
assim como nem tudo deve ser diferente.

E necessario, entdio, que se tenha o direito de ser diferentes quando a igualdade

¢ responsavel por descaracterizar o homem e o direito de ser iguais quando a

diferenca ¢ capaz de inferioriza-lo.
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