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“Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas
que sao asas.

Escolas que sao gaiolas existem para que
os passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sao passaros sob
controle. Engaiolados, o seu dono pode
leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros € o Voo.

Escolas que sdo asas ndo amam
passaros engaiolados. O que elas amam
sdo passaros em voo. Existem para dar
aos passaros coragem para voar. Ensinar
0 V00, isso elas ndo podem fazer, porque
0 VOO ja nasce dentro dos passaros. O
voo nao pode ser ensinado. S6 pode ser
encorajado.”

Rubem Alves
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1 APRESENTAGAO

O presente relatério tem origem no estagio de psicopedagogia clinica que
teve como objetivo o diagnéstico clinico de uma crianga, do Centro Municipal de
Ensino Desembargador Air Borges de Almeida, que esta situado na rua S.W. 13 com
AV. do Estado Vila Norte, com idade de 8 anos , que esta cursando o 2° ano da

primeira fase do ensino fundamental.

A Psicopedagogia tem como campo de atuagdo em saude e educagado que
lida com o processo de aprendizagem humana, seus padrdes normais e
patolégicos, considerando a influéncia do meio- familiar, escola e
sociedade, no seu desenvolvimento, utilizando procedimentos proprios da
psicopedagogia. (Codigo de Etica da ABPp, 1996)

A psicopedagogia estuda a aprendizagem humana normal e patolégica,
buscando reintegrar ao processo de construgdo do conhecimento o sujeito que
apresenta problemas de aprendizagem entendendo que este € um processo vincular
e ludico, pde em jogo a articulagao entre a inteligéncia e o desejo. A aprendizagem
junto com a sexualidade € no ser humano o equivalente funcional do instinto no
animal, conforme Sara Pain (1985). Para avaliar os processos que levam as
perturbacdes de aprendizagem, necessitamos observar a dindmica, o movimento, as
tendéncias do desenvolvimento daquele que n&o aprende.

A psicopedagogia tem procurado, nas contribuicdes cientificas da
Neurologia, Psicanalise, psicolinguistica, Pedagogia e Psicologia, atender as
questdes relacionadas aos problemas de aprendizagem. Foi-se desenvolvendo uma
analise abrangente do processo de aprendizagem e das perturbagdes deste na
situacao escolar.

A ciéncia médica, através dos estudos neuroldgicos, das fungbes mentais
superiores continua auxiliando no diagnostico e observagéo evolutiva da crianga e
do adolescente em situagdes praticas e escolares.

A psicopedagogia busca nos estudos psicolégicos e pedagdgicos os
aspectos consciente e inconsciente, presentes no ato de aprender, as teorias e
técnicas que podem auxiliar no esclarecimento das dificuldades escolares e a

evolucao logica e linguistica necessaria para as aprendizagens formais.



Na pratica, o referencial tedrico analisa os problemas de aprendizagem, a
partir dos postulados da psicogénese de Jean Piaget sobre a inteligéncia e a
avaliagao qualitativa do conhecimento da crianga e do adolescente bem como sobre
as estruturas simboalicas ou afetivas que delineiam os vinculos com a aprendizagem

O psicopedagogo atua na psicopedagogia clinica e institucional. Den
da psicopedagogia clinica, o papel do psicopedagogo é interpretar o processo de
aprendizagem, verificar o que esta por tras da linguagem, da organizagdo do
universo de significagdes, de representagdes, de desejo, daquele que nao aprende.

Vejamos a definicdo de Bossa (2000, p.48) sobre os dois campos de
atuacao da psicopedagogia:

O trabalho clinico da-se na relagdo entre um sujeito com sua histéria de
aprendizagem, buscando compreender a mensagem de outro sujeito
implicita no nao-aprender. Nesse processo, onde investigador e objeto-
sujeito de estudo interagem constantemente, a propria alteragdo torna-se
alvo de estudo da Psicopedagogia. Isto significa que, nesta modalidade de
trabalho, deve o profissional compreender o que o sujeito aprende, como
aprende e porque, além de perceber a imensdo da relagdo entre
psicopedagogo e sujeito de forma a favorecer a aprendizagem.

No enfoque preventivo “a instituicdo, enquanto espaco fisico e psiquico da
aprendizagem ¢é objeto de estudo da Psicopedagogia, uma vez que sao avaliados
os processos didatico-metodologicos e a dindmica institucional que interferem no
processo de aprendizagem. “O psicopedagogo € um “garimpeiro”, que busca nas
diferencas o que o sujeito da aprendizagem possui de melhor. Essa € uma de suas
principais fungdes.” ( RUBINSTEIN 1996, p.127)

No trabalho psicopedagodgico procuramos a relacdo do sujeito com o
conhecimento e o significado que o aprender tem para ele. O psicopedagogo deve
estar atento a todas as manifestacdes do paciente, entendé-las. E importante
estabelecer um clima de confianga, de reciprocidade, para que este demonstre o
funcionamento de suas areas afetiva, cognitiva e motora, seus temores, angustias e
fantasias.

Uma das principais fungées e finalidades do psicopedagogo € pesquisar as
possiveis razdes para o fracasso escolar. Quando as pistas e os sinais séo
pesquisados nos discursos social e singular, ha maiores possibilidades
atender o sujeito da aprendizagem globalmente, podendo, com melhores
condigbes, identificar e distinguir possiveis patologias das dificuldades de
aprendizagem. (RUBINSTEIN, 1996, p. 129).

O processo diagnostico € uma fase muito importante para o tratamento

psicopedagoégico de um individuo com dificuldade na aprendizagem. Neste processo
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o0 psicopedagogo vai investigar aquilo que estd acontecendo para que o individuo
nao apresente o resultado esperado na sua aprendizagem, tendo como parametro
suas capacidades (WEISS,2003). Trata-se de uma pesquisa a ser realizada para
que se possa dar um esclarecimento a uma queixa da familia, da escola, do préprio
individuo e de outro profissional, especificamente neste caso. Assim sera possivel
tragar um plano de intervengao psicopedagogica.

Os problemas de aprendizagem estéao ligados ao individuo como um todo,
e o sintoma que emerge do processo de aprender coloca em cena a pessoa total,
nao existindo causas independentes mas sim produtos de uma estrutura global.

Para a Psicopedagogia, ndo se trata de enquadrar o individuo em
categorias patologicas que possam vir, de futuro, a rotula-lo aumentando, assim, sua
baixa estima, seu bloqueio para o processo de aprender. O ndo-aprender, o fracasso
escolar e as demais variantes do problema de aprendizagem requerem como nos
lembra Bossa (1994, p.74) “uma analise cuidadosa de sua etiologia e
particularidade”. O fracasso escolar surge da evolugédo da sociedade, como uma
nova patologia, através da transformacao do mundo do trabalho “em uma sociedade
cada vez mais tecnicizada”, &, portanto, uma patologia nova na sociedade humana.

No entanto, é importante ter-se em mente que esta hipotese diagndstica
nao é definitiva, podendo ser confirmada ou modificada ao longo de todo o processo

psicopedagdgico, s6 havendo maior clareza ao final do acompanhamento.

O diagnéstico psicopedagogico € um processo, um continuo sempre
revisavel, onde a intervengcdo do psicopedagogo inicia segundo vimos
afirmando, numa atitude investigadora, até a intervengdo. E preciso
observar que esta atitude investigadora, de fato, prossegue durante todo o
trabalho, na prépria intervengdo, com o objetivo de observagéo ou
acompanhamento da evolugéo do sujeito. (BOSSA, 1994, p.74).

Durante o estagio que aconteceu de 07 de junho a 19 de agosto de 2010,
foram realizadas as 10 questdes do diagndstico onde foi atendido (V.E.), com a
queixa familiar de dificuldade de aprendizagem, desinteresse pelas atividades
escolares, inquietacdo, ndo tem interesse em participar de atividades de escrita e
leitura, precisa da intervencao da professora para realizar as atividades de sala, falta
estimulo familiar é inseguro a auto-estima é baixa é disperso.

No processo diagndstico, o psicopedagogo utiliza varias técnicas, varios
recursos aplicados em fases diferentes, continuas e subsequentes. Segundo Pain

(1985, p. 35), temos que levar em consideragdo nos momentos do diagndstico os
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“‘dados necessarios para compreender o significado, a causagao e a modalidade de

perturbacdo que em cada caso motiva a demanda assistencial”.



2 DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO CLINICO

2.1 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

2.1.1 Anamemnese (do grego ana, trazer de novo e mnesis, memoria ) &
uma entrevista realizada pelo médico ao seu paciente, que tem a intervencao de ser
um ponto inicial no diagndstico de uma doenca. Em outras palavras, é uma
entrevista que busca relembrar todos os fatos que se relacionam com a doencga e a
pessoa doente.

Segundo Weiss, o0 objetivo da anamnese é “colher dados significativos
sobre a historia de vida do paciente.” (2003, p.61).

Esses dados sdo colhidos através de entrevista, conversa informal ou
respondendo a um questionario.

2.1.2 Entrevista com o cliente

O diagnostico psicopedagégico comega com a entrevista com o cliente e
os pais, favorecendo uma riqueza consideravel de dados importantes para a
descoberta dos possiveis problemas de aprendizagem.

Nesta entrevista o psicopedagogo tenta obter uma visdo ampla do cliente
mediante perguntas relativas ao conhecimento de si mesmo, de como percebe sua
vida na escola (relagdo com os companheiros, professores e outros profissionais da
escola.), na familia (relagdo com os pais e irmaos, organizagdao familiar, normas,
regras, conflitos...) e no nucleo de relagdes sociais que transita.

2.1.3 Entrevista com o professor

A entrevista com o professor traz a tona a forma pela qual o
conhecimento é transmitido e assimilado pelo aprendente, bem como suas
dificuldades de aprendizagem.

Diz Sara Pain: (1985) “a funcdo da educagao pode ser alienante ou
libertadora, dependendo de como for usada, quer dizer, a educacao como tal nao é
culpada de uma coisa ou outra, mas a forma como se instrumente esta educagao

pode ter um efeito alienante ou libertador.”



2.1.4 Observacgao dos Materiais Escolares

A observacao dos materiais escolares (livros, cadernos, agendas, pastas,
atividades, trabalhos etc.) € um instrumento que nos ajuda compreender o modo
como o sujeito se aproxima dos conteudos escolares, observando como sao as
producdes, o tipo de trabalho realizado, seus erros mais frequentes, suas
facilidades, para que possamos levantar hipéteses de suas possiveis dificuldades e
estratégias que utiliza.

Outro aspecto que a observacdo dos materiais escolares nos permite
detectar é o trabalho real que se realiza na escola em sala de aula, quais sdo as
atividades que se faz com mais frequéncia e quais aquelas que sao realizadas
esporadicamente ou quase nunca, além disso, pode-se observar a intervencdo do
professor nas atividades, como avalia, faz corre¢ao e de que tipo.

2.1.5 Atividades Ludicas

E de extrema importancia a brincadeira para o desenvolvimento
psicolégico, social e cognitivo da crianga, pois € através dela que a crianga
consegue expressar seus sentimentos em relagdo ao mundo social. Segundo Weiss
(2003, p.72),

€ no processo ludico que a crianga constréi seu espacgo de experimentagao,
de transicao entre o mundo interno e externo. Neste espago transacional
da-se a aprendizagem. Por este motivo, torna-se tdo importante no trabalho
psicopedagdgico.

A avaliagcdo pedagodgica pode ocorrer em situagcdes criadas nas sessdes
ludicas, observando-se tanto brincadeiras quanto em diferentes situagdes escolares
e sociais como 0s usa no processo de assimilacdo de novos conhecimentos.

As atividades ludicas preparam a crianga para o desempenho de papéis
sociais, para a compreensdo do funcionamento do mundo, para demonstrar e
vivenciar emog¢des. Quanto mais a crianga brinca, mais ela se desenvolve sob os
mais variados aspectos, desde os afetivo-emocionais, motor, cognitivo, até o
corporal. E através da brincadeira que a crianca vive e reconhece a sua realidade.
Para Vygotsky (1982 apud Kishimoto, 1994, p.43):

Ha dois elementos importantes nos jogos infantis, a situagéo imaginaria e as
regras. Vygotsky deixa claro que, nos primeiros anos de vida, a brincadeira
€ a atividade predominante e constitui fonte de desenvolvimento ao criar
zonas de desenvolvimento proximal. Ao prover uma situagcédo imaginativa
por meio da atividade livre, a crianga desenvolve a iniciativa, expressa seus
desejos e internaliza as regras sociais.



2.1.6 Provas Operatérias

Mediante as provas de Diagnéstico Operatorio, podemos chegar a
determinar o grau de aquisigao de algumas das no¢des chaves do desenvolvimento
cognitivo a que fizemos referéncia e que logo descrevemos cujo conteudo se leva
em conta em cada uma delas de um modo muito especifico. Algumas provas versam
sobre nocdo de conservacao de quantidade, referindo-se a aspectos numéricos,
geométricos ou fisicos, e outras indagam as questdes vinculadas as classes e as
relacdes. (Mac Donell).

2.1.7 Provas Projetivas Psicopedagogicas

Para Visca (1997a), os obstaculos produzidos por problemas no
desenvolvimento da estrutura cognitiva do sujeito, sé podem ser estudados
mediante a utilizacdo das Provas Operatoérias Piagetianas. A validade destas provas
estd condicionada a um planejamento organizado, a correta aplicagdo e analise e
conclusdes uteis para entender sobre a aprendizagem do sujeito.

As Técnicas Projetivas Psicopedagodgicas (Visca, 1997) permitem
investigar os vinculos que o sujeito estabelece com a aprendizagem propriamente
dita, como também com as circunstancias dentro das quais ocorre tal constru¢do. A
Técnica Projetiva busca o tipo de vinculo que o sujeito estabelece ndo apenas com o
professor, os conteudos, colegas e a escola, mas também a relagédo com as pessoas
fora da comunidade escolar: os adultos significativos que lhe oferecem ou né&o
modelos de aprendizagem e os cenarios onde isto ocorre.

2.1.8 Provas Pedagdgicas

Segundo MOURA (1999, p. 140):

A alfabetizagdo consiste num processo pedagogico e epistemoldgico deve
possibilitar, ao sujeito, a apropriagdo do sistema de representagdo da
linguagem escrita e a sua consequente reconstru¢do e utilizagdo para si
como objeto possibilitador da apropriagdo de novos conhecimentos e de
intervencdo em diferentes situagdes sociais.

Através das provas pedagdgicas de portugués e matematica, pode-se
perceber o vinculo do paciente com a leitura, escrita e o desenvolvimento do seu
raciocinio l6gico, bem como a interpretacdo e compreensao de textos e situagdes
problemas.

2.1.9 Hora do Jogo

Possibilita o desenvolvimento e posterior analise das significagdes do
aprender para a crianga.



Compreender alguns dos processos que podem ter levado a instalagéo de
alguma patologia no aprender. Observar a inter- relagdo inteligéncia-desejo-
corporeidade. Analisar a modalidade de aprendizagem. Ver a capacidade da crianga
para argumentar, para construir uma histéria e em que medida a cognigéo pde-se a

servico de organizar seu mundo simbdlico.



3 ANALISE DOS INSTRUMENTOS

3.1 ANAMNESE

A anamnese foi realizada com a mae do paciente através de conversa
informal. Foram observados fatos relevantes para entender o histérico de vida do
V.E.

A auséncia do pai que ele ndo conheceu diante dessa auséncia o V.E.
perde essa referéncia paterna, transferindo para a mae suas expectativas de amor
paterno.

Com o pai fazendo parte de sua vida, a criangca pode desenvolver uma
nova atitude para com a mae, influenciada pela descoberta do pai. Um longo
caminho foi percorrido no seu desenvolvimento emocional. (WINNICOTT, 1996).

As contribuigdes de Winnicott (1996) sdo fundamentais a compreensao do
valor atribuido a relacdo inicial da crianga com sua mée e a relagcdo da crianga com
seu ambiente familiar, onde deve receber afeto, protecao, atencao e limites, fatores
fundamentais a organizacao futura. Para o autor, o sentido de identidade pessoal,
aspecto essencial ao ser humano, esta totalmente condicionado a existéncia de uma
maternagem satisfatoria.

Ainda segundo Winnicott (1996), € preciso que as criangas tenham
vivenciado a experiéncia de holding, pois disso deriva a confianga basica no mundo,
expressao por exceléncia da nova subjetividade. Dessa forma, entende-se que o
fato de a mae assumir sozinha a manutengao da familia a sobrecarrega muito, o que
a deixa mais voluvel e reduz o tempo destinado a si e aos filhos, trazendo-lhe mais
preocupagdes e angustias, situagdo que, sem duvida, se reflete em sua relagdo com
os filhos. (A fungdo do holding em termos psicologicos € fornecer apoio egoico, em
particular na fase de dependéncia absoluta antes do aparecimento da integracao do
ego. O holding inclui principalmente o segurar fisicamente o bebé, que € uma forma
de amar; contudo, também se amplia a ponto de incluir a provisdo ambiental total
anterior ao conceito de viver com, isto €, da emergéncia do bebé como uma pessoa

separada que se relaciona com outras pessoas separadas dele.)



O historico da gravidez e parto sdo ditos normais, segundo Sara Pain
algumas circunstancias do parto como a falta de dilatagdo, circular de cordao,
emprego de férceps, adiantamento de intervengao de cesarea, “costumam ser causa
de destruicao de células nervosas que nao se reproduzem e também de posteriores
transtornos, especialmente no nivel de adequagdo perceptivo-motriz” (PAIN, 1985,
p.43).

Foi relatado sobre o desenvolvimento psicomotor que o V.E. engatinhou
aos 8 meses, andou com 10 meses. Periodo Sensdrio-motor (0 a 2 anos): Segundo
Piaget a crianca progressivamente, vai aperfeicoando tais movimentos reflexos,
adquirindo habilidades e chega ao final do periodo sensério-motor ja se concebendo
dentro de um cosmo "com objetos, tempo, espaco, causalidade objetivados e
solidarios, entre os quais situa a si mesma como um objeto especifico, agente e
paciente dos eventos que nele ocorrem" (id ibid).

O paciente mora com a avoé materna que cuida dele para a mae trabalhar,

quase nao fica com a mée; o V.E. demonstra caréncia afetiva pela auséncia da mae.

... toda anamnese ja é em si uma interven¢cdo na dinamica familiar em
relagéo a “aprendizagem de vida”. No minimo se processa uma reflexdo dos
pais, um mergulho no passado buscando o inicio da vida do paciente, o que
inclui espontaneamente uma volta a propria vida da familia como um todo.
(Id. Ibid., 2003,p. 63)

Através da familia pode-se conhecer melhor o paciente e descobrir fatos
relevantes que levam a dificuldade de aprendizagem; sé trabalhando em conjunto:
escola e familia e com a intervencdo psicopedagogica € que podemos garantir

sucessos relevantes no desenvolvimento do paciente.

3.2 ENTREVISTA COM O CLIENTE

O objetivo basico do diagndstico psicopedagodgico € identificar os desvios
e 0s obstaculos basicos no Modelo de Aprendizagem do sujeito que o impedem de
crescer na aprendizagem dentro do esperado pelo meio social (WEISS, 2003, p. 32).

O cliente demonstrou timidez sem conseguir me olhar nos olhos. Sabe
dar informacdes basicas sobre sua vida, como nome completo, idade, em que série
esta, o nome da professora e da mae sem o sobrenome, também nome e idade das
irmas e a série da irma mais velha, o enderego onde mora. O que mais gosta de

fazer é assistir desenhos mas n&o sabe o nome do desenho preferido. Faz tarefas
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da escola quando chega, ou com a mae nos dias de folga (demonstra confusdo ao
explicar sobre como sao feitas as tarefas de casa). Nao recebe colegas em casa,
quase nao passeia, ndo sabe explicar quem sao as pessoas que moram em sua
casa, tem muita dificuldade em falar de sua vida familiar.

Na escola, seus melhores amigos sado Jeferson e Tiago, sdo os uUnicos
citados por ele. Gosta de fazer tarefa, ndo sabe dizer o que ndo gosta na escola.
Acha as provas dificeis, gosta de brincar de pega-pega e soltar pipa. Gosta de ler as
palavras da “familia do dado” e de desenhar. Gosta de futsal, mas ndo sabe explicar
sobre 0 jogo e nem se ja jogou. Tem medo de altura, (me chamou atengao como foi
rapido em dar essa resposta), quando pergunto a quem ele pede ajuda quando esta
com medo ele diz que pede ajuda ao amigo Tiago.

Ha uma pobreza em seus relatos, ndao ha coeréncia nos fatos
vivenciados, quando tem que responder perguntas mais complexas demonstra
confusdo , nao deixando claro o seu papel dentro do circulo familiar e escolar. V.E.
s6 responde o que pergunto, ndo argumenta, ndo pergunta, fica quieto e sé apresta
atencao ao que eu falo como se estivesse alheio ao que acontece em sua volta.

Sobre essa dificuldade de argumentar, ou até mesmo questionar, Alicia
Fernandez diz: A dificuldade para dar argumentos esta relacionada com o nao
querer definir-se por algo. Argumentar € dar uma hierarquia de valores, é colocar as

coisas numa sequéncia. As vezes, é isto que se quer evitar. (FERNANDEZ 1991).

3.3 ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Segundo a Professora do V.E. ele é desatento, expressa e se comunica
por meio de palavras, transmite recados de forma compreensivel, descreve objetos
e pessoas,desenha, conta e reconta. Relaciona-se bem com os colegas, respeita as
regra de convivéncia, participa de atividades em grupo.

Mostra-se inseguro e dependente nas atividades propostas, é ansioso e
disperso. Precisa de um acompanhamento mais efetivo da mée que segundo a
professora é ausente no que diz respeito a escola .Tem certa dificuldade com ele por
nao acompanhar a turma nas atividades propostas ele se torna ocioso e por
consequéncia indisciplinado.

Segundo Fernandez:
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O sintoma-problema de aprendizagem expressa o atrape do aprender por
desejos inconscientes. As possibilidades existem, como a comida para o
anoréxico, mas se perdeu o desejo de aprender. Em troca, a crianga que
apresenta um problema de aprendizagem reativo péde, como o desnutrido,
desejar aprender, mas ndo |he foram proporcionadas situagbes de
aprendizagem viaveis. (1991,p.83).

Diante do relato da professora da vida escolar do V.E., pode-se inferir que
o aprender tornou-se algo distante dele, por ndo ler e escrever fica alheio as
atividades propostas, ndo consegue realiza-las como os colegas, tem desejo em
aprender, mas as situagdes de aprendizagem nao foram viaveis, faltando maior

participacao e estimulo familiar nesse processo de aprendizagem.

3.4 OBSERVAGAO DOS MATERIAIS ESCOLARES

Utilizam cadernos, livros, atividades xerocadas coladas nos cadernos. Em
seus cadernos encontrei atividades inacabadas, atividades de casa feitas por
familiares, ndo demonstra organizagao e nem limpeza. A professora faz a corregéo
das atividades, ndo tem nenhuma observacado importante no caderno além das
corregcbes de rotina. Nos desenhos utiliza cores claras, desenhos pequenos sem
ocupar todo o espaco da folha.

Isto evidencia a necessidade constante da intervencdo de um adulto
(professores ou familiares), para ajudar na organizacdo de seus materiais e
atividades escolares.

Para Piaget,

...0 conhecimento ndo pode ser concebido como algo pré-determinado nem
nas estruturas internas do sujeito, por quanto estas resultam de uma
construgédo efetiva e continua, nem nas caracteristicas pré existentes do
objeto, uma vez que elas s6 sao conhecidas gragas a mediagdo necessaria
dessas estruturas. (FERREIRO, 1999, p.22).

Quanto a escrita, ndo respeita limites, o aluno esta no nivel silabico
alfabético com valor sonoro, tem dificuldade nas atividades que envolvem producao
de texto, calculos. Nao tem dificuldade em habilidades manuais como recortes,
colagens, dobraduras, etc.

O método de ensino da escola é o sdcio-interacionista, “A abordagem

sécio - interacionista concebe a aprendizagem como um fendmeno que se realiza na
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interacdo com o outro”. A aprendizagem acontece por meio da internalizagdo, a
partir de um processo anterior, de troca, que possui uma dimensao coletiva.

Segundo Vigotsky, a aprendizagem deflagra varios processos internos de
desenvolvimento mental, que tomam corpo somente quando o sujeito interage com
objetos e sujeitos em cooperacdo. Uma vez internalizados, esses processos tornam-
se parte das aquisigdes do desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998 p. 75)

Os conteudos sao voltados para os temas transversais valorizando o
contexto de vida e a socializacao do aluno.

O paciente ndo apresenta um nivel de pensamento adequado ao ano
escolar e faixa etaria. As atividades predominantes sao construcbes de palavras e
textos, situagdes problemas, leituras compartilhadas de géneros textuais diversos.

O paciente tem a autoestima baixa, a algumas oscilacbes em seu
comportamento; quando isso ocorre, regride no seu rendimento escolar.

Diante das observacdes evidencia-se hiperacomodacdo que segundo
Fernandez, A hiperacomodagdo: pobreza de contato com a subjetividade,
superestimulacdo da imitacao, falta de iniciativa, obediéncia a critica as normas,
submissao. Lamentavelmente, a modalidade de aprendizagem
hipoassimilativa/hiperacomodativa € a vedete de nosso sistema educativo. (1991,
p.110).

3.5 ATIVIDADES LUDICAS

Foram utilizadas as seguintes atividades:

v" Dobraduras

Brincar com uma dobradura faz com que a crianga movimente o seu olhar
numa diregao e

outra, a exemplo dos movimentos de um barco pra la e pra ca e de um
baldo subindo e descendo, treinando assim a mobilidade ocular para a
leitura e a escrita, de suma importancia, uma vez que diante da TV ela sé
converge o olhar.( ASCHENBACH, 1988)

Trabalha o campo simbdlico e as habilidades criativas, além de contribuir
com o desenvolvimento viso motor e psicomotricidade fina e ampla.
A atividade foi desenvolvida com V. E. observando a coordenacdo motora

fina, criatividade e o desenvolvimento viso motor. Ele me observou fazer a

13



dobradura e fez junto comigo; sua coordenagdo motora fina e habilidades
visomotoras s&o positivas, ndo teve criatividade em criar outras dobraduras.
v' Colagens

Utilizei colagens para observar sua criatividade em desenhos a partir de
figuras geométricas, percepcdo das cores, nomes das figuras utilizadas e
coordenagao motora fina. Nesta atividade o resultado foi positivo em todos os
objetos observados.

v' Jogo dos Sete Erros

No jogo dos sete erros foram observadas a percepgado visual,
concentracao e atencao. Diante do que foi observado V.E. ndo conseguiu chegar ao
final da atividade, demonstrando desinteresse quando n&o conseguiu de imediato
achar todos os erros.

v" Quebra-Cabeca

Nesta atividade foram observadas atencéo e percepcgao visual. Diante do

que foi proposto V.E. conseguiu montar o quebra-cabeca.
v Jogos com regras
v' Jogo da memoria

Jogo que prioriza a percepgéo visual, que do ponto de vista psicologico ou
cognitivo, a percepgao envolve também os processos mentais, a memoria e outros
aspectos que podem influenciar na interpretacao dos dados percebidos.

Segundo Vygotsky, é através do jogo que a crianga aprende a agir, sua
curiosidade € estimulada, adquire iniciativa e autoconfianga, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracdo (VYGOTSKY,
1998).

Jogo Educativo de transito (corrida com dados)

Jogo que prioriza as regras, comportamento socioafetivo, concentracao e
atencao.

Nos dois jogos V.E. demonstrou interesse, compreendeu as regras,
obedeceu os comandos, aceitou perder, as vezes perdeu a concentragao,
demonstrou-se as vezes inseguro, consegue contar as pecgas e identifica-las, tem
um bom comportamento sécioafetivo.

Segundo Vygotsky, o jogo de regras, entretanto, comega a se manifestar

por volta dos cinco anos, desenvolve-se principalmente na fase dos 7 aos 12 anos.
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Este tipo de jogo continua durante toda a vida do individuo (esportes, trabalho, jogos
de xadrez, etc.). Este jogo aparece quando a crianga abandona a fase egocéntrica

possibilitando desenvolver os relacionamentos afetivosociais.

3.6 PROVAS OPERATORIAS

3.6.1 Provas de Classificagao

Indagam o dominio da crianga a respeito desta nogéo. As trés provas de
classificagdo repousam sobre uma estrutura afim (coordenagéo da compreensao e
extensao das classes e manejo das relagbes de inclusao) ainda que se refiram a
diversos conteudos.

Interseccao de Classes

Na prova de classificacdo Interseccao de classes, as respostas de V.E.
evidenciam segundo Mac Donell (1979, p.19) que ele se encontra em transigcao do
nivel 1 para o nivel 2 , ele ndo compreende a inclusao e intersec¢cdo e nao obteve
éxito nas perguntas suplementares porque ndo leva em conta o conteudo da
interseccdo. Tal resposta € compativel com a idade e com o nivel de pensamento
pré-operatario.

v Prova de Inclusdo de Classes

Na prova de intersecgédo de classes as respostas do V.E. segundo Mac
Donell (1979, p.20) observam-se poucas condutas intermediarias. Notam-se
duvidas por parte da crianga na pergunta: Ha mais margaridas ou mais flores? A
crianga as vezes, responde: “as margaridas também sao flores!” Neste nivel o
experimentador contesta bem as perguntas 32 e 3b.

v" Prova de Seriagdo de Palitos

Na prova de seriagao de palitos as respostas do V.E. segundo Mac Donell
(1979, p.40) evidenciam éxito por tentativas, € uma seriagao realizada intuitivamente
por comparagdes sucessivas. Consegue intercalar elementos mediante novas
tentativas e, em ocasides, recomeca tudo. Falta-lhe um esquema antecipatério e um
método sistematizado (proprio do nivel 3), quando se utiliza o anteparo ( conduta em
que geralmente nao tem éxito).

v" Prova de Conservagdo da Quantidade de Matéria
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O V.E. reconhece as cores, quando a massinha estd com formas iguais,
ele diz que tem a mesma quantidade mas quando muda o formato ele acha que, a
que esta diferente do formato inicial, tem mais quantidade.

Segundo Mac Donell (1979,p.28 ) as respostas de V.E. evidenciam que
ele se encontra no nivel 2 onde ocorre condutas intermediarias proprias do
pensamento intuitivo articulado. Os juizos oscilam em uma mesma transformacéo.

v" Prova de Conservagdo de Peso

O V.E. diante da prova oscila nas respostas conforme a massinha muda
de forma, quando insisto nas perguntas ele se mostra confuso e me da a resposta
positiva como eu estou perguntando e comecga a ficar impaciente com a minha
insisténcia.

Segundo Mac Donell (1979, p.30) as respostas de V.E. evidenciam que
ele se encontra no nivel 1, ndo conservagao, recordar a igualdade de peso inicial
nao modifica, de forma alguma o juizo da crianca. Neste nivel o problema de retorno
empirico, a inversibilidade, pode ou nao ser resolvido corretamente.

v" Prova de Composicao de Quantidade de Liquido

Durante a prova V.E. preenche os copos com a mesma quantidade de
liquido, quando comego a perguntar sobre os tamanhos e formas, ele tenta modificar
a quantidade de liquido mas a solugao consiste num rebaixamento do nivel do copo.
Quando pergunto sobre a quantidade maior de liquido em um dos copos ele
responde que o copo de nivel mais elevado, € maior.

Segundo Mac Donell (1979, p.39) evidenciam que o V.E. se encontra no
nivel 1quando o experimentador efetua uma solugdo de rebaixamento do nivel em
compensacao do didmetro, a crianca julga que a quantidade que ha no copo, de
nivel mais elevado, é maior. Resposta com o nivel de pensamento em que ele se

encontra € pré-operatério.

3.7 PROVAS PROJETIVAS PSICOPEDAGOGICAS

3.7.1Par Educativo
O Par Educativo investiga os vinculos com a aprendizagem, a relacéo
com os objetos de aprendizagem, com quem ensina e de quem aprende consigo

mesmo nesta situagao.
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No Par Educativo realizado pelo V.E. foram observados e analisados os
indicadores:

v" O desenho é grafado pequeno (-), o que permite inferir que ha presenca de
um vinculo negativo com a aprendizagem.

v O desenho dos personagens é grafado pequeno (-), tanto do aprendente
como o do ensinante indicando uma desvalorizacdo dos personagens .
Vinculo confuso com quem ensina.

v' Auséncia dos objetos de aprendizagem (-), denota uma desvalorizagdo do
conhecimento e/ou conteudos especificos.

v' O tipo de cena é escolar nao produtiva (-), ndo ha objetos de aprendizagem.

v Os personagens estdo perto um do outro(+), manifestando uma relacao
positiva, com possibilidade de integragdo de experiéncias, informacgdes e
trocas afetivas.

v' Os personagens entre si estdo lado a lado, evidenciando aproximagao entre
professor e aluno, porém tal aproximagdo nao garante a aprendizagem.
(vinculo regular de aprendizagem).

N&o ha correspondéncia entre o relato e o desenho (-). O relato foi feito
oralmente e registrado por mim, pela dificuldade do cliente em escrever,
evidenciando uma desintegragdo entre as formas de representar a realidade,
acompanhada de falta de objetividade, andlise, sintese e capacidade de generalizar.

Apds a anadlise dos indicadores, o vinculo com a aprendizagem é
negativo, levantando a hipotese da modalidade de aprendizagem hiperacomodacéo ,
onde se observam pobreza de contato com a subjetividade, superestimulagdo da
imitacao, falta de iniciativa, obediéncia, submissao.( FERNANDEZ, 1991).

3.7.2 Eu e Meus Companheiros

Tem como objetivo estudar o vinculo de aprendizagem com o0s
companheiros de classe.

V.E. Desenhou os dois colegas Jeferson e Tiago com os quais ele tem
maior afinidade e ele unico comentario que fez € que os colegas s&o bons.
Personagens pequenos, proximos um do outro, sem a presenga da professora e

auséncia de objetos de aprendizagem.
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Para Sara Pain, o que podemos avaliar através do desenho ou relato é a
capacidade do pensamento para construir uma organizagao coerente e harmoniosa
e elaborar a emogdo. Também permitird avaliar a deteriorizagdo que se produz no
proprio pensamento. Esta autora ainda nos diz que o pensamento fala através do
desenho onde se diz mal ou ndo se diz nada, o que oferece a oportunidade de saber
como o sujeito ignora (1985, p. 61).

v Indicadores:

O desenho foi grafado pequeno, no tamanho total e dos personagens,
estando relacionado com a importdncia que se designa a este vinculo que
corresponde a uma auséncia de maior peso na rede vincular.

O tamanho pequeno dos personagens denota uma desvalorizacédo e a
rejeicdo dos colegas.

A posicéo dos personagens, o cliente localizado em um extremo do grupo
implica em uma integracéao relativa.

No que diz respeito ao carater completivo do desenho ndo ha detalhes
significativos dos personagens indicando um menor vinculo com os colegas. Os
comentarios sobre os companheiros demonstram contradigbes e subvinculos com
cada membro do grupo.

O docente é indiscriminado, existindo uma notéria dificuldade para
distingui-lo do plano do ensino-aprendizagem e das relagdes de amizade.

Cada membro possui modelo de aprendizagem, que no interjogo de
relagbes com os outros se enriquece ao mesmo tempo em que enriquece 0S
modelos dos outros. Porém abordar os conhecimentos, atitudes e destreza dos
pares serdo aceitos ou nao, em fungdo do vinculo afetivo estabelecido. (VISCA,
1997).

Infere-se que o vinculo de aprendizagem é negativo, voltando nos quatro
niveis que entram em agdo para que se possa aprender (organico, corporal,
intelectual e desejante).

3.7.3 Familia Educativa

Segundo Visca (1997) A Familia Educativa tem como objetivo averiguar a
representacao que o entrevistado faz do que os membros do grupo familiar sabem e

o modelo de aprendizagem que 0os mesmos possuem e transmitem.
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Voltando a nosso recorte de quatro niveis (organico, corporal, intelectual e
desejante) que entram em agao para que se possa aprender, observamos que tanto
na construcdo como na dinamica de cada um deles, intervém a familia.
(FERNANDES, 1991, p. 97)

v" Indicadores:

A atividade de cada personagem mostra o que cada um faz em casa,
possuindo um carater intimista, implicando na identificacdo de um ou outro.

Os objetos com que realiza as atividades indicam um grau de
conhecimento e flexibilidade.

Segundo Jorge Visca “cada contexto oferece diferentes crencgas,
conhecimentos, atitudes e habilidades.” (SAMPAIO, 2004)

A relagao de parentesco com o entrevistado é de irmaos com quem, por
uma parte, existe um vinculo afetivo mais global que exclusivamente relacionado
com a aprendizagem.

O relato do desenho indica que diante da fala do V.E. eles ja sabiam
desempenhar as atividades domésticas; implica um conhecimento instrumental por
imagens e operagdes, indicando um menor vinculo em termos de aprendizagem. A

auséncia de quem ensina implica um vinculo negativo com a aprendizagem.

3.8 HORA DO JOGO

‘O saber se constrdi fazendo proprio o conhecimento do outro, e a
operacao de fazer préprio o conhecimento do outro s6 se pode fazer jogando. Ai
encontramos uma das intersecdes entre o aprender e o jogar.” (FERNANDEZ ,1991
p.165).

V.E. logo que entrou abriu a caixa pegou um gibi e folheou. Passados
alguns instantes pegou papel colorido observou e guardou. Brincou com jogo
pedagdgico, guardou dentro da caixa. Pegou chamex colorido, massinha de modelar
e brincou em cima do papel, ndo formou nenhuma figura especifica. Trocou a
massinha por tinta guache e ficou pintando o papel sem desenhos especificos. Ao

fim da sesséo pedi que guardasse tudo na caixa.
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V.E. permaneceu sentado, de cabeca baixa, demonstrou prazer em
brincar, ndo teve a curiosidade de explorar todos os objetos da caixa.

Pude observar a repeticdo do esquema de agdo, que segundo Piaget,
esquema é o elemento de estrutura que se adapta. O processo de adaptacao é
descrito pelos conceitos gémeos de assimilacdo e acomodacédo. Tais conceitos ndo
apenas mostram que os padrdes de comportamento sao, as vezes, adequados para
enfrentar um problema e, outras vezes, precisam ser modificados para tornar-se
eficientes, mas também indicam que o individuo é atraido para problemas que
exigem sua adaptacao e que se “alimenta” de tais desafios para crescer em sua
eficiéncia comportamental. (PIAGET, 1991)

Repetiu-se a modalidade de aprendizagem
hipercomodacao/hipoassimilacdo, que segundo Alicia Fernandez (1991). Se
acomodar-se é abrir-se para a internalizagdo, o exagero disto pode levar a uma
pobreza de contato com a subjetividade, levando a submissdo e a obediéncia
acritica. Essa sintomatizagdo esta associada a hipoassimilagdo. Nesta
sintomatizacdo ocorre uma assimilacao pobre, o que resulta na pobreza no contato
com o objeto, de modo a n&o transforma-lo, ndo assimila-lo de todo, apenas
acomoda-lo. A aprendizagem normal pressupde que os movimentos de assimilagao
e acomodacao estdao em equilibrio. O que caracteriza a sintomatizacao no aprender
€ predominio de um movimento sobre o outro. Quando ha o predominio da
assimilagao, as dificuldades de aprendizagem sao da ordem da nao resignagéo, o
que leva o sujeito a interpretar os objetos de modo subijetivo, n&o internalizando as
caracteristicas préprias do objeto.

Segundo Peterson e Fellton-Collis (2002)

quando uma crianga é estimulada e encorajada a seguir seus interesses,
ela se envolve no verdadeiro processo do conhecimento. Em suas
tentativas de encontrar sentido no que vé e de resolver os problemas com
0s quais se depara, ela se motiva a buscar solugdes.

3.9 PROVAS PEDAGOGICAS
3.9.1 Provas de Portugués

Através das atividades desenvolvidas com V.E. pode-se observar o nivel

de evolucao da escrita em que ele se encontra.
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Segundo Emilia Ferreiro, a crianga formula hipéteses de como se 1é e
como se escreve até construir ela mesma a hipdtese utilizada na escrita e leitura de
sua lingua materna. (FERREIRO,1999).

O V.E. esta no nivel silabico com valor sonoro, onde ha um avanco e
cada silaba é representada por uma vogal ou consoante que expressa 0 seu som
correspondente.

No ditado ele apresenta letra ilegivel, troca de letras ou silabas, omissao
de letras ou silabas, repeticio de palavras, confusao de letras de formas parecidas.

Na producdo de texto, como ndo consegue escrever convencionalmente,
ele escreve dentro de seu nivel de escrita, oralmente ele narra os fatos da historia
criada por ele, mas nao ha coeréncia dos fatos narrados.

Copia do texto ilegivel, ndo consegue fazer a interpretacdo do texto, 1é
com dificuldade, mas ndo compreende o que |é.

Diante das provas aplicadas pode-se observar que V.E. se encontra,
segundo Alicia Fernandez na modalidade de aprendizagem inibigdo cognitiva que
em geral, remete a uma diminuigao apresentando-se como
hipoassimilagcdo/hipoacomodacdo.(FERNANDEZ, 1991 p. 87)

Segundo Emilia Ferreiro, em seus estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita, pesquisaram sobre o sistema de escrita considerando suas origens
psicogenéticas e historicas como ponto inicial de um processo evolutivo e natural
que culmina com a aprendizagem do cddigo linguistico, a partir de hipoteses que a
crianga formula na compreensao da escrita, relacionando a combinacgao de letras ao
som da fala. Nem todas as criangas de um grupo situam-se num mesmo momento
do processo evolutivo. E importante que a escola compreenda esse processo e que
repense sua metodologia ensinando o0 que a crianga consegue aprender.
(FERREIRO,1999)

‘O éxito da aprendizagem depende entdo das condigdes em que se
encontre a crianga no momento de receber o ensino, em relacdo ao momento
conceitual em que se situa.” (FERREIRO, 1999)

3.9.2 Provas de Matematica

Foram aplicadas atividades como: situacdes-problemas de adicédo e

subtragdo, conjuntos, quantidades, sequéncia numérica.
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As respostas das atividades aplicadas ao V.E. evidenciam dificuldade em
ler e entender o que I&, ndo possui raciocinio légico necessario de acordo com a
idade e o periodo pré-operacional que se encontra. Nao ha correspondéncia termo a
termo, falta determinacao do valor posicional do numero, tem nog¢ao de espaco nos
conjuntos matematicos, percepcdo dos comprimentos e das formas geométricas,
entende sequéncia numérica, que numero vem antes ou depois de outro. Nao
reconhece sinais de adicdo e subtracio, nao interpreta problemas.

Demonstra uma falta de interesse em realizar as atividades como se
quisesse se ver livre da situacido de aprendizagem, ndo ha prazer em aprender.

Segundo Fernandez, a aprendizagem €& um processo que se significa
familiarmente, ainda que se aproprie individualmente, intervindo o organismo, o
corpo, a inteligéncia e o desejo do aprendente e também do ensinante, mas o desejo
€ necessariamente o desejo do outro. (1991, p. 116)

O processo de ensino-aprendizagem na escola deve ser construido,
entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga.

Como na escola o aprendizado é um resultado desejavel, € o préprio
objetivo do processo escolar, a intervengéo € um processo pedagdgico privilegiado.
O professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal

dos alunos, provocando avang¢os que ndo ocorreriam espontaneamente.
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4 HIPOTESE DIAGNOSTICA

Num enfoque psicopedagdgico, encaramos os transtornos de
aprendizagem como um sintoma, um sinal de descompensacgao, no sentido de que

nao sdo permanentes, sendo passiveis de transformacgao.

A hipétese fundamental para avaliar o sintoma é entendé-lo como um
estado particular de um sistema que para equilibrar-se precisa adotar esse
tipo de comportamento que poderia merecer um nome positivo, mas que
caracterizamos como nao-aprender (PAIN,1985).

Estando a origem de toda a aprendizagem nos esquemas de agao
através do corpo, precisamos verificar, primeiramente, como estdo sendo
processadas as principais fungdes e a integridade dos érgaos ligados a elas, para
podermos, posteriormente, considerar os aspectos cognitivos. Estes dizem respeito
ao desenvolvimento e funcionamento das estruturas que proporcionam a
possibilidade de conhecimento por parte do sujeito, em sua interacdo com o meio.
Nessa area podemos incluir as fungbes de percepgao, discriminacédo, atencao,
memoria e processamento da informacédo. Nao podemos nos esquecer de que 0s
fatores motivacionais sdo muito importantes na construcdo do significado daquilo
que se aprende, formando uma rede de inter-relagdes entre esses conteudos e
aquilo que ja se conhece. Assim, os aspectos emocionais interferem na construgao
do conhecimento.

Através do processo de diagndstico clinico, dos instrumentos utilizados
para avaliar as queixas feitas pela escola e pela familia pode se inferir a hipotese
diagndstica inibicdo cognitiva onde encontraremos diminuigdo, evitacdo ao contato
com o objeto do pensamento remetendo modalidade de aprendizagem
hipoassimilacdo/hiperacomodacao.

Sendo hipoassimilagcao/hiperacomodacao, pobreza de contato com a
subjetividade, superestimulagcédo da limitagao, falta de iniciativa, obediéncia a critica
as normas, submissao, desrealizagdao do pensamento, dificuldade para resiguinar-
se.

Para Fernandez

Assim como em todo processo de aprendizagem estdo implicados os

quatro niveis (organismo, corpo, inteligéncia, desejo) e ndo se poderia falar de

23



aprendizagem excluindo algum deles, também no problema de aprendizagem,
necessariamente estardo em jogo os quatro niveis em diferente grau de

compromisso.

A aprendizagem é um processo em que intervém a inteligéncia, corpo, o
desejo, o organismo, articulados em um determinado equilibrio; mas a
estrutura intelectual tende também a um equilibrio para estruturar a
realidade e sistematiza-la através de dois movimentos que Piaget definiu
como invariante: assimilagdo e acomodagao.( FERNANDEZ 1991)

Tendo as causas dos sintomas de dificuldade de aprendizagem
referentes, o fato de ndo conhecer o pai, a falta de estimulo pela familia e escola,
auséncia da mae na vida escolar do filho e por se tratar de uma crianga com
autoestima baixa, se faz necessaria a valorizacdo de suas atividades por parte da
escola e familia, que devem mostrar um novo caminho de aprendizagem que condiz
com a dificuldade da crianga, despertando o interesse dela pela aprendizagem
dentro e fora do ambiente escolar € ndo sé o aprender por aprender mas aprender
para participar, socializar-se, comunicar-se e ser valorizado pelo conhecimento

adquirido, dando um novo sentido a aprendizagem.
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5 SUGESTOES E ENCAMINHAMENTOS

No sentido da clinica psicopedagodgica a devolugdo é uma comunicagao

verbal, feita aos pais e ao paciente, dos resultados obtidos através de uma

investigacdo que se utilizou do diagndstico para obter resultados. “... talvez o

Q-

momento mais importante desta aprendizagem seja a entrevista dedicada

devolugédo do diagndstico, entrevista que se realiza primeiramente com o sujeito

(0]

depois com os pais (quando se trata de uma crianca, é claro)” (PAIN, 1985, p. 72).

Sugestdes:

v' Para a Professora

*Favorecer a valorizagao da aprendizagem formal como algo significativo.

*Promover a construcao dos processos de leitura e escrita por meio de
atividades prazerosas com significado contextualizado por meio de atividades
ludicas.

*Propiciar momentos prazerosos e significativos de leitura, com histérias
que despertem a imaginacao e curiosidade e varios géneros textuais valorizando a
funcao contextualizada da leitura.

*Desenvolver atividades de produgao textual, com reconto e criagao de
textos, respeitando a hipotese de escrita e valorizando a criatividade.

*Elaborar atividades que desenvolvam atencdo e concentragao,
explorando cada elemento e elaborando estratégias de resolugao.

*Favorecer a socializagdo através de debates, trabalhos em grupo que
levem o V.E. a organizar o pensamento l6gico sobre varios assuntos, valorizando o
modo de se expressar.

*Utilizar jogos com regras para favorecer o desenvolvimento cognitivo.

*Estabelecer rotina diaria das atividades escolares, visando facilitar sua
organizagcdo no tempo e espaco, bem como trabalhar calendario, relégio, datas
comemorativas, dias da semana, meses do ano.

v' Para a Familia
*Estabelecer regras de disciplina claras e objetivas em casa.
*Cuidar para que tais regras sejam cumpridas retomando-as e explicando-

as sempre que se fizer necessario.
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*Orientar para que execute suas atividades por completo. Quando chegar
a abandona-las ou realiza-las de maneira errado orienta-lo a retoma-las ou refazé-
las.

*Estabelecer rotinas para as atividades da vida cotidiana e escolar
(tarefas de casa).

*Ajuda-lo a organizar materiais escolares, e pertences.

*Estabelecer momentos de dialogo, valorizando os relatos de fatos
vivenciados por ele.

*Acompanhar as atividades escolares demonstrando interesse pela sua
aprendizagem e elogiar sempre o que produz na escola.

*Propiciar momentos de lazer prazerosos com a familia.

*Providenciar materiais que favorecam o contato com a leitura e escrita
(gibis, revistas, jogos educativos, livros, caga palavras etc.).

v' Encaminhamentos
*Acompanhamento Psicopedagdgico

*Apoio Pedagdgico
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6 CONCLUSAO

Ao concluir o estagio em piscopedagogia clinica, pude perceber a
importancia do papel da psicopedagogia na educacgdo, auxiliando no processo
ensino-aprendizagem, favorecendo o bom éxito do desempenho escolar,
trabalhando com as dificuldades de aprendizagem dentro da realidade vivida por
cada crianga.

A psicopedagogia nasceu da necessidade de uma melhor compreensao
do processo de aprendizagem e se tornou uma area de estudo especifica que busca
conhecimento em outros campos e cria seu proprio objeto de estudo. ( Bossa, 2000,
p. 23).

A psicopeagogia ndo pode ser adaptativa, preenchendo as lacunas
deixadas por um processo escolar, deve principalmente resgatar o desejo de
aprender. Para Sara Pain (1985), é fundamental que o psicopedagogo tenha
presente a fungao da ignorancia. Por tras da ignorancia esta a estrutura cognitiva da
crianga, 0 ndo querer aprender € a simbolizacdo que isto representa em sua histéria
vital. A fungéo da ignoréancia é verificar que o aluno nao aprendeu, mas sabe algo de
forma diferente e a partir disto deve apresentar o contetudo de outra maneira.

O estagio em psicopedagogia clinica teve inicio em 7 de junho de 2010 e
término em 19 de agosto de 2010.

O diagndstico clinico foi realizado com o V.E. aluno do 2° ano da 12 fase
do ensino fundamental, do C.M.E.D. Air Borges de Almeida, com a queixa da escola
e da familia sobre a dificuldade de aprendizagem.

Foram realizadas durante o periodo do estdgio as 10 questdes do
diagnéstico. Apods o término da aplicagao dos instrumentos utilizados no diagndéstico
clinico, levantou-se a hipotese diagndstica sintoma remetendo modalidade de
aprendizagem hipoassimilagao/hiperacomodacao.

Foram feitas algumas sugestdes tanto para a professora como para a
familia do V.E. visando melhorar a autoestima, favorecer o processo ensino
aprendizagem, desenvolver a socializagao e raciocinio l6gico. Também foram feitos

encaminhamentos para acompanhamento psicopedagogico e apoio pedagdgico.
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7

“‘Permitir a crianca apropriar-se de um conhecimento & permitir-lhe
fortificar seu ego, na medida em que ela pode se constituir em uma personalidade
mais segura, mais dominante e mais responsavel.” (PAIN, 1996).

Concluido este estagio em psicopedagogia clinica, ha necessidade de se
divulgar o trabalho psicopedagdgico e seu papel dentro da educacéo, favorecendo o
processo ensino aprendizagem permitindo o acesso ao conhecimento de todos, sem
restringir o conhecimento aos que se dizem “capazes” de aprender sem
intervengdes, pois, afinal, cada ser € unico e sendo unico tem meios proprios de
chegar ao conhecimento. Basta a cada um de nés educadores estarmos atentos a
necessidade de cada aprendente, dando a ele condi¢gdes para que desenvolva todas
as suas habilidades para se tornar um ser pensante, consciente de seu papel na

sociedade, capaz de fazer escolhas e conquistar o seu sucesso.
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