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1 APRESENTAGAO

O presente relatério nasce do Estagio Supervisionado em
Psicopedagogia Institucional, oportunizando conhecer, descrever e
compreender as questdes de aprendizagem humana, relacionado ao

diagnostico de uma escola particular.

Com base nesse estudo pode-se dizer que a Psicopedagogia é um
campo de atuacdo de forma preventiva e terapéutica, posiciona-se para o
compreender o0s processos do desenvolvimento e das aprendizagens
humanas, recorrendo a varias areas e estratégias pedagogicas objetivando se
ocupar dos problemas que podem surgir nos processos de transmissao e
apropriacéo dos conhecimentos (possiveis dificuldades e transtornos) , sendo
que o papel essencial do psicopedagogo é o de ser mediador em todo esse
movimento, assessorando pelos conhecimentos de varias ciéncias, sem perder
de vista o fato educativo nas articulagbes mais amplas, reforcando a

interdisciplinaridade como caracteristica basica de sua atuagéo.

Dessa maneira a Psicopedagogia pode atuar em duas areas: clinica e
institucional, sendo que neste estudo de caso sera dado énfase a atuacao

institucional.

Como diz Fernandez (1991) a Psicopedagogia transita pelas fendas,
pelos espacos entre objetividade/subjetividade, ensinante/aprendente e é ai
que esta a sua forga. A Psicopedagogia Institucional tem muito a ensinar sobre
o vinculo professor/aluno, professor/ escola e sua incidéncia na construgéo do
conhecimento e na constituicdo subjetiva de alunos e educadores. Ainda
segundo a autora, a Psicopedagogia tem trabalhado com as rela¢gdes entre as
modalidades de ensino da escola e dos professores e as modalidades de
aprendizagem de alunos e educadores.

No enfoque Institucional, a instituicdo, enquanto espaco fisico e psiquico
da aprendizagem € objeto de estudo da Psicopedagogia, uma vez que séo
avaliados os processos didatico-metodolégicos e a dindmica institucional que

interferem no processo de aprendizagem.



Durante o estagio que aconteceu no periodo de junho a agosto foram
realizadas sessdes de diagnostico pela escola escolhida para a realizagao do
estudo de caso institucional, pertence a rede particular e esta localizada em
Anapolis, no estado de Goias. Sendo que a queixa da diregao € insatisfacao
dos professores e pais na mudanca de metodologia (pratica pedagdgica) de
tradicional para socioinetracionaista.

Ela foi criada em 1998, idealizada primeiramente pela equipe da igreja,
depois particularizada. Dentro desta proposta a instituicdo busca exercer uma
funcdo além de mediadora de conhecimentos, tenta exercer uma fungao
socializadora, humanizadora, inserindo o individuo no mundo em que vivemos
de forma que o mesmo seja criativo, pensante, critico e acima de tudo humano.

A escola tem 242 alunos matriculados, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino, cursando desde o maternal | até o 1° ano do ensino fundamental,
compreendendo em média alunos com 2 até 7 anos de idade.

O organograma da Estrutura Organizacional da Instituicao € composto
de uma diretora, uma coordenadora pedagdgica e uma auxiliar de secretaria. O
corpo docente é formado por vinte educadores atuando nos niveis de ensino
oferecidos pela escola, sendo que quatorze no periodo vespertino e 6 matutino.
Apresenta idade entre vinte e dois e trinta e cinco anos sendo que algumas
estdo cursando e outras ja concluiram, apenas dois esta cursando pés
graduacgéo.

Em relagcdo a estrutura fisica, a Instituicdo apresenta quatroze salas,
possuem tamanhos variados, algumas sendo mais amplo e outras sem tanta
ventilacao e iluminagdo adequada. As carteiras estdo dispostas em fileiras e
perto uma da outra.

As demais reparticdes, tais como: diretoria, secretaria, cozinha, sala de
video, almoxerifado, sdo razoavelmente boas, necessitando apenas de alguns
reparos para melhor conservacao das dependéncias. As instalacdes sanitarias
estdo localizadas proximo as salas de aula, sendo trés femininos e trés
masculinos.

A escola dispde ainda de uma patio interno destinado para atividades
recreativas, apresentacgdes e atividades esportivas que sdo desenvolvidas em

uma quadra proximo a escola.



2. O DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO INSTITUCIONAL

O diagnodstico psicopedagogico busca investigar, pesquisar
para averiguar quais sdo os obstaculos que estdo levando o
sujeito a situagdo de nao aprender, aprender com lentidao e/ou
com dificuldade; esclarece uma queixa do proprio sujeito, da
familia ou da escola. WEISS (1991, p. 94).

O diagndstico consiste na elaboragcao de hipéteses a fim de investigar e
direcionar ou nao, as causas das dificuldades de aprendizagem. O diagndstico
podera confirmar as suspeitas do psicopedagogo e identifica-las.

Durante o processo de atendimento diagndstico sdo realizadas diversas
atividades, com o objetivo de identificar a melhor forma de se aprender e o que
podera estar causando tal dificuldade.

Dessa maneira todo diagndstico psicopedaggdgico €, em si, uma
investigacao para obter uma compreensdo global da forma de aprender o
sujeito e identificar desvios ou obstaculos basicos que estdo ocorrendo nesse

processo.

2.1Instrumentos utilizados

2.1.1 Analise documental

Segundo Georges (1997) analise documental € uma das técnicas
decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais € humanas. Ela é indispensavel
porque a maior parte das fontes escritas — ou nao escritas - sdo quase sempre
a base do trabalho de investigagdo. considera que a pesquisa documental
apresenta-se como um método de recolha e de verificagdo de dados: visa o
acesso as fontes pertinentes, escritas ou ndo, e, a esse titulo, faz parte
integrante da heuristica da investigacdo. A pesquisa documental deve muito a
Histéria e sobretudo aos seus métodos criticos de investigagado sobre fontes
escritas. Cohen (1990: 75) esclarecem que “os ultimos anos tém sido
testemunhas de um processo de aproximacao entre a investigacao historica e a
investigacao noutras areas...”. E isto acontece porque a investigagao histérica
ao pretender estabelecer sinteses sistematicas dos acontecimentos histéricos
serviu, sobretudo as ciéncias sociais, no sentido da reconstrugdo critica de
dados que permitam inferéncias e conclusdes. Enfim, a possibilidade de a partir

de dados passados, perspectivar o futuro e a partir deste compreender os seus



antecedentes, numa espécie de reconstrucdo A propdsito das fontes
documentais existe uma grande aproximagao na definicdo de conceitos, senao
uma certa unanimidade em considerar as mesmas integradas na tipologia de
fontes primarias e fontes secundarias.

O objetivo das analises apresentam uma apreciagcdo das fontes
documentais, especialmente no que diz respeito as investigacdes realizadas
conforme a queixa institucional no campo da metodologia que esta em fase de
mudanca e percebe-se uma proposta inovadora, tanto para os professores
como os pais, procurando explicitar as novas abordagens relacionadas as

novas tipologias de fontes empregadas nas pesquisas.

2.1.2 Projeto Politico Pedagdgico

De acordo com Salgado (2001) o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é
construido e vivenciado por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola. E uma agdo intencional e um compromisso definido coletivamente, o
qual se relaciona a duas dimensbes. A primeira é politica, porque articula o
compromisso socio-politico aos interesses da comunidade. Ja, a segunda
define as agbes educativas, pois reside na possibilidade de se efetivar a
intencdo escolar: a formagdo do cidaddo. Ambas dimensdes relacionam-se
reciprocamente. Nesse sentido, considera-se o PPP como um processo
permanente de reflexdo e discussao de problemas escolares, na busca de
alternativas viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade, propiciando a vivéncia
democratica necessaria para a participacdo de todos os membros da
comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Pelo carater democratico, tenta
instaurar uma forma de organizagéo do trabalho pedagdgico em dois niveis: o
da escola como um todo e o da sala de aula, associando-o com o contexto
social. Entretanto, para que se possa construir o PPP, a escola deve ter
autonomia e se basear em um referencial que tenha uma teoria pedagdgica
compromissada em solucionar problemas educativos e de ensino. Além do
mais, necessita receber assisténcia técnica e financeira decida em conjunto
com as instancias superiores do sistema de ensino. E, 0 mais importante, para

que o PPP seja possivel deve-se propiciar situagbes que permitam que os



professores, a equipe escolar e os funciondrios aprendam a pensar e a realizar
o fazer pedagdégico de modo coerente. A abordagem do PPP fundamenta-se
em alguns principios que norteiam a escola democratica, publica e gratuita:
“‘igualdade” de condicbes para acesso e permanéncia na escola; “qualidade” de
ensino para todos; “gestdo democratica”, que inclui a ampla participagédo dos
representantes dos diferentes segmentos da escola nas decisbes/agbes
administrativo-pedagogicas ali desenvolvidas; “autonomia” de atuacgao; e, a
“valorizagdo do magistério” que objetiva a formacgao inicial e a continuada,
condi¢des de trabalho e remuneracdo docente. Assim, a construcdo do PPP é
a prépria organizagdo do trabalho pedagdgico da escola, que é tida como
espacgo social marcado pela manifestacdo de praticas contraditérias (luta e/ou
acomodacgao) de todos os envolvidos.

O principal objetivo desta andlise é perceber analise € perceber a
formacgao do professor, visando a metodologia em fase de adaptagdo de um
método nova para eles. E para a realizagao de tal tarefa é preciso haver de
modo geral, muito empenho coletivo no sentido de efetuar uma construgao
centralizada do P.P.P. e isso implica estabelecer teoria e pratica com o que ja
se tem e, sO assim € possivel haver um significativo avango referente ao

processo educativo do contexto em que vivemos.

2.1.3 Planejamento

Para Menegola E Sant’anna (2001, p. 25) planejar o processo educativo
€ planejar o indefinido, porque educagdo ndo € o processo, cujos resultados
podem ser totalmente pré definidos, determinados ou pré-escolhidos, como se
fossem produtos de correntes de uma agao puramente mecanica e impensavel.
Devemos, pois, planejar a agado educativa para o homem nao impondo-lhe
diretrizes que o alheiem. Permitindo, com isso, que a educacdo, ajude o
homem a ser criador de sua histdria.

Nesta definicdo podemos perceber que os autores preocupam-se em
especificar que tipo de planejamento educacional visam, sobretudo, enfatizar o
papel como formador de opinides e acima de tudo capaz de ser o criador de
sua historia. Entdo se entende que a escola tem um importante papel na

formacao e no desenvolvimento do homem e, um aliado insubstituivel dessa
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concepgao de escola, é o planejamento educacional que possibilita a ela uma
organizagcao metodolégica do conteludo a ser desenvolvido pelos professores
em sala de aula, baseado na necessidade e no conhecimento de mundo dos
alunos, que por sua vez sdo os principais interessados e possivelmente os
principais beneficiados com o sucesso nesse tipo de organizagdo metodoldgica
que visa o crescimento do homem dentro da sociedade.

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades

para sua producao ou a sua construg¢ao”. “Quem ensina, aprende

ao ensinar e quem aprende ao aprender.” (FREIRE, 2003)

O principal objetivo € analisar o planejamento numa visdo de perceber
se esta relacionado a realidade e principalmente, a proposta da escola numa

metodologia sécio- interacionista.

2.1.4 Observagao
Podemos partir da observagdo onde produz uma base firme e objetiva

da qual o conhecimento pode ser derivado. Chalmers (1997: 46) Sabendo que

a “observacao” pode ser tida como uma modalidade, entre outras, de

verificacao (“ver” de verdade + agdo) € possivel estudarmos sob quais

condicbes se da este ato de afericdo da verdade ou da falsidade do que se

observa.
Observar situacgdes adequadas a cada realidade na instituicao
relacionando a crianga a partir da compreenséo de que vivem
um processo de ampliagdo de experiéncias com relacdo a
construcdo de segmentos ligados a linha pedagdgica e
consequentemente o desenvolvimento dos analisados.
(MEC/SEMTEC, 2000, p. 73)

2.1.4.1 Sala de aula- analise para verificar os efeitos de um procedimento de
ensino sociointeracionista, foram realizadas observacbes da interagao
professor-aluno em uma sala de aula de uma escola da rede privada, conforme
diz levar em consideragao Luckesi (1999), o erro é referenciado por um
determinado padrdo, o que é considerado correto, ou seja, a partir de um

parametro estabelecido como “certo”, portanto o que foge a regra colocada é
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entendido como erro. Assim a partir da reflexdao é possivel estar fazendo

observacgdes para construir uma idéia inovadora.

2.1.5 Entrevista

A entrevista, com suas bases bem definidas, torna-se uma ferramenta
que auxilia o entrevistador no sentido de direcionar melhor o enfoque sobre
questdes pedagogicas bem como em relagédo as responsabilidades que serdo

exercidas pelo futuro.

A entrevista € um processo de interagdo, entre duas ou mais
pessoas com o propoésito previamente fixado no qual uma delas, o
entrevistador, procura saber o que acontece com a outra, o
entrevistado, procurando agir conforme esse conhecimento (WEISS,
2001).

Essa analise foi realizada através do questionario aberto, onde é
direcionado ao professor, podendo responder perguntas relacionadas a pratica
pedagdgica, descrevendo para que possamos, essencialmente, analisar o
perfil, as situagdes vividas pelas praticas metodolégicas. Para a realizagao de
uma boa entrevista, € necessario um prévio estudo das qualificacées,
conhecimentos e habilidades que sdo desejadas e esperadas do professor que
ocupara a posigcao. Sem o perfil das competéncias e sem o delineamento das

responsabilidades e abrangéncia todo o processo metodoldgico.
2.1.5.1 Entrevista com os professores

O principal objetivo dessa entrevista com os professores € perceber a
metodologia como parte integrante e vivenciada num processo educativo sécio

interacionista.

2.1.6 Prova Projetiva Psicopedagédgica

Segundo Visca (1997), as Provas Projetivas avaliam os vinculos na
dimensao emocional e a afetividade do aprendente, em relagdo ao seu meio
familiar,a sua escola e a si mesmo, expressando-se através de desenho sobre

temas sugeridos.
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Para observar qual vinculo existente, as provas norteiam com processo de
avaliagao do Par Educativo O principio basico € de que a maneira do sujeito
perceber, interpretar e estruturar o material ou situagao reflete as aspectos
fundamentais do seu psiquismo. E possivel, desse modo, buscar relagées com
a apreensio do conhecimanto como procurar, evitar, distorcer, omitir, esquecer
algo que |Ihe é apresentado. Podem-se detectar, assim, obstaculos afetivos,
existentes nesse processo de aprendizagem de nivel geral e especificamente
escolar. (Weiss, 2001, p. 117)

2.1.6.1 Par Educativo

Segundo Visca (1997), o principal objetivo dessa prova € investigar os
vinculos da aprendizagem, que pode ser abordado em relagdo: Com os objetos
de aprendizagem, com quem ensina e de quem aprende consigo mesmo nesta
situagdo. E importante levar em consideracdo a anélise de alguns indicadores
mais significativos: Detalhes do desenho, nomes e idades assinalados, titulo do

desenho e relato.
3 ANALISE DOS INSTRUMENTOS
3.1.1 Projeto Politico Pedagégico

A instituicdo analisada relata sobre importancia da participacdo que vem
sendo ressaltada por todos que defendem uma gestdo. No entanto, embora
nenhum segmento tenha uma importancia menor que a do outro nesse trabalho
coletivo, é importante definir, com clareza, as responsabilidades que cada um
deve assumir, considerando a existéncia de funcbes e niveis hierarquicos

diferenciados dentro da escola:

o Diregdo, professores e profissionais de suporte pedagdgico sao o0s
responsaveis diretos pela mobilizacdo da escola e da comunidade para
a construcdo da proposta. Além disso, cabe-lhes a tomada de decisdes
sobre conteudos, métodos de ensino e carga horaria das disciplinas do

curriculo.
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e Os alunos sao fontes de informacdo das suas necessidades de
aprendizagem, que se vao constituir no nucleo das preocupagdes da
escola. Sao eles, de fato, o alvo de todo esse esforgo.

o O trabalho dos funcionarios, por se realizar em uma escola, tem uma
dimensdo pedagogica que é muito pouco reconhecida, até por eles
proprios. As relagcdes que eles estabelecem com os alunos e com 0s

pais poderiam ser exploradas na diregao da formacao da cidadania.

Os pais e a comunidade devem participar efetivamente das decisdes sobre
o orcamento e a utilizacdo dos recursos financeiros que a escola recebe. Além
disso, os pais devem participar das discussdes sobre as caracteristicas do
cidadao que se quer formar, sobre o uso do espaco e do tempo escolar e sobre
as formas de organizac¢ao do ensino que a escola deve adotar. Onde é possivel
levantar a hipotese de falta de comunicacdo entre a comunidade e os
funcionarios, e que na realidade nem os professores sabem dizer uma
estrutura de um PPP, que segundo Cury (2002), as perspectivas da escola a
construgcao de um espaco de criacdo de oportunidades e cidadaos entre si. O
autor lembra que a importdncia da Legislagdo em geral, s6 passa a ser
reconhecida quando ela é aplicada na pratica, todos querem uma lei, ou seja,
ao mesmo tempo, adequada as circunstancias e exercida no dia a dia, no caso
presenciando na elaboracao do PPP para melhor compreensido em especial da
proposta pedagogica.

Nesse sentido, justifica a coeréncia a acado educativa escolar,
evidentemente falando da preocupacdo com questdes mais amplas, relativas
ao modelo paradigmatico como inspiragcdo fundamental que sustenta a
estrutura organizativa da escola. Isso porque as discussbes, na area da
educacdo, ndo se restringem mais apenas as denuncias sobre indice de
fracasso escolar. Dando enfoque que a intencéo é garantir a formagéo dos
agentes do presente, do futuro incerto, desconhecido e imprevisivel. Se
afirmando na necessidade da mudanga metodolégica que relata ao
sociointeracionismo que segundo Vygotisky (1982) essa abordagem é a qual o
desenvolvimento humano se da em relagdo nas trocas entre parceiros sociais,
através de processos de interacdo e mediacdo. Processos de interagao sao

processos onde o individuo interage com a sua cultura.
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Como marco doutrinal expressa-se nos fins da agcado pedagdgica,
isto &, a perceptiva de uma realidade em transformagdes nas dimensdes
pessoais, sociais, assim nesse horizonte o objetivo € orientar tudo o que se faz
na escola e servira como critério indispensavel na avaliagdo das acgdes
educacionais. Que ¢é possivel levantar a hipétese da formagéo dos professores
para um resultado de qualidade, que de acordo com Vygostky (1987) a funcao
do pedagogo se faz necessaria por proporcionar a interligagdo entre os
profissionais da escola. Ele € o elo para o trabalho em conjunto para que a
escola realize de fato o seu papel de proporcionar uma educacgao que desperte
a comunidade para o processo de emancipacao da sociedade, partindo da sua
propria emancipacdo.E impossivel que a escola ofereca uma educacdo
emancipadora sem que ela propria seja primeiramente liberta do excesso de

inovacgoes.

A missdo é oferecer a comunidade, uma educacdo de qualidade
fundamentada em alegria, capaz de acolher, transformar e enriquecer os
alunos com uma proposta pedagdgica inovadora, formando cidadaos felizes,
competentes e comprometidos com as idéias da familia, da sociedade, do meio
ambiente, em harmonia consigo, com o outro. Na abordagem vygotskyana, o
homem é visto como alguém que transforma e é transformado nas relagdes
que acontecem em uma determinada cultura. O que ocorre ndao € uma
somatdria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interagao dialética que
se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e cultural em
que se insere. Assim, é possivel constatar que o ponto de vista de Vygotsky &
que o desenvolvimento humano é compreendido ndao como a decorréncia de
fatores isolados que amadurecem, nem tampouco de fatores ambientais que
agem sobre o organismo controlando seu comportamento, mas sim como
produto de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida, entre

individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro.

A partir desses relatos dessa escola, estamos dando énfase sobre itens
que estdo relacionados a pesquisa na nova proposta pedagogica e na

formacgao de professores e citamos os principais aspectos, para analise:
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Professor: O corpo docente esta capacitado de acordo com a fungao
que exerce, oferecendo qualidade aos servigos prestados as criangas; cabe a
ele a autoridade em sala de aula, com sabedoria que |he é necessaria e o
conhecimento que lhe é indispensavel.

Relagao Aluno — Professor: O contexto da sala de aula traz questdes
de ordem afetiva, emocional, cognitiva e de relagdo pessoal, isto acontece
através de um processo de interagao, cooperacgao e dialogo. Sao fundamentais
as situagdes em que possam aprender a dialogar, a ouvir o outro a ajuda-lo e
pedir ajuda, aproveitar as criticas como ponto para o crescimento e explicar
pontos de vista para obteng¢ao do sucesso numa tarefa continua.

Metodologia de ensino: Pela metodologia perpassa a concepgao de
sujeito e conhecimento. Sendo muito mais que um caminho, ela € uma
orientagdo da acao pedagdgica, refletida nos procedimentos e atividades do
professor com relagéo a sua pratica. Deve acontecer com base na metodologia
participativa, entre os professores, os alunos, os pais, com trabalho em grupo,
com pesquisas e questionamentos, com acao dialdgica.

A partir destes trés fatores é importante nos dar por conta de que o
projeto politico pedagogico (P.P.P.) tem se apresentado como objeto de
estudos tanto para professores quanto para pesquisadores, na busca de um
avanco na qualidade de ensino.

Esse estudo nos apresenta busca repensar a constru¢cdo do p.p.p, e
evidentemente que quem precisa fazer isso é a propria escola, levando sempre

em conta os seus alunos na realidade que estao vivenciando.

3.1.2 Planejamento

A partir da analise do planejamento é possivel ter um olhar iniciando
sobre os dados referentes ao planejamento anual, percebe-se a auséncia de
plano de curso anual, a escola relata nao saber onde guardou, que segundo
Vasconcelos (1999) consiste na tomada de decisbes sobre a educagao no
conjunto do desenvolvimento geral do pais. A elaboragdo desse tipo de
planejamento requer a proposi¢gao de objetivos em longo prazo que definam
uma politica da educacdo. E o realizado pelo Governo Federal, através do

Plano Nacional de Educacéo e da legislac&o vigente.

Ja o planejamento das professoras, sdo bem sucintos é separado por
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momentos, com objetivos gerais por semana, e somente as atividades que
devem ser realizadas. E notavel que geralmente estas atividades estdo
relacionadas a pagina do livro ou em folha, especificando a &rea do
conhecimento. E importante ressaltar que este plano trata-se, de um processo
norteador para a pratica pedagodgica. Dessa forma, € visivel que os
professores, ndo faz um acompanhamento diario com o planejamento, algumas
falaram que havia esquecido o caderno de plano em casa.O que compreende
os diferentes procedimentos diagnosticos, estudar este plano e as orientagdes
didaticas e outros subsidios que o precedem, a fim de construir, com
autonomia, o melhor percurso pedagdgico junto a seus alunos, ou seja,
elaborar o “planejamento” propriamente dito. Segundo Libaneo( 1991) o plano
de aula é o detalhamento do plano de ensino. As unidades didaticas e
subunidades (tépicos) que foram previstas em linhas gerais s&o agora
especificadas e sistematizadas para uma situagao didatica real. A preparagao
da aula é uma tarefa indispensavel e, assim como o plano de ensino, deve
resultar num documento escrito que servira ndo so para orientar as agdes do
professor como também para possibilitar constantes revisdes e
aprimoramentos de ano para ano. Em todas as profissbes o aprimoramento
profissional depende da acumulagédo de experiéncias conjugando a pratica e a
reflexdo criteriosa sobre a acdo e na agdo, tendo em vista uma pratica
constantemente transformadora para melhor.

Um elemento que merece destaque é o aspecto ludico, que percebe nao
estar presente e necessario no universo infantil. Uma pratica pedagogica que
muito favorece o referido desenvolvimento € o brincar, pois se trata de um
instrumento pedagdgico que atende as necessidades tanto de aprendizagem
como de ensino, que em razdo dos conteudos, manteve-se a divisdo por eixos
de trabalho, o que, no entanto, sendo invalida a abordagem interdisciplinar do
trabalho em sala de aula, que de acordo com Oliveira (1989, p. 740 a aula é
que tem o ludico como um dos métodos para a aprendizagem, é uma aula que
esta voltada aos interesses do aluno sem perder seu objetivo e ressalta “ um
recurso metodolégico capaz de propiciar uma aprendizagem espontanea e
natural. Estimula a critica, a criatividade, a socilaizacdo, sendo, portanto

reconhecidos como uma atividade mais significativa”.
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E nesse sentido, portanto, os professores, que seu planejamento deve
se orientar, buscando garantir a construgcdo dos saberes proprios de cada eixo
de trabalho, concomitantemente a dos que se apreendem de uma forma

transversal.

3.1.3 Observagao

3.1.3.1 Sala de aula- Com esta observacéao foi possivel fazer a sondagem da
pratica dos professores em relacdo a queixa da instituicio para analisar a
metodologia e relagdes professor-aluno, bem como das demais variaveis que
interferem no processo ensino-aprendizagem, percebendo uma possibilidade
de trabalho diferenciado, j@ que cada professor realiza a proposta em que
acredita no resultado.

e Observacgao: Jardim lI- Turno vespertino

O contato com a escola e as professoras proporcionaram um trabalho,
onde conseguimos realizar observacado primeiramente com uma turma de 13
alunos que estavam presentes. A professora C. nos acolheu muito bem. A sala
€ grande e estava dividida em grupos, que levando em consideragcédo ao PPP, a
sala esta numa estrutura fisica compativel ao que diz no documento. As
primeiras atividades realizadas s&o denominadas atividades de integracdo que
consistem em pedir que os alunos fagam a oragao, escrevam no quadro a data
e 0 numero de alunos presentes. As criangas gostam muito e participam com
entusiasmo.

Em seguida a Professora recapitulou a atividade de Portugués
da aula passada: A unidade 4 do livro didatico na pagina 57. Recordagao do
titulo do texto: A esperteza da raposa, perguntas de compreensao oralmente: O
texto fala de qué? O qué a figura representa? Apos as perguntas de
compreensao os alunos revesando fizeram a leitura oral do texto, a professora
circula pela sala auxiliando os alunos quanto a pronuncia das palavras. Em
seguida a leitura oral foi feita pela professora, que estabeleceu um dialogo com
os alunos, ressaltando a autoria do texto. De acordo com essa observacao é
importante enfocar momentos que a professora pede para os alunos fazerem a
leitura oral, corrigindo os erros imediatamente e é possivel perceber o medo

que cada aluno tem ao chegar sua vez de participar. Essa questdo leva a uma
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hipétese de estar vivenciando a maneira tradicional, jd que a proposta da
escola é o socio interacionista, que segundo Piaget (1896-1980):

“Ensino tradicional

Método: transmissao de informacdes, via oral Na sala de aula sem intercambio
externo ou experimentacgao ativa.

Resultado: Esperava-se que o aluno reproduza aquilo que é transmitido e
assim ele é avaliado.

Erros: os erros recebem puni¢do, ha ate acerto tempo, inclusive fisica: hoje
com notas baixas e reprovacao.

Aluno: é visto como depositario e alvo das informacdes

Professor: cumpre o papel de transmissor do conhecimento

Escola: é o lugar onde se reproduz a heranga cultural.”

“Construtivismo

Método: integracdo com o mundo esterno e com o mundo interno do aluno.
Resultado: Provocar o gosto de aprender e a auto-suficiéncia na busca de
respostas.

Erros: Indicam o estagio em que a crianga esta. A avaliagédo valoriza 0 que o
aluno transforma e elabora.

Aluno: é tomado como um ser representante, com desenvolvimento préprio.
Professor: Procura ser um orientador que facilita a aprendizagem criando
situagdes estimulantes e motivadoras de respostas.

Escola: “é o espago para transmissdo do saber e integragdo do individuo a

sociedade e a cultura.”

Seguindo o plano de aula, a professora distribuiu folhas de silabas
elaboradas por ela e as criancas deveriam formar palavras com as silabas da
folha, sobre a tematica do meio - ambiente. Antes de comegarem a escrever a
Professora fez perguntas sobre o que e o Meio - Ambiente, o que faz parte
dele, o que precisamos para viver, como deve ser a agua, o ar, e 0 solo para o
nosso bem estar? Assim, os alunos ja podem fazer a atividade. A Professora
da instrucdes de como usar a folha de silabas. As criancas sdo comportadas,
nao gritam nem fazem bagunca. Essa atividade é continuagcdo da programacao

de atividades do Meio - Ambiente. Enquanto escrevem a professora
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acompanha cada aluno. Para os alunos Pré- sildbicos que de acordo com
Ferreiro (1985) ndo se busca correspondéncia com o som; as hipoteses das
criangas sdo estabelecidas em torno do tipo e da quantidade de grafismo. A
crianga tenta nesse nivel:diferenciar entre desenho e escrita; utilizar no minimo
duas ou trés letras para poder escrever palavras; reproduzir os tracos da
escrita, de acordo com seu contato com as formas graficas (imprensa ou
cursiva), escolhendo a que Ihe é mais familiar para usar nas suas hipoteses de
escrita; percebe que € preciso variar os caracteres para obter palavras
diferentes. Ela pede que desenhem e escrevam a letra inicial da figura que
desenharam. Depois de feita a lista, os alunos escolheram uma palavra para
escrever no quadro. Ela sorteia um para escrever, outro para ler o que esta

escrito.

e Observacgao- Maternal lI- Turno vespertino

Em outro momento da observagdo com outra professora a aula € iniciada com
as atividades de integracdo: oragao, calendario, quantos somos. A Professora
programou para a aula uma atividade de producdo de texto, porém a escola
disponibilizou para a turma um DVD sobre higiene e a professora precisou
mudar os planos, as criangas assistiram o filme. A professora orienta as
criangas de como se comportarem na sala de video. Durante a jornada eles
aprendem coisas sobre a higiene e sao conscientizados sobre a importancia de
cuidar bem do corpo. Entretanto, a linguagem utilizada contém palavras dificeis
e inteligiveis para alunos desta faixa etaria. Finalmente, as criangas voltam
para a sala, correndo na frente da professora. E importante repensar sobre a
metodologia, pois assistir a filmes possibilita aos alunos acesso a uma nova
forma de linguagem oral e dar atengdo as suas opinides torna a aprendizagem
mecanica, mas uma situacao prazerosa e interessante. Utilizar tematicas atuais
dar aos alunos significado para as coisas que aprendem.Que na verdade o
filme nao seria para esta faixa etaria, pois tornou insignificante.Em seguida ela
recapitula o filme com as criangas, faz perguntas de compreensao e passa uma
atividade. Os alunos registram no papel a parte do filme que mais gostaram,

em desenho e texto. O tempo € insuficiente e eles terminaram essa atividade
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em casa. As frases caracteristicas desta idade ja sdo compostas por quatro a
cinco palavras, dando preferéncia aos substantivos, advérbios. A crianca
comeca a utilizar artigos indefinidos, preposigdes e pronomes, neste momento
a crianga ja tem capacidade para relatar fatos ouvidos, ou contados sem que
esta os tenha vivenciado. Deixou de utilizar a expressdes infantis e utiliza com
satisfacdo novos vocabulos, embora ainda transpareca alguma dificuldade a

nivel gramatical. E nesta idade que comeca a empregar regionalismos.

e Observagao- 1° ano- turno vespertino

No inicio da aula foi entregue uma folha de sulfite com o desenho do
mapa do Brasil em sua divisédo politica dos estados. Ao utilizar o quadro negro,
a professora passou aos alunos dados de varios estados brasileiros acerca do
indice de desenvolvimento humano. Durante este periodo os alunos copiavam
em seus cadernos estes dados. Segundo a professora, o objetivo da atividade
(com o mapa) é identificar os estados. Desta forma, os alunos deveriam pintar
0 mapa conforme as cores que foram associadas a cada categoria. Devido ao
tempo, a atividade deveria ser terminada em casa. Em alguns momentos a
turma dispersava, porém o professor agia firmemente e controlava a situacao.
Nesses momentos observados percebe-se que é freqliente o uso do quadro
negro para que as criangas possam fazer copias em seus cadernos, que
segundo DANTAS (1983, p.20), um educador ndo podera valer-se do uso e do
emprego automatico das técnicas pedagogicas. Tem que haver uma integracao
dessas técnicas na cultura, criando assim uma aprendizagem significativa.
Portanto, mais que passar o conteudo aos alunos, o ideal é envolvé-los a

realidade, e trata-los com amor incondicional.

e Observagao- maternal | — Turno verpertino

Os alunos foram assistir uma palestra da campanha contra a dengue.
Esta é uma continuagao da aula trabalhada no dia anterior, e de que n&o houve
observacao, e que trata de prevencao. A professora explicou como estar

prevenindo a doenca. Foi chamada a atencdo para que alguns nem sabiam o
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que poderiam fazer, e disseram que no quintal de sua casa tinha latas velhas, e
tinha um tio que catava lixo para vender. Nesta faixa etariade 2 anos a resposta
foi surpreendente e logo a professora organizou uma atividade escrita para
trabalhar a coordenagdao motora e até o final da aula as criangcas ficaram
sentadas na cadeira, por isso a sala ficou bem agitada, por estarem ociosos,
que de acordo com D’andrea (2002) a fase oral € dividida em duas etapas, a de
succdo e a de mordida. Na fase da mordida “ha uma tendéncia a destruir,
morder, triturar o objeto antes de incorpora-lo”. Essa fase é dividida em duas
caracteristicas principais, sendo oral receptiva, quando o sujeito ndo passa por
privagdes, tornando-se uma pessoa muito generosa e oral agressiva que
aparece uma “tendéncia a odiar e destruir, a ter ciimes da atencido que outros
recebem, a nunca estar satisfeito com o que tem e a desejar que os outros néo
tenham algumas coisas, mesmo que ndo as queira para si’. E como se a
pessoa quisesse se vingar das frustragdes que o periodo de amamentagéao |lhe

causou.
e Observagao- jardim I- Turno vespertino

Nesta aula foi utilizado o quadro negro para introdugao da matéria, para
trabalhar matematica, com contas de adicdo, havia situacbes problemas e
poderiam abrir a tabuada para auxiliar no desenvolvimento do exercicio.No
decorrer da aula houve exposi¢ao oral sobre o tema, abordando conceitos e
tomando a tabuada.Os alunos ndao demonstraram interesse pelo assunto,
havendo poucas perguntas.O livro didatico foi usado para visualizagdo da
proposta e dai, a professora pegou matérias concretos para contar, onde os
alunos repetiam sem sentido algum, logo guardou e pediu para estudar mais
em casa. Essa observacao é nitida levantar a hipotese de ndo estar usando a
ludicidade, principalmente em matematica com materiais concretos, jogos ou
brincadeiras que segundo Oliveira (1989) o uso de jogos e curiosidades no
ensino da Matematica tem o objetivo de fazer com que os alunos gostem de
aprender essa disciplina, mudando a rotina da classe e despertando o
interesse do aluno envolvido. A aprendizagem através de jogos, como doming,
quebra-cabecga, palavras cruzadas, memoria e outros permite que o aluno faga

da aprendizagem um processo interessante e divertido. Analisando as
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possibilidades do jogo no ensino da Matematica, percebemos varios momentos
em que criangas e jovens, de maneira geral, exercem atividades com jogos em
seu dia-a-dia, fora das salas de aula. Muitos desses jogos culturais e
espontaneos, apresentam impregnados de nog¢des matematicas que sao

simplesmente vivenciadas durante sua ac&o no jogo.

A tendéncia metodoldgica da maioria dos professores observados é a
tendéncia tradicional, mas a pesquisa registrou a existéncia de professores

com tendéncia metodoldgica sociointeracionista, como relata:

Conhecer quais sdo os processos de compreensdo, um valioso
instrumento para indentificar momentos propicios de
intevengao nesses processos e da previsdo de quais contetidos
sd30 necessarios para promover avangos no conhecimento.
Infere-se dessas consideragcdes que o principal componente
para ajudar a promover a aprendizagem da escrita é a
capacidade de observacdo e interpretagdo da conduta das
criancas. E esse o conteldo que iluminard a reflexdo do
professor para conceber boas situagbes de aprendizagem.(
AZENHA, 2004, p. 90)

3.1.4 Entrevista
3.1.4.1 Entrevista com os professores

Com base nas entrevistas, € perceptivel uma reflexdo do processo
inovador sobre a metodologia, a partir de depoimentos que remete-nos a
reflexdo acerca da metodologia educacional, que por bem, faz mais parte do
passado que do presente educacional. A partir desses conceitos abordados
que norteiam a pratica pedagdgica, convém lembrar que durante essa analise,
nota-se que a formagao do professor vai além da metodologia e construgédo de
conhecimento. Ele precisa assumir uma postura dindmica e reflexiva, para
responder as novas exigéncias de mudancgas de carater subjetivo e objetivo na
resignigficacao da sua identidade profissional. O processo educacional sempre
foi alvo de constantes discussdes e apontamentos que motivaram sua evolugao
em varios aspectos, principalmente no que tange a condug¢do de metodologias
de ensino por nossos educadores e a valorizagao do contexto escolar formador
para nossos alunos. Nesse aspecto Gadotti (2000, p.4), pesquisador desse

processo afirma que,

Enraizada na sociedade de classes escravista da |dade Antiga,
destinada a uma pequena minoria, a educacgéao tradicional iniciou seu
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declinio ja no movimento renascentista, mas ela sobrevive até hoje,
apesar da extensdo meédia da escolaridade trazida pela educagao
burguesa. A educagao nova, que surge de forma mais clara a partir da
obra de Rousseau, desenvolveu-se nesses Uultimos dois séculos e
trouxe consigo numerosas conquistas, sobretudo no campo das
ciéncias da educagao e das metodologias de ensino.

Os professores analisados acreditam que uma pratica pedagogica com
ludicidade é o melhor caminho para uma aprendizagem significativa, mas que
isso é percebido pela entrevista, mas na pratica € muito dificil, o resultado é
demorado.Um momento delicado que merece toda a atencio, onde as criangas
possam, viver a experiéncia de um ensino rico em afetividade e descobertas,
fazendo valer que o brincar e a aprendizagem estao interligados, assim é na
infancia que o brincar se torna uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento das criangas. Através das brincadeiras, elas podem despertar
algumas capacidades importantes tais como: a ateng¢ao, a imitagdo, a memoria
e a imaginacdo. Dessa maneira as atividades ludicas inseridas em um projeto
educativo, faciltam a superacdo dos objetivos propostos e promove a
consciéncia de agdes em relagdo ao processo ensino aprendizagem. De
acordo co Oliveira (2000), " as tividades ludicas sdo a esséncia da
infancia". Por isso, foi preciso que houvesse uma profunda mudanca da
imagem da crianga na sociedade para que se pudesse associar uma visdo
positiva a suas atividades espontaneas, surerindo como decorréncia a

valorizagao dos jogos e brinquedos.

E preciso refletir sobre a melhor maneira que os professores possam
constituir num instrumento util para pratica pedagogica, diagnédstico e
intervengao do aluno para conhecer melhor suas expectativas, necessidades e
interesses, suas formas préprias de pensar, sentir e agir, como aspectos
fundamentais no planejamento da tarefa pedagdgica, destacando a
possibilidade da instituicdo como parceira, com o compromisso de proporcionar
espacos de interacdo em que professores e alunos partilhem suas
experiéncias, com auto-formagao por meio de um debate freqiente do

processo de ensino-aprendizagem.

3.1.5 Prova Projetiva Psicopedagédgica
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3.1.5.1 Par Educativo

Par educativo 1

e Objetos de aprendizagem
+ Ha presenca dos objetos de aprendizagem e permite inferir que os
conhecimentos foram valorizados e s&o considerados de grande importancia.
Ha também presenca dos conteldos ou as explicacbes dos conteudos dentro
do objeto, aponta para uma possibilidade do sujeito agir sobre eles e
transforma-los

1- Tipos de cena

+ Escolar (produtiva)

A cena desenhada é escolar, produtiva, o que permite inferir que as
aprendizagens ocorridas no ambito escolar foram significativas como
importantes e ficaram marcadas em seu mundo interior.

2- Distancia entre os dois personagens
+ Os dois estao proximos ao conteudo o que demonstra a possibilidade
dos dois personagens agirem sobre ele e transforma-lo.

3- Posicdo dos personagens entre si
- Lado a lado- estdo posicionados um de cada lado, n&o estando lado a
lado, pois estdo separados um do outro pelo quadro, o que demonstra uma
falta de aproximacao entre quem ensina e quem aprende, o que dificulta a
circulagao de conhecimento e a hora de informacao e que a distancia entre as
personagens nao € considerada como relevante no processo de ensinar e
aprender.
- 4- No relato fica evidente que o ensinante valoriza a
aprendizagem pela memoria, onde a repeticdo de um conteudo é considerado
como fator que promove a aprendizagem. Outro fator evidenciado € que o
ensinante avalia o estagio de conhecimento dos alunos, porém nao os leva em
consideracdo, pois sempre recomega do ponto inicial do conteudo e n&o do
que o aprendente sabe.

Conclusao: Seguindo as propostas de analise, o vinculo com a
aprendizagem ¢é considerado negativo, pois a relacdo do ensinante e o
aprendente esta distante, que pode indicar uma possibilidade em um trabalho

nao significativo para ambos, que segundo Ferreiro (1985), a aprendizagem



25

pode ser considerada como um processo evolutivo, a qual depende e muito do
relacionamento que o aluno desenvolve com o aprender e com a figura do
professor. Desse sentido, ensinar ndo se resume a uma tarefa objetiva e
concreta, mas implica em vivéncias e experiéncias de interacbes e trocas
reciprocas entre aluno e professor.

Par educativo 2

e Objetos de aprendizagem
+ Ha& presencga dos objetos de aprendizagem e permite inferir que os
conhecimentos foram valorizados e sdo considerados de grande importancia.

Tipos de cena
+ Escolar (produtiva)

O tipo de cena escolar demonstra que uma de aprendizagem
significativa e que ficaram marcadas em seu mundo interior, uma cena seja
considerado produtiva.

e Distancia entre os dois personagens
+ Perto um do outro- manifesta uma relagédo positiva com possibilidade de
integracéo de experiéncia, informagéao e trocas afetivas.

e Posicao dos personagens entre si
+ Frente a frente- evidencia uma aproximacao, uma relagcdo vincular
positivo, produtiva e facilitadora de aprendizagem.
Distancia entre os personagens e o objeto de conhecimento. Proximo entre 2

personagens, 0 que evidencia que os 2 podem agir sobre eles e transforma-los.

Correspondéncia entre a apresentacao grafica e a verbal
+ Existente- integracao entre as formas para representar o conhecimento,

flexibilidade e coeréncia de pensamento.

As teorias que se alicercam sobre o interacionismo, porém logo a seguir
no relato aparecem uma contradicido a proibicdo de usar material concreto
como ferramenta para a resolugcao do problema e também um limite de tempo
para a resposta. Assim o ensinante apresenta o material concreto, mas nao
para a agao do sujeito e sim para simples visualizagdo. Pode-se assim
hipotetizar que ha possibilidade de ultrapassagem de uma concepgéo de

educacao tradicional para uma concepc¢ao transformadora, que de acordo com
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Rego (1995) a pratica escolar ndo desafia, ndo amplia nem instrumentaliza o
desenvolvimento de cada individuo, pois se restringe aquilo que ele ja
conquistou. Este paradigma na medida em que considera o desempenho do
aluno fruto de suas capacidades inatas promove uma expectativa
significativamente limitada do papel da educacdo para o desenvolvimento

individual.

Conclusdo: O vinculo perdominante € negativo, pois através da
compreensao da crianga com a aprendizagem se visa compreender as
dificuldades no desempenho escolar acaba por estabelecer um vinculo afetivo
negativo do aluno com o processo de aprendizagem e com o préprio professor,
que deixa de investir afetivamente nesse aluno por acreditar que este é incapaz

de aprender.

Par educativo 3
Objetos de aprendizagem
+ Ha presenca dos objetos de aprendizagem e permite inferir que os
conhecimentos foram valorizados e sao considerados de grande importancia.
Ha presenca dos conteldos ou as explicacdes dos contetdos dentro do objeto,
aponta para uma dificuldade do sujeito agir sobre eles e transforma-los

Tipos de cena

Escolar ( ndo produtiva)
O tipo de cena escolar demonstra que uma de aprendizagem
significativa e que ficaram marcadas em seu mundo interior, embora de cena
seja considerado nao produtiva.

Distancia entre os dois personagens
- Perto um do outro- manifesta uma relagédo positiva com possibilidade de
integracéo de experiéncia, informagéao e trocas afetivas.

Posicao dos personagens entre si
+ Frente a frente- evidencia uma aproximagédo, uma relag~]Jao vincular
positivo, produtiva e facilitadora de aprendizagem.

Correspondéncia entre a apresentacao grafica e a verbal
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+ Existente- integracdo entre as formas para representar o conhecimento,
flexibilidade e coeréncia de pensamento.

Concluséo: O vinculo afetivo positivo estabelecido com a aprendizagem
interfere no cognitivo, relacionado a Piaget (e Inhelder, 1967, p. 90) dizia que a
afetividade é a energia da qual depende o funcionamento da inteligéncia,
podendo desencadear novas condutas, acelerando ou retardando o
desenvolvimento intelectual.
guindo as propostas de analise, o titulo: Vamos ler? foi possivel perceber
sobre o conteudo do relato, uma metodologia voltada para o tradicional que

estava no momento de tomar a leitura,que indica a hipotese de acomodacao.

Par educativo 4
Objetos de aprendizagem
+ Ha presenca dos objetos de aprendizagem e permite inferir que os
conhecimentos foram valorizados e s&o considerados de grande importancia.
Ha presenca dos conteudos ou as explicacdes dos conteudos dentro do objeto,
aponta para uma dificuldade do sujeito agir sobre eles e transforma-los

Tipos de cena

Escolar ( ndo produtiva)
O tipo de cena escolar demonstra que uma de aprendizagem
significativa e que ficaram marcadas em seu mundo interior, embora de cena
seja considerado nao produtiva.

Distancia entre os dois personagens
- Perto um do outro- manifesta uma relacado positiva com possibilidade de
integracéo de experiéncia, informagéao e trocas afetivas.

Posicao dos personagens entre si
+ Frente a frente- evidencia uma aproximacgao, uma relagcdo vincular
positivo, produtiva e facilitadora de aprendizagem.

Correspondéncia entre a apresentacao grafica e a verbal
+ Existente- integracao entre as formas para representar o conhecimento,

flexibilidade e coeréncia de pensamento.

Conclusao: um vinculo positivo que facilita o processo de aprendizagem, pois o

registro esta relacionado a proposta da escola sécio interacionista, pois ha
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momentos ludicos, mas ja no relato o uso da tabuado, ou seja, o processo de
decorar e néo levando em consideracdo o que a crianga erra, trata-se como

punicdo e ndo um caminho para refletir e acertar.

Par educativo 5

Objetos de aprendizagem
+ Ha presenca dos objetos de aprendizagem e permite inferir que os
conhecimentos foram valorizados e s&o considerados de grande importancia.
Ha presenca dos conteudos ou as explicacdes dos conteudos dentro do objeto,
aponta para uma dificuldade do sujeito agir sobre eles e transforma-los

Tipos de cena
- Escolar ( ndo produtiva)

O tipo de cena escolar demonstra que uma de aprendizagem
significativa e que ficaram marcadas em seu mundo interior, embora de cena
seja considerado nao produtiva.

Distancia entre os dois personagens
- Perto um do outro- manifesta uma relacédo positiva com possibilidade de
integracao de experiéncia, informacao e trocas afetivas.

Posicado dos personagens entre si
+ Frente a frente- evidencia uma aproximacdo, uma relagdo vincular
positivo, produtiva e facilitadora de aprendizagem.

Correspondéncia entre a apresentacao grafica e a verbal
+ Existente- integracao entre as formas para representar o conhecimento,

flexibilidade e coeréncia de pensamento.

Conclusdo: O vinculo de aprendizagem se torna negativo, pois no relato
também ¢é possivel analisar que a professora ensina o ensinante a memorizar
as letras que de acordo com Weiss (2001) diz que o fracasso escolar esta
ligado, além das questdes escolares e sociais, ao aluno enquanto aprendente,
ou seja “especificamente as suas condigbes internas de aprendizagem,

focando-se a questado na intra-subjetividade”.
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Andlise em graficos do Par Educativo

Grafico 1

Objetos de aprendizagem

100%

B presenca

Grafico1 - Par Educativo Profs. Ensino Fundamental-Objetos De Aprendizagem
Com relagédo ao Gréafico 1, observa-se que 100% dos Professores

desenharam o objeto de aprendizagem, o que significa que eles valorizam o

conhecimento, acreditando que podem agir sobre ele e transforma-lo.

Grafico 2

Cena: Escolar
70%

L ndo produtivo

L produtivo

30%

Grafico2 -Par Educativo Profs. Ensino Fundamental —Tipos de cena
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Com relagao ao Grafico 2, observa-se uma cena escolar, onde 70% dos
Professores apresentam uma cena nao produtivo que demonstra que essas
cenas ficaram marcadas em seu mundo interior e que sao significativas em seu
processo de aprendizagem, embora cena seja considerado ndo produtiva..
Também ¢é evidente que 30% dos Professores mostraram que a cena
desenhada é escolar, produtiva, o que permite inferir que as aprendizagens
ocorridas no ambito escolar foram significativas como importantes e ficaram

marcadas em seu mundo interior.

Gréfico 3

Distancia entre os dois
personagens

30%

B |onge um do outro

pertoum do outro

70%

Grafico3 -Par Educativo Profs. Ensino Fundamental —Distancia entre os

dois personagens

Com relacdo ao Grafico 3, observa-se que 70% dos Professores
desenharam os personagens longe um do outro que manifesta uma falta de
vinculagdo, ou negativa. Também é evidente que 30% dos Professores
registraram uma cena perto um do outro que relata uma relagdo positiva com
possibilidade de integracado de experiéncia, informagéo e trocas afetivas, onde
estdo proximos ao conteudo o que demonstra a possibilidade dos dois

personagens agirem sobre ele e transforma-lo.
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Grafico 4

Posicdao entre os personagens entre
Si

20%

B Frente a frente

lado a lado

Gréafico 4 -Par Educativo Profs Ensino Fundamental —Posicao dos

personagens entre si

Com relacédo ao Grafico 4, observa-se que 80% dos Professores
desenharam os personagens frente a frente- evidencia uma aproximagao, uma
relacdo vincular positivo, produtiva e facilitadora de aprendizagem, o que
evidencia que os 2 podem agir sobre eles e transforma-los. Também é
evidente que 20% dos Professores fizeram lado a lado, onde estédo
posicionados um de cada lado, pois estdo separados um do outro pelo quadro,
0 que demonstra uma falta de aproximacdo entre quem ensina e quem
aprende, o que dificulta a circulacdo de conhecimento e a hora de informacéao e
que a distancia entre as personagens n&o é considerada como relevante no

processo de ensinar e aprender.

4 HIPOTESE DIAGNOSTICA

Esse diagndstico psicopedagdgico institucional esta composto de varias
etapas que se distinguem pelo objetivo da investigacdo em um dos eixos e
dimensdes apresentadas. Desta forma, a insatisfacdo dos pais ou com toda a
familia para a compreensdo das relagdes familiares e sua relagdo com o

Modelo de aprendizagem do sujeito; de avaliagdo da producéo escolar e dos
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vinculos com objetos de aprendizagem escolar; de pesquisa sobre os
processos de construgdo e desempenho das estruturas cognitivas (diagnostico
operatdrio); dos professores em desempenho de teste de inteligéncia e viso-
motores e aspectos emocionais por meio de entrevistas com a escola ou outras
instituicdbes em que o nosso sujeito faga parte; etc.

De acordo com Bossa (1994, p.21) o trabalho institucional da-se na
relacdo entre escola e alunos, buscando compreender a mensagem de outro
sujeito, implicita no aprendizagem. Nesse processo, onde investigador e
objeto-sujeito de estudo interagem constantemente, a prépria alteragdo torna-
se alvo de estudo da Psicopedagogia. Isto significa que, nesta modalidade de
trabalho, deve o profissional compreender o que o sujeito aprende, como
aprende e porque, além de perceber a dimensdao da relacdo entre

psicopedagogo e sujeito de forma a favorecer a aprendizagem.

A psicopedagogia institucional vem para explicar que na fabricagcdo na
aprendizagem como sintoma intervém questdes que dizem respeito a
significagédo inconsciente do conhecer e ao posicionamento diante do
escondido FERNANDEZ (2001, P.12)

Sendo assim, a analise institucional a partir dos instrumentos utilizados
como Projeto Politico Pedagdgico, com uma visdo de relacionar a queixa com o
processo tedrico com a pratica; Planejamento no qual ha consideragao entre o
que esta escrito no plano e na realidade é flexivel; Observacéo na sala de aula
€ visto como tradicional, ja que contradiz com a proposta do socio
interacionista; Entrevista com as professoras de uma maneira que concordam
com a teoria e Prova Projetiva analisando através do par educativo realizado
com vinte por cento com os professores com uma visao de linha pedagdgica na

qual possuem resisténcia.

5 SUGESTOES e ENCAMINHAMENTOS
Para escola:
e Promover cursos de formagado, sobre temas de metodologia
significativa para os alunos;
e Estar analisando o perfil de cada professor;

e Fazer horario de coordenagao com as professoras;
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Para as professoras:

e Desenvolver com os alunos um ambiente alegre e participativo,
trata-los como pessoas capazes o0s ajudaram a agir como
construtores do seu conhecimento. Os alunos ndao sdo meros
coadjuvantes no processo de ensino e aprendizagem, sao na
verdade os atores principais;

e Relacionar os conteudos com a realidade e promover atividades
significativas;

e Monitorar a distancia entre a linguagem utilizada na aula e a
linguagem natural do aluno;

e Oferecer as ajudas necessarias diante das dificuldades;

e Garantir um ambiente compartilhado de ensino em que o aluno
sinta-se parte ativa;

¢ Implementar o habito de reconhecimento de pequenos sucessos
progressivos;

e Garantir que o aluno possa mostrar-se progressivamente
autdbnomo no estabelecimento de objetivos, no planejamento das

acdes que o conduzira a eles.

e Encaminhamentos
Psicopedagogo Institucional para uma orientagcdo a fim de fazer um

trabalho de motivagao e formacao de professores.

6 CONCLUSAO

Segundo Bossa (1994), o psicopedagogo € um profissional que ocupa
da aprendizagem humana, ou seja, dos transtornos nos processos de
transmissdo e apropriagao dos conhecimentos. Sendo assim, sua tarefa é dar
respostas as dificuldades do sujeito em obter hipoteses de acordo com a
realidade.

A importancia do Estagio Supervisionado da Psicopedagogia

Institucional possibilitou uma atuacdo mediadora conforme a queixa, sendo um
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facilitador da apropriagédo e da constru¢do do conhecimento, contribuindo e
intervindo na reducdo da apropriagdo que interferem no processo da
aprendizagem significativa.

O processo investigativo assegurou através da testagem das hipéteses
levantadas, os fatores obstaculizadores da aprendizagem que entravam na
construgcdo do conhecimento em observacéo, avaliagdo psicopedagdgica e o

possivel encaminhamento das respostas a queixa.

Vimos que o diagndstico baseia-se no inter-relacionamento
dinamico e de condutas interdependentes. Tudo nessa
comunicagdo € importante: a palavra, o modo de falar,
atitude, os gestos, etc. (WEISS, 2001, p. 111)

Todos os indicadores mensurados direcionam-se para a confirmacao
das hipoteses levantadas, diagnosticando que a proposta pedagdgica da
instituicdo esta relacionada a formagdo de professores tem sido
frequentemente considerada a partir de critérios que visam estabelecer um
perfil desejavel de profissional em um quadro de atribuicbes praticas
genericamente delineadas. Na perspectiva do ideal, a realidade do fracasso do
ensino parece irrelevante como se, de fato, o ser humano fosse incapaz de
aprender com os seus erros. Sustentando os principios de que a maior parte
dos problemas de aprendizagem sdo problemas de ensino e de parametros
estreitos do projeto educativo, o presente artigo visa tomar a problematica do
insucesso escolar como um feed back relevante para a compreensdo dos
complexos meandros da aprendizagem e suas implicagdes para a formagao de
professores. Para tanto, vale-se de um estudo de caso em escola particular
cuja especificidade pde em evidéncia quatro dimensdes tipicas do ensino em

larga escala, mas, lamentavelmente, pouco evidentes na pratica escolar.

Esse é o ponto que realmente importa. A adequada formacao do
professor nao pode ser imaginada como a simples e direta aplicagéo a situagao
de ensino de um saber tedrico. Nao se trata de substituir uma orientagao
psicolégica por outra nem de ampliar os estudos de ciéncias sociais como a

Sociologia, a Antropologia e outras.

O ponto de vista pedagdgico ndo é uma soma de parcelas de saberes

tedricos que, embora necessarios, nunca serao suficientes para alicergcar a
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compreensao da situacao escolar e a formacao do discernimento do educador.
Nesses termos, é claro que nao ha férmulas prontas para orientar essa
formacao, mas o préprio conceito de vida escolar é basico para que se alcance

esse discernimento.

Alias, Scheffler, no livro A linguagem da educag¢do (Saraiva/EDUSP,
1974, p. 45), ap6s examinar os enganos légicos das tentativas de derivar

diretrizes educacionais de concepcdes filoséficas de homem, mostra que

Uma observagéo analoga vale para a transferéncia de definigcbes da ciéncia
para a educagao, transferéncia essa cujos perigos ja notificamos.
Observamos que as definicdes cientificas estdo em continuidade com as
teorias e com as evidéncias préprias aos seus dominios respectivos, e que
o melhor, portanto, € que sejam tratadas a parte. (...) Elas devem ser
julgadas, grosso modo, pela contribuicdo que fazem a adequacéo das suas
respectivas redes cientificas com relagdo a explicagdo dos fatos. Segue-se
dai que adotar uma defini¢gdo cientifica para uso programatico nao significa
evitar a necessidade de uma avaliagdo do programa que esse uso veicula.
A adequacao cientifica de uma definigdo ndo € um signo do valor pratico de
tal programa (...).

Além das consideracdes anteriores, uma outra critica muito grave que se
pode fazer as diferentes propostas de bases tedricas da formagao docente esta
na unanimidade que apresentam ao focalizar a figura individual do professor.
Tracar o perfil profissional do professor, detentor de determinadas
competéncias cognitivas e docentes, € um exercicio pedagdgico para esbogar
um "retrato imaginado" do que seria o professor universal. Esse exercicio seria
tdo util para a educacdo quanto a descricdo do "espirito cientifico" para a

ciéncia.
Todos os dados observados, investigados e testados estédo relacionados
na ficha em anexo compondo o diagnostico psicopedagdgico.
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e Observagao: Jardim II- Turno vespertino

O contato com a escola e as professoras proporcionaram um trabalho
edificante, pois conseguimos realizar observagcdo primeiramente com uma
turma estava quase completa, 13 alunos estavam presentes. A professora C.
nos receberam muito bem. A sala é grande e estava dividida em grupos. As
primeiras atividades realizadas s&o denominadas atividades de integracdo que
consistem em pedir que os alunos fagam a oracio, escrevam no quadro a data
e 0 numero de alunos presentes. As criangas gostam muito e participam com
entusiasmo.

Em seguida a Professora recapitulou a atividade de Portugués da
aula passada: A unidade 4 do livro didatico (em anexo) na pagina 57.
Recordagdo do titulo do texto: A esperteza da raposa, perguntas de
compreensao oralmente: O texto fala de qué? O qué a figura representa?
Apds as perguntas de compreensao os alunos revesando fizeram a leitura oral
do texto, a professora circula pela sala auxiliando os alunos quanto a pronuncia
das palavras. Em seguida a leitura oral foi feita pela professora, que
estabeleceu um dialogo conversante com os alunos, ressaltando a autoria do
texto.

Seguindo o plano de aula, a professora distribuiu folhas de silabas (em
anexo) - elaboradas por ela - e as criangas deveriam formar palavras com as
silabas da folha, sobre a tematica do meio - ambiente. Antes de comegarem a
escrever a Professora fez perguntas sobre o que e o Meio - Ambiente, o que
faz parte dele, o que precisamos para viver, como deve ser a agua, o ar, € 0
solo para o nosso bem estar?

Assim, os alunos ja podem fazer a atividade. A Professora da
instrucdes de como usar a folha de silabas. As criangas sao comportadas, nao
gritam nem fazem bagunca. Essa atividade é continuagdo da programacgao de
atividades do Meio - Ambiente. Enquanto escrevem a professora acompanha
cada aluno. Para os alunos Pré- silabicos ela pede que desenhem e escrevam
a letra inicial da figura que desenharam. Depois de feita a lista, os alunos
escolheram uma palavra para escrever no quadro. Ela sorteia um para
escrever, outro para ler o que esta escrito e bate palmas com todos para

saberem quantas silabas formam a palavra, os proprios alunos se avaliam. A
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professora nao utiliza a palavra errado nem erro, mas as palavras menos certo

ou diferente.

e Observacgao- Maternal lI- Turno vespertino

Em outro momento da observacdao com outra professora a ¢
iniciada com as atividades de integragéo: oracao, calendario, quantos somos. A
Professora programou para a aula uma atividade de produgéo de texto, porém
a escola disponibilizou para a turma um DVD sobre higiene e a professora
precisou mudar os planos, as criancas assistiram o filme. A professora orienta
as criangas de como se comportarem na sala de video. Durante a jornada eles
aprendem coisas sobre a higiene e sao conscientizados sobre a importancia de
cuidar bem do corpo. Entretanto, a linguagem utilizada contém palavras dificeis
e inteligiveis para alunos desta faixa etaria. Finalmente, as criangas voltam

para a sala, correndo na frente da professora.

A professora recapitula o filme com as criangas, faz perguntas de
compreensao e passa uma atividade. Os alunos registrdo no papel a parte do
flme que mais gostaram, em desenho e texto. O tempo é insuficiente e eles

terminaram essa atividade em casa.

e Observagao- 1° ano- turno vespertino

No inicio da aula foi entregue uma folha de sulfite com o desenho do
mapa do Brasil em sua divisdo politica dos estados. Ao utilizar o quadro negro,
a professora passou aos alunos dados de varios estados brasileiros acerca do
indice de desenvolvimento humano. Durante este periodo os alunos copiavam
em seus cadernos estes dados. Segundo a professora, o objetivo da atividade
(com o mapa) é identificar os estados. Desta forma, os alunos deveriam pintar
o0 mapa conforme as cores que foram associadas a cada categoria. Devido ao
tempo, a atividade deveria ser terminada em casa. Em alguns momentos a

turma dispersava, porém o professor agia firmemente e controlava a situagao.
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e Observacgao- maternal | — Turno verpertino

Os alunos foram assistir uma palestra da campanha contra a dengue.
Esta € uma continuagéo da aula trabalhada no dia anterior, e de que ndo houve
observacao, e que trata de prevencado. A professora explicou como estar
prevenindo a doenca. Foi chamada a atencdo para que alguns nem sa’
que poderiam fazer, e disseram que no quintal de sua casa tinha latas
pois seu pai catava lixo para vender. Ela sem saber ignorou o aluno e de

atividade de matematica de nimeros ordinais.

e Observacgao- jardim I- Turno vespertino

Nesta aula foi utilizado o quadro negro para introdugdo da matéria, foi
trabalhar matematica, com contas de adicdo, havia situacbes problemas e
poderiam abrir a tabuada para auxiliar no desenvolvimento do exercicio.No
decorrer da aula houve exposi¢ao oral sobre o tema, abordando conceitos e
tomando a tabuada.Os alunos ndo demonstraram interesse pelo assunto,
havendo poucas perguntas.O livro didatico foi usado para visualizagdo da
proposta e dai, a professora pegou matérias concretos para contar, onde os
alunos repetiam sem sentido algum, logo guardou e pediu para estudar mais

em casa.
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Entrevista com professores

Fale um pouco sobre vocé (formagéo). Como se tornou professora?

Como tem sido sua experiéncia como docente?

Quais suas principais dificuldades ao ministrar suas aulas?

A escola onde trabalha |he proporciona boas condicdes para a
realizagédo do processo metodoldgico?

Para vocé quais sao as mudancgas significativas que vem acontecendo
na educacao brasileira nos ultimos anos?

Como vé a educacao no futuro?
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