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1 APRESENTAGAO

O presente relatério nasce do Estagio Supervisionado em
Psicopedagogia Clinica, oportunizando conhecer, descrever e compreender as
questdes de aprendizagem humana, relacionado ao diagnéstico de uma
crianca.

Com base nesse estudo pode-se dizer que a Psicopedagogia é um
campo de atuagao de forma preventiva e terapéutica, posiciona-se para
compreender o0s processos do desenvolvimento e das aprendizagens
humanas, recorrendo a varias areas e estratégias pedagogicas. Objetivando
ocupar-se dos problemas que podem surgir nos processos de transmissao e
apropriacdo dos conhecimentos (possiveis dificuldades e transtornos). O papel
essencial do psicopedagogo é o de ser mediador em todo esse movimento,
assessorado pelos conhecimentos de varias ciéncias, sem perder de vista o
fato educativo nas articulagdes mais amplas, reforcando a interdisciplinaridade

como caracteristica basica de sua atuacgéao.

Dessa maneira a Psicopedagogia pode atuar em duas areas: clinica e
institucional, sendo que neste estudo de caso sera dada énfase a atuacao

clinica.

Para Fernandez (1991, p.85):

A inteligéncia ndo se constréi no vazio: ela se nutre da
experiéncia de prazer pela autoria. Por sua vez nas proprias
experiéncias de aprendizagem o sujeito vai construindo a
autoria de pensamento e o reconhecimento de que é capaz de
transformar a realidade e a si mesmo.

Sabe-se da variedade de fatores que interferem no processo de
aprendizagem e neste sentido a psicopedagogia vem caminhando para
contribuir para uma melhor compreensao desse processo, ou seja, N0 processo
de construcdo do conhecimento e nas dificuldades que se apresentam nessa
construcao, enquanto pratica clinica e de maneira preventiva; busca construir

uma relacao saudavel com o conhecimento podendo facilitar a sua construcao.



De acordo com Bossa (1994, p.21) o trabalho clinico da-se na relagao
entre um sujeito com sua historia pessoal e sua modalidade de aprendizagem,
buscando compreender a mensagem de outro sujeito, implicita no n&o-
aprender. Nesse processo, onde investigador e objeto-sujeito de estudo
interagem constantemente, a prépria alteracdo torna-se alvo de estudo da
Psicopedagogia. Isto significa que, nesta modalidade de trabalho, deve o
profissional compreender o que o sujeito aprende, como aprende e porque,
além de perceber a dimensdo da relagdo entre psicopedagogo e suje

forma a favorecer a aprendizagem.

Assim, a Psicopedagogia clinica é a area que corresponde a um de seus
campos de atuagdo, cujo objetivo €& diagnosticar e tratar os sintomas
emergentes no processo de aprendizagem. Segundo Weiss ( 1991, p. 94), “o
diagnéstico psicopedagdgico busca investigar, pesquisar para averiguar quais
sdo os obstaculos que estdo levando o sujeito a situagdo de nao aprender,
aprender com lentiddo e/ou com dificuldade; esclarecer uma queixa do préprio

sujeito, da familia ou da escola”.

Na atuacgao clinica, o psicopedagogo deve reconhecer seu processo de
aprendizagem, seus limites, suas competéncias, principalmente a intrapessoal
e a interpessoal pois seu objeto de estudo € um outro sujeito, sendo essencial
0 conhecimento e possibilidade de diferenciacao do que é pertinente de cada
um. segundo Fernandez (1991, p.126) acredita que deve-se ler
“psicopedagogicamente” posicionando-nos em um lugar analitico, assumindo
uma atitude clinica, a qual sera necessario incorporar conhecimentos, teoria e
saber, acerca do aprender.

Durante o estagio que aconteceu no periodo de junho a agosto foram
realizadas dez sessdes de diagnodstico, quando foi atendida A. com sete anos e
que esta cursando o 1° ano do Ensino Fundamental. Esta crianca trazia a
queixa familiar apresentada, pela mae, com problemas de aprendizagem ao
reconhecimento das letras/ trocas e nao relacionar a quantidade ao numeral e
a queixa escolar, pela professora, como falta de atencao e dificuldades para

compreender o raciocinio de relacao a leitura e escrita.



2. O DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO CLINICO

O diagndstico consiste na elaboragcdo de hipéteses a fim de investigar e
direcionar ou nao, as causas das dificuldades de aprendizagem. O diagndstico

podera confirmar as suspeitas do psicopedagogo e identifica-las.

O diagnostico psicopedagogico busca investigar, pesquisar
para averiguar quais sdo os obstaculos que estdo levando o
sujeito a situagdo de nao aprender, aprender com lentidao e/ou
com dificuldade; esclarece uma queixa do proprio sujeito, da
familia ou da escola. (WEISS 1991, p. 94).

Durante o processo de atendimento diagndstico sdo realizadas diversas
atividades com o objetivo de identificar a melhor forma de se aprender e o que
podera estar causando tal dificuldade.

Dessa maneira todo diagndstico psicopedaggdgico €, em si, uma
investigacao para obter uma compreensdo global da forma de aprender o
sujeito e identificar desvios ou obstaculos basicos que estdo ocorrendo nesse

processo.

2.1Instrumentos utilizados

2.1.1 Anamnese

A anamnese € uma das pecgas fundamentais deste diagndstico pois é
através dela que serao reveladas informacdes do passado e presente do
sujeito juntamente com variaveis existentes em seu meio. Sera observada a
visdo da familia sobre a histéria da crianca, seus preconceitos, expectativas,
afetos, conhecimento e tudo aquilo que Ihe pertence.

Dessa maneira toda anamnese ja é, em si, uma intervencao na dinamica
familiar em relagdo a aprendizagem de vida. No minimo processa uma reflexao
dos pais, um mergulho no passado, buscando o inicio da vida do paciente.

Segundo Weiss (2001, p. 62), “O objetivo da anamnese € colher dados
significativos sobre a histéria de vida do paciente”.

O momento da anamnese é um convite para recobrar os niveis de
satisfacao, relembrados por algumas experiéncias passadas, para relacionar

aspectos consideraveis as dificuldades levantadas e analisar para o devido



diagnéstico. Assim o questionario respondido envolve a participagao da familia

e investiga: historia de concepgéo que constam na ficha em anexo.

2.1.2 Primeira entrevista com o cliente

Segundo Freinet (2002) o primeiro encontro entre o psicopedagogo e o
cliente € marcado por fantasias, mitos, expectativas, de ambas as partes. Tanto
o psicopedagogo quanto o cliente vado encontrar-se com o desconhecido e por
isso esse encontro é carregado de perguntas que provocam ansiedades.

A interacao entre o mestre e o estudante é essencial
para a aprendizagem e 0 mestre consegue essa
sintonia, levando em consideracdo o conhecimento
das criancas, fruto de seu meio (FREINET, 2002,
p.33).

Esta primeira entrevista com o paciente deve ser feita de forma informal,
estabelecendo-se um clima de confianca para que possa ocorrer uma livre
circulagao de informacgéo e sentimentos. A entrevista € conduzida como uma
situacdo aberta, cujo curso vai se definindo progressivamente a partir de
situagdes interativas entre psicopedagogo e cliente.

Nesta entrevista o psicopedagogo tenta obter uma visdo ampla do
aprendente mediante perguntas relativas ao conhecimento de si mesmo, de
como percebe sua vida na escola, na familia e no nucleo de relagbes sociais

que convive.

2.1.3 Atividade ludica

A crianga que manuseia o brinquedo, o jogo, desde cedo, € um ser feliz,
apto a se desenvolver de forma criativa. Afinal viver em sociedade acaba por
reproduzir o que presencia no seu dia-a-dia. E assim que consegue expressar-
se.

De acordo com Weiss, (2001, p. 46). “na sessao ludica é possivel
perceber e compreender o funcionamento dos processos afetivos, sociais e
cognitivos da pessoa, por meio da construcdo de um espago de

experimentacao e transi¢ao entre o mundo interno e externo”.
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Através da interagdo com os objetos e brinquedos oferecidos pelos
adultos, a crianga, desde pequena, entra em contato com as propriedades e os
usos sociais dos objetos, o que ajuda a compreender as formas culturais de
atividades do seu grupo social.

Segundo Vygotsky (1987), ao lado do desprendimento possibilitado pela
imaginacao, encontram-se a subordinagao as regras impostas pela realidade.

Dessa maneira as brincadeiras ou atividades ludicas fornecem estimulos
ao raciocinio légico e, ao mesmo tempo trabalha com o desenvolvimento da
crianga. Ela pode ser definida como aprendizagem do desejo e o ludico se

tornara um fator de criagao.

2.1.4 Provas Operatorias
O nivel de construcao alcancado pela crianca em cada uma das
estruturas e sua mutua inter-relagao fazem referéncia, como sabemos, ao grau
de estrutura operatdria que predomina em cada etapa do desenvolvimento. Por
isso € que podemos afirmar que, mediante as provas de diagnostico operatorio,
€ possivel detectar o nivel de pensamento alcangado pela crianga ou, o que
seria o0 mesmo, o nivel de estrutura cognitiva com que o sujeito € capaz de
operar na situacao presente.
As provas operatérias tem como objetivo principal
determinar o grau de aquisicdo de algumas noc¢des-chaves
do desenvolvimento cognitivo, detectando o nivel de
pensamento alcangando pela crianga, ou seja, o nivel de
estrutura cognitiva com que opera (WEISS, 2001, p. 106).
A aplicagdo dessas provas pode determinar o nivel de pensamento do
sujeito realizando uma analise quantitativa e reconhecer as diferengas
funcionais, realizando um estudo predominante, qualitativo. Para essa
avaliacao as respostas sdo divididas em trés niveis:
Nivel 1: Nao ha conservacdo, o sujeito ndo atinge o nivel operatério
nesse dominio.
Nivel 2 ou intermediario: As respostas apresentam oscilagdes,
instabilidade ou ndo sdo completas.
Nivel 3: As respostas demonstram aquisicido da nogao sem vacilagao.
Segundo Piaget, as Provas Operatérias devem ser aplicadas

considerando a série e a idade do aprendente. A aplicacdo baseia-se em
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questionamentos, objetivando averiguar o grau de algumas nogdes basicas do
desenvolvimento cognitivo, comparando-o com as exigéncias da escola.

Mediante essas provas, pode-se chegar a determinar o grau de
aquisicdo de algumas das nog¢des chaves do desenvolvimento cognitivo, a
referéncia e o que foi descrito, cujo conteudo se leva em conta em cada uma
delas de um modo mais especifico. Algumas provas versam sobre a nogao de
conservacgao de quantidade, referindo-se aos aspectos numéricos, geométricos
ou fisicos e outras indagam as questdes vinculadas as classes e as relagoes,
que consistem em:

Classificar: Mudanca de critérios e dicotomia

Conservar: Pequenas quantidades de elementos

Seriar: Seriacao de palitos

2.1.4.1 Prova de mudanga de critério- dicotomia

Esta técnica é uma variagao do conhecido material K. M. L. A prova de
dicotomia, por seu grau de simplificacdo, permite a crianga uma melhor
compreensao das consignas e facilita a operagdo com as fichas, além de
possibilitar ao experimentador uma economia de tempo e um rapido

entendimento evolutivo das condutas do sujeito.

21.4.2 Prova de conservagiao de pequenos conjuntos discretos de
elementos

E a conhecida provas das fichas, na qual se estuda a possibilidade de
conservagao da equivaléncia numérica com quantidades discretas, apesar das
transformagdes configurais que se efetuam, partindo-se previamente de uma

correspondéncia termo a termo.

2.1.4.3 Prova de conservacgao da quantidade de matéria
E a prova correlativa & quantidade de liquido, indagando o grau de
conservagao com um material fisico continuo em suas distintas variaveis, mas

que utiliza um novo conteludo com relagao ao material (massa de modelar).

2.1.4.4 Prova de seriacao de palitos
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E uma variante da técnica original. Nés incluimos um décimo primeiro
elemento para intercalar, como uma atividade complementar. Bem sabemos
que a construcao de uma série € mais facil que a de intercalar um elemento; é
uma conduta que é atingida sem dificuldade quando se possui um esquema

operatério do nivel 3.

2.1.5 Provas Projetivas Psicopedagdgicas

Segundo Visca (1997), as Provas Projetivas avaliam os vinculos na
dimensao emocional e a afetividade do aprendente, em relagdo ao seu meio
familiar,a sua escola e a si mesmo, expressando-se através de desenho sobre
temas sugeridos.

Para observar qual vinculo existente, as provas norteiam com processo
de avaliacdo de cada uma: Eu e meus companheiros, Par Educativo e Familia
Educativa.

O principio basico é, que a maneira do sujeito perceber, interpretar e
estruturar o material ou situacao reflete os aspectos fundamentais do seu
psiquismo. E possivel, desse modo, buscar relagdes com a apreensdo do
conhecimento como procurar, evitar, distorcer, omitir, esquecer algo que Ihe é
apresentado. Podem-se detectar, assim, obstaculos afetivos, existentes nesse
processo de aprendizagem de nivel geral e especificamente escolar. (Weiss,
2001, p. 117)

2.1.5.1 Eu e meus companheiros

Segundo Visca (1997), essa prova foi utilizada de duas maneiras:
primeiro, na pratica psicopedagdgica individual, depois, como instrumento
coletivo para a elaboragédo da investigagdo sobre a que versou sua tese de
licenciatura em psicopedagogia.

Lamentavelmente a autora ndo escreveu sobre este valioso instrumento,
no entanto a adequada administragdo e interpretacdo permitiram sua facil
utilizacdo, com a qual se ganha uma rica informagdo sobre o vinculo
estabelecido com os companheiros de escola.

O principal objetivo desta prova é estudar o vinculo de aprendizagem

com os companheiros da classe. Porém, a maneira de abordar os
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conhecimentos, atitudes e destrezas dos pares serao aceitas ou nao em fungao

do vinculo afetivo estabelecido através dos detalhes do desenho e do relato.

2.1.5.2 Par Educativo

Segundo Visca (1997), o principal objetivo dessa prova € investigar os
vinculos da aprendizagem, que pode ser abordado em relagdo: com os objetos
de aprendizagem, com quem ensina e de quem aprende consigo mesmo nesta
situagdo. E importante levar em consideracdo a anélise de alguns indicadores
mais significativos: Detalhes do desenho, nomes e idades assinalados, titulo do

desenho e relato.

2.1.5.3 Familia Educativa

De acordo com Visca (1997) esta prova tem como objetivo principal
estudar o vinculo de aprendizagem com o do grupo familiar e cada um dos
integrantes do mesmo, considerando os indicadores mais significativos no

desenho e no relato.

2.1.6 Jogo de regra
Makarenko (2005, p.651) diz que “o jogo é tdo importante na vida da
crianga como € o trabalho para o adulto, ressalta dai o fato de que a educacéao
do futuro cidadao devera se desenvolver antes de tudo no jogo”.
Por isso, além do nivel cognitivo e do funcionamento para aprender, é
importante que haja respeito relacionado aos vinculos que a crianga apresenta
com as situagdes de aprendizagem, onde o jogo seja instrumento considerado

a questdes comportamentais e com um olhar baseado cognitivamente.

2.1.7 Provas pedagodgicas
Apresenta um objetivo, percebendo as atitudes mediantes as
dificuldades apresentadas, ressaltando a importancia de verificar a leitura de

mundo entre o aprendente e a escola.

As provas investigam o que o aprendente ja domina dos conteudos
da serie em que se encontra, bem como utiliza os conhecimentos
nas variadas situagdes escolares e sociais e sua internalizagdo para
0 processo de assimilagdo de novos conhecimentos a
aprendizagem significativa (WEISS, 2001, p. 109).
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De acordo com esse autor sabemos que as investigagcbes podem ser
feitas de diferentes formas. Uma delas é através do uso das provas
pedagdgicas, pois sO assim sera constatado aquilo que € quase a propria
queixa.

Cada prova deve atender um objetivo pois devemos ressaltar que € de
grande importancia verificar a leitura e mundo entre aprendente e escola.
Observar como o aprendente interage com o conteudo e sua postura diante de
um desafio, se esta apto para assimilacao de novos conhecimentos.

Como a queixa esta centrada na leitura e escrita e relagdo de
quantidade aos numeros, deve-se direcionar a investigacado a fim de verificar
como a aprendente interage com o conteudo relativo a produgao textual, leitura
e interpretacéo de texto e também situagdes problemas que exigem associagéo

de quantidade e identificagdo de nimeros.

2.1.7.1 Prova Pedagégica de Lingua Portuguesa

E um caminho para analisar a compreens&o e perceber se o aprendente
€ capaz de produzir e interpretar textos, bem como leitura e escrita de letra,
silaba, palavra, frase e outros. No que se refere a linguagem oral, algo similar
acontece: o avango no conhecimento das areas afins torna possivel a

compreensao do raciocinio no desenvolvimento de uma aprendizagem.

2.1.7.2 Prova Pedagdgica de Matematica

A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto €, a
apreensdo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relagbes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteudos em compartimentos
estanques e numa rigida sucessao linear deve dar lugar a uma abordagem em
que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. E possivel destacar dois
aspectos basicos: um consiste em relacionar observagcées do mundo real com
representagcdes (esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em relacionar
essas representacbes com principios e conceitos matematicos. Nesse

processo, a comunicacdo tem grande importdncia e deve ser estimulada,
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levando-se o aluno a “falar” e a “escrever” sobre Matematica, a trabalhar com
representacdes graficas, desenhos, construgdes, a aprender como organizar e

tratar dados.

2.1.8 Hora do jogo

Segundo Fernandez (1991), a hora do jogo possibilita o desenvolvimento
das significacbes de aprender, supera a dicotomia de testes projetivos e
principalmente ajuda a observar em seu operar, aqueles aspectos que
tradicionalmente foram estudados de forma isolada e somente em produtos,
observando a dindmica da aprendizagem.

De acordo com esta autora, os principais objetivos sdo: possibilitar o
desenvolvimento e posterior analise das significagbes do aprender para a
crianga; compreender alguns dos processos que podem ter levado a instalagéo
de alguma patologia; observar o processo de constru¢ao do simbolo; observar

os processos de assimilagdo, acomodagao e modalidade de aprendizagem.

2.1.9 Entrevista com a professora

A entrevista foi realizada através do questionario aberto, a fim de
perceber situagdes comportamentais, cognitivas e afetivas da aprendente,
percebendo acbes na sala de aula e analisando as possibilidades de

aprendizagem.

A entrevista € um processo de interagéo, entre duas ou mais pessoas
com o propoésito previamente fixado no qual uma delas, o entrevistador,
procura saber o que acontece com a outra, o entrevistado, procurando

agir conforme esse conhecimento (WEISS, 1993, p.119).

2.2.0 Observacgao do material escolar

Nesta analise € possivel conhecer um pouco da realidade da aprendente
e relacionar algumas hipdteses de argumentagdes considerando a
complexidade de situagbdes que merecem ser continuamente investigadas a

partir de um resultado maior da investigagao.

Ao considerar as manifestacbes observaveis do material escolar, é
possivel analisar o significado dos processos reais de interagdo. A
relagéo entre as caracteristicas observaveis e os significados latentes
pode ser condicionada pelo contexto (GOMEZ, 1998, p.107).
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3 ANALISE DOS INSTRUMENTOS

3.1.1 Anamnese

Este estudo de caso analisado é referente a uma crianga com 6 anos
que esta cursando o 1° ano (completa 7 anos no dia 26 de julho/2010) com
uma convivéncia familiar estruturada, ou seja, convive com o pai e mae.

Conforme o relato da mae (anexo 1), sua gestagao foi tranquila, sem
nenhuma situacdo ou doenca ocorrida, com condi¢cdes emocionais controladas
sentindo a crianca se mexer com 4 meses. No parto, diz que estava passando
de hora de nascer, por isso foi realizado férceps, nascendo com hematomas e
ficou escura/preta, mas chorou assim que nasceu. Esse parto ocasionou na
crianga uma falta de memorizagao e raciocinio lento. Pesou 2kg 700gr e 49cm
de comprimento. A gravidez durou o tempo normal de 9 meses.

Segundo Schmitt (1999) com o parto a férceps o bebé pode ser afetado
por hemorragias cerebrais, afundamento da caixa craniana, lesbées do couro
cabeludo, contusdes, hematomas e até mesmo problemas de origem nervosa.
O recurso do forceps é utilizado quando o parto ja esta no final. O bebé ja esta
guase nascendo, sua cabeca ja entrou na chamada bacia pequena, mas o
parto ndo progride. O forceps, portanto, s6 entra em cena quando todos os
outros recursos ja foram experimentados. Com a paciente anestesiada, as
duas colheres do instrumento penetram no canal genital, ajustando-se
inteiramente a cabeca do neném prestes a nascer. Depois que a cabeca é
presa, o apare-lho manejado pelo médico imita o processo natural e a crianga &
suavemente retirada. As contusdes e arranhdes sdo observados no 1° ou 2° dia
e desaparecerao em 1 ou 2 semanas. A lesdo do tecido adiposo nao se
manifestara até o 5° ou 6° dia. A apresentacao habitual € uma protuberancia de
pele espessada, coberta por uma crosta. Isto pode necessitar de 3 a 4
semanas para desaparecer. Uma pequena porcentagem de casos tem
sequelas neuroldgicas. Sendo assim, no agir da médica responsavel, na fase
expulsiva, geralmente ndo ha evidéncias de sofrimento fetal e sem delongas,
sendo adequada e n&o geradora de danos a utilizagdo do forceps de alivio na
ultimacdo. Ndo ha como ser imputado aos réus a superveniéncia de lesdes

neurolégicas no recém-nascido, atribuidas a possivel andxia que significa
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queda da concentragdo de moléculas de oxigénio num sistema vivo. No ser
humano, a diminuicdo do oxigénio no sangue significa menos oxigénio para os
processos aerobicos mais importantes de obtencdo de energia. Um periodo
expulsivo um pouco mais prolongado ou uma circular de corddo diminuem o
fornecimento do sangue placentario ao sistema nervoso do feto e iniciam o
problema. Na maioria das vezes, sob adequada supervisdo obstétrica e
pediatrica, estes problemas podem ser contornados sem sequelas. Algumas
vezes, no entanto, podem levar a lesdes neurolégicas graves e irreversiveis,
comprometendo todo o futuro da criancga.

Ressalta ainda que a crianga nunca sofreu algum tipo de acidente ou
submeteu-se a cirurgia, ndo possui alergias, sua saude é muito tranquila.
Somente tem uma observagdo: as vezes bebe o félego e fica com dificuldade
para respirar, 0 seu corpo perde a for¢a e por tossir muito ndo consegue falar.

Quanto a alimentacéo foi amamentada até 5 meses e agora a mée diz
ter que estimular pois quase ndo sente fome. E preciso alguem colocar na
boca algumas vezes. A crianga dorme bem e tranquila, fica no quarto
separado, mas as vezes no meio da noite levanta e vai para o quarto dos pais.

O pai disse que ela gosta de estudar mas apresenta dificuldades de
reconhecer e trocar as letras, de fazer associagdes de quantidade ao numero
e ainda acrescenta que € perceptivel a falta de prontiddo necessaria para o
desenvolvimento da leitura e escrita, apesar de ter comegado a estudar com 2
anos, no maternal. Diz algumas letras do seu nome, mas n&o relaciona e néo
assimila o som; nao faz sequenciacdo e ao realizar alguma atividade
relacionada a essa situagdo apresenta ser muito insegura, ficando estatica,
com um olhar voltado para baixo, somente pensando, sem dar inicio a
realizacdo, mesmo com estimulos. A leitura oral é muito dificil. Por ter
dificuldades em reconhecer as letras, ainda ndo faz associagdo aos sons. Tal
situacado causa-lhe apreensao, nervosismo e vergonha que sao refletidos em
certo receio de falar, ja que tem também dificuldades em pronunciar
corretamente alguns sons.

O aprendente apresenta dificuldade na diccdo mas isso néo a impede de
se comunicar. Demonstra vontade em aprender quando o assunto lhe é
interessante e atrativo. Consegue escrever o nome, mas nao assimila as letras

aos sons. Apresenta ainda, um pouco de dificuldade na grafia de alguns
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numerais e algumas letras. O pai disse que ela fez acompanhamento com a

fonoaudidloga mas ja faz tempo que néao retorna, pois ja melhorou muito.

De acordo com Oliveira (1997) um disturbio de linguagem na criangca
pequena, em geral €& determinado comparando-se o funcionamento de
linguagem desta com o da mesma idade com desenvolvimento "normal". Os
sinais de um disturbio de linguagem mudam ao longo do tempo, uma vez que
levamos em consideracdo o crescimento e desenvolvimento das criangas.
Quando as habilidades pré-verbais e verbais iniciais ndao se desenvolvem, ha
motivos justificados para preocupacdo. O atraso de linguagem pode muitas
vezes ser o primeiro sinal de uma alteragcdo no neurodesenvolvimento. O que

pode levantar a hipotese da dificuldade em falar e consequentemente registrar.

Aparenta ser uma crianga receptiva, ansiosa e carinhosa principalmente
com adultos, um pouco dependente da professora e de alguns colegas na
realizacao de atividades. Seu humor & imprevisivel pois as vezes emburra por
nao querer seguir as regras e combinados das aulas.

Na psicomotricidade tem um desempenho 6timo em sua coordenacgao e
equilibrio, ja que seu desenvolvimento motor quando bebé foi normal. Andou
com 1 ano e 3 meses, firmou a cabeca com 4 meses, engatinhou com 1 ano,
mas para realizar alguma tarefa é lenta e dependente (precisa de ajuda) em
certas situagdes, por exemplo: arrumar o cabelo, amarrar o cadargo, entre
outras.

Martins (1997) contribui na hipétese levantada pela mae, na queixa,
bem como os eventos e as circunstancias adversas relatados, na histéria de
vida da criang¢a, quando relata que através de uma pesquisa, os resultados
mostram que, além do atraso, aparecem os problemas de fala, coordenacao
motora, aprendizagem e agitagao/inquietude. A analise das circunstancias
adversas, presentes na histéria de vida dessa crianga, evidenciou que foi
exposta a uma ou mais condigdes de risco biolégico, sendo as mais frequentes:
problemas congénitos, problemas durante o parto, problemas de saude fisica
da crianca. Além disso, observou-se que 36% das criangas havia sido expostas
a fatores de risco ambiental, especialmente aqueles ligados a atitudes e

praticas de cuidado e educacdo inadequadas. Com base nos resultados,
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discutem-se as implicagbes da presenga do risco biolégico como condigéo
importante para o acesso da crianga e da familia a servigos especializados.
Acredita-se que esse atraso pode estar presente na crianga que também tem
disturbio de aprendizagem, dificuldade de fala/linguagem e/ou transtorno de
déficit de atencao.

Nas entrevistas, a mae diz que a crianga apresenta ser calma, timida e
retraida, outras vezes agitada, levantando-se frequentemente do seu lugar e
conversando muito. Participa das atividades propostas com interesse, no
entanto, é nitida sua lentiddo. As vezes diz ndo saber fazer nada, recusando-
se a dar continuidade as atividades, no caso de reconhecer e identificar letras e
relacionar a quantidade ao numeral. Com paciéncia, realiza todas elas a seu
modo e tempo.

Em todas as situacdes observadas, o pai relata que foram perceptiveis a
ansiedade e interesse da professora em promover estimulos a sua participacao

e, consequentemente, melhor compreensao de seu desenvolvimento.

3.1.2 Primeira entrevista com o cliente

Durante a entrevista, a aprendente soube informar seu nhome completo,
idade, dia do aniversario e o ano escolar que frequenta.

Ao ser indagada sobre porque estava falando com a estagiaria, ela
afirmou: “ Porque a tia me convidou para brincar com vocé”. Tal afirmagao
aponta uma forma de circulagdo, conhecimento entre a outra professora e a
aluna com predominio do uso de errbnea (verdade, no lugar de outra
verdadeira).

Segundo Fernandez (1991) durante esta primeira entrevista o dialogo
entre a estagiaria e a aprendente foi mediado por desenhos com a intengao de
analisar melhor a estrutura da familia e vivéncia escolar.

Os desenhos foram registrados por situagdes que aconteceram em cada
ambiente, percebendo uma aproximacao maior do pai. Relata que é ele quem
faz acompanhamento escolar, que em casa também fala que gosta de brincar
na cama dele e relata situagdes que envolvem frequente o pai, percebendo ser

ele a referéncia em casa.
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As escritas produzidas permitiram conhecer a hipotese da escrita em que a
aprendente se encontra no nivel silabico 1, que segundo Ferreiro (2009), nao
estabelece vinculo entre fala e escrita; demonstra intencao de escrever através
de tracado linear com formas diferentes; usa letras do proprio nome ou letras e
numeros na mesma palavra; caracteriza uma palavra como letra inicial; tem
leitura global, individual e instavel do que escreve: sé ela sabe o que quis
escrever. De acordo com Ferreiro, o grafismo primitivo, ja diferencia o que é

desenho e o que é escrita.

Os grafismos s&o primitivos, com repeticdo de mesmo
sinal grafico (escritas unigraficas). Séo pseudo- letras,
sinais gréaficos arbitrarios, idiossincraticos, ondulados ou
quebrados, em zigue- zague, continuos ou fragmentados,
tragos verticais ou circulares. (FERREIRO,2009, p. 75)

Neste nivel a variacdo se amplia. Podem variar: repertério de grafia,
quantidade, tipo (cursiva, bastao, imprensa), posicao que ocupam, combinagao
entre grafias arbitrarias e convencionais, letras e numeros. Emilia Ferreiro
denomina esta caracteristica de diferenciagao qualitativa inter- relacional nao
sistematica.

A aprendente afirma gostar de brincar com a cachorra chamada Lili. A
mae diz que esta nao existe. Percebe-se que € uma personagem ficticia, criada
a partir de um jogo simbdlico que segundo Piaget (1973) entre os dois e os
seis anos a tendéncia ludica predominante se manifesta sob a forma de jogo
simbdlico. Nesta categoria o jogo pode ser de ficcdo ou de imitagao, tanto no
que diz respeito a transformacéo de objetos quanto ao desempenho de papéis.
A funcéo do jogo simbdlico consiste em assimilar a realidade. E através do faz-
de-conta que a crianga realiza sonhos e fantasias, revela conflitos interiores,
medos e angustias, aliviando tensdes e frustragdes. O jogo simbdlico € também
um meio de auto expressdo: ao reproduzir os diferentes papéis (de pai, mae,
professor, aluno etc.), a crianga imita situagées da vida real. Nele, aquele que
brinca da novos significados aos objetos, as pessoas, as agdes, aos fatos etc.,
inspirando-se em semelhangas mais ou menos fiéis as representadas. Dentro
dessa categoria destacam-se os jogos de faz-de-conta, de papéis e de

representacao (estas denominagdes variam de um autor para outro).

3.1.3 Atividade ludica
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Mediante as observagdes sobre varias atividades ludicas realizadas nas
sessdes € possivel perceber que a aprendente apresenta oportunidades e
experiéncias relacionadas a sua realidade, conforme sua vivéncia familiar
demonstrando dependéncia e consequentemente recusando a situagao de criar
e fantasiar, acha mais facil somente copiar. Isso levanta uma hipotese de
hiperacomodacgao, ou seja, falta de iniciativa, superestimulacdo da imitagcédo e
pobreza de contato com a subjetividade, que segundo Fernandez (1991)
quando uma crianga brinca de andar de avido com uma vassoura, esta
negando que a vassoura € uma vassoura, que ao usa-la como avido, acredita
que é uma vassoura, entdo para construir um saber, para apropriar-se de um
conhecimento, devemos usar uma informagao como se fosse certa, de acordo
com a experiéncia de cada um e por sua vez deixar-se transformar pela
inclusdo desse objeto.

De acordo com a analise das atividades ludicas e relacionando a idade
de A. é importante considerar, sobretudo, nesta fase que se deve adotar varias
estratégias, entre elas as atividades ludicas que sdo capazes de intervir
positivamente no desenvolvimento, suprindo suas necessidades de
pensamento adequadas para desenvolver suas competéncias estimuladoras e
ainda oferecer condicbes de atendimento familiar, possibilitando a realizacao
de acgdes sistematicas e continuadas que visam a fornecer informacgdes;
assimilacdo de valores; aquisicdo de comportamentos; desenvolvimento de

diversas areas do conhecimento.

As atividades citadas abaixo tém uma sequéncia e ordenacio
cuidadosamente estabelecidas e foram apresentadas a aprendente de forma
ludica, entre elas: atividades de comunicacao e expressao que desenvolvam as
linguagens verbal, plastica, musical e corporal; atividades com materiais que
favorecam o processo de elaboracdo de descoberta, de levantamento de
hipéteses, de criagdo e de reinvencgao; atividades que estimulem a construcéo
de conhecimentos matematicos e do meio fisico e social; atividades que

favorecam o contato com a lingua escrita.

Na atividade com varios materiais concretos sobre a mesa, a aprendente
foi escolhendo alguns e pedi para que criasse alguma coisa. Demorou para

decidir e quando olhou em sua roupa, viu uma galinha. Dai resolveu construir
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esse animal isso demonstra que ndo tem a capacidade para criar imagens
internas e representar objetos, falta criatividade e precisou de um referencial
para copiar, que indica a hiperacomodacédo e hipoassimilagdo. Segundo
Fernandez (1991 p.110) diz que hipoassimilagédo é a assimilagdo, o movimento
do processo de adaptacdo pelo qual os elementos do meio sdo alterados para
serem incorporados pelo sujeito. Numa aprendizagem sintomatizada pode
ocorrer uma exacerbacdo desse movimento, de modo que o aprendiz ndo se
resigna ao aprender. Had o predominio dos aspectos subjetivos sobre os
objetivos, a hiperacomodacdo se acomodar-se € abrir-se para a internalizagao,
o exagero disto pode levar a uma pobreza de contato com a subjetividade,

levando a submisséo e a obediéncia acritica.

Em outra atividade ludica A. realizou um reconto da histéria com o
personagem sapo e com desenhos e escrita espontanea, mas nao quis
escrever muito e demorou para se expressar. Pode-se pensar na hipotese de
possibilidade em organizacdo de pensamentos, que depois conseguiu ter uma
coeréncia, dando comego, meio e fim. Em seguida procura algumas letras para
tentar associar o0 som e percebe-se que a primeira silaba colocou certo e
depois inventou que de acordo com Ferreiro (1995) a crianca busca a
aprendizagem na medida em que constrdi o raciocinio lI6gico e que 0 processo
evolutivo de aprender a ler e escrever usa letras do proprio nome ou letras e
numeros na mesma palavra; caracteriza uma palavra como letra inicial; tem
leitura global, individual e instavel do que escreve: s6 ela sabe o que quis
escrever.

Através de figuras de E.V.A de variados temas, foi possivel perceber que
escolheu algumas e colou na folha branca, depois pedi para que ela
escrevesse o0 nome referente e desta vez ndo consegui perceber nenhuma
situacédo que ela relacionasse a letra aos sons. Registrou letras aleatérias, sem
som e sem nogoes de quantidade, tamanho da palavra. Ferreiro (1985), ndo se
busca correspondéncia com o0 som; as hipoteses das criangas sao
estabelecidas em torno do tipo e da quantidade de grafismo. A crianca tenta
nesse nivel: diferenciar entre desenho e escrita; utilizar no minimo duas ou trés
letras para poder escrever palavras; reproduzir os tracos da escrita, de acordo

com seu contato com as formas graficas (imprensa ou cursiva), escolhendo a
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que |he é mais familiar para usar nas suas hipoteses de escrita; perceber que é
preciso variar os caracteres para obter palavras diferentes. Ainda com
incentivos, construimos grupos com varias quantidades e pedi para que ela
registrasse a quantidade, um e dois, ela conseguiu corretamente mas o
restante n&o. Alguns numeros ela reconhece, somente uma quantidade maior
com onze, ela disse que era cem e escreveu seis, que para a pesquisadora
piagetiana Kamii (1984, p.19), “numero é uma sintese de dois tipos de relagao
que a crianga elabora entre os objetos. Uma é a ordem e a outra é a incluséao
hierarquica”.Muitas vezes, quando pedimos a uma crianga que conte alguns
objetos, o que ela faz é reproduzir a sequéncia numérica decorada, sem se
preocupar se contou mesmo todos os objetos ou se algum deles foi contado
mais de uma vez. Segundo Piaget, ordem é a nossa necessidade légica de
estabelecer uma organizagédo (que néo precisa ser espacial) entre os objetos,
para termos certeza de que contamos todos e de que nenhum foi contado mais

LTS

de uma vez.” “Quando observamos uma crianga em seus primeiros contatos
com o0s numeros, percebemos que, ao contar, ela recita os “nomes” dos
numeros, do mesmo modo que recitaria os nomes de algumas pessoas. Assim,
depois de contar cinco brinquedos, se Ihe pedirmos que indique o cinco ela
mostrara o quinto brinquedo contado, como se “cinco” fosse o0 nome dele. Na
perspectiva de Piaget, inclusdo hierarquica é a capacidade de perceber que o
“‘um” esta incluido no “dois”, o “dois” no “trés”, e assim por diante, de modo que

0s cinco brinquedos sao o grupo todo.”

Na atividade do quebra-cabeca, A. apresentou delicadeza ao realizar a
pintura do jogo, mas nao teve muita paciéncia, pois dizia estar cansada e
recusou continuar, podendo levantar a hipétese de possibilidade em
desenvolver habilidades de percepcido espacial tais como, discriminacdo e
memoria visual que foi bastante lenta em organizar a situagcdo proposta,
coordenagao viso-motora, localizagao de objetos que ndo conseguiu fazer uma
assimilagao central no espago da folha, identificacdo de figuras geométricas e
suas caracteristicas que pdde analisar aproximando-se de cada caracteristica.
Segundo Kaleff (1997) os quebra-cabecgas podem diferir quanto ao niumero de
pecas quanto as relagdes entre as pegas ou quanto ao formato da figura base.

Para trabalhar com quebra-cabecas pode-se iniciar com aqueles que tenham
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poucas pegas, que vao aumentando conforme as criangas ganham facilidade
na montagem. Além disso, pode-se criar quebra-cabecas especialmente para
desenvolver habilidades que precisam ser trabalhadas com mais intensidade.
Tais habilidades, aliadas a ampliacdo do sentido de observagdo e da
capacidade de argumentacdo que as atividades com a geometria podem
proporcionar, sdo importantes ndo apenas para a aprendizagem de nocdes e
conceitos em matematica mas também para auxiliar os alunos em sua

aprendizagem em outras areas do conhecimento e inclusive na alfabetizacgéo.

Na situacéo problema dos 7 erros, a aprendente fez uma discriminagao
visual percebendo os detalhes e logo conseguiu encontrar as diferencas, mas
apresenta estar insegura, pois sempre pergunta se poderia marcar. Com isso &
possivel levantar a hipotese que ha falta de estimulacéo da criatividade como
elemento de auto expressdo; a construcdo do conhecimento que inclui
necessariamente os pensamentos de descobrir, de inventar, de redescobrir e
de criar. Segundo Piaget (1973) a aprendente criativa precisa, antes de mais
nada, ter o valor dos seus talentos reconhecidos, dando-lhe condi¢cbes para
lidar com as provagdes e fracassos que surgirdo naturalmente ao longo da
vida. Se tiverem encorajamento e permissdo para explorar, experimentar e
testar suas idéias através de projetos de sua propria iniciativa, assumindo
responsabilidades, encontrardo provagdes e fracassos, podendo enfrenta-los

sem dificuldade.

3.1.4 Provas Operatorias

3.1.4.1 Prova de mudanga de critério- dicotomia

As respostas de A. na prova de classificagdo mudanca de critério
(dicotomia) sdo compativeis, segundo Mac Donell (1994 p.17) com resposta
do nivel 1, sendo que a colegao figural corresponde ao pensamento intuitivo
global, em um nivel de agrupar as fichas em pequenas colegbes tendo em
conta algum critério unico de classificacao por formas e por ultimo cores, ou
seja sao os montes organizados em uma s6 semelhanga, até nomeando o
grupo dos quadrados granddes e circulos pequenininhos. Assim é capaz de

coordenar a extensdo com a compreensdao, mas nao € possivel fazer a
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inclusdo, que ainda nao desperta por fazer uma contagem real. Nota-se uma
idade de 4/5 anos neste nivel de desenvolvimento operatério, que segundo
Piaget (1973) no periodo pré operatorio ou intuitivo - dos 4 anos aos 7 anos,
aproximadamente. Neste periodo ja existe um desejo de explicacdo dos
fendmenos. E a “idade dos porqués” pois o individuo pergunta o tempo todo.
Distingue a fantasia do real, podendo dramatizar a fantasia sem que acredite
nela. Seu pensamento continua centrado no seu proprio ponto de vista. Ja é
capaz de organizar colegbes e conjuntos sem, no entanto, incluir conjuntos
menores em conjuntos maiores (rosas no conjunto de flores, por exemplo).
Quanto a linguagem ndo mantém uma conversagao longa mas ja € capaz de

adaptar sua resposta as palavras do companheiro.

3.1.4.2 Prova de conservagao de pequenos conjuntos discretos de
elementos

As respostas de A. na prova de pequenos conjuntos discretos de
elementos sdo compativeis, segundo Mac Donell (1994, p.22) com respostas
condizentes ao nivel 1, ndo relaciona a quantidade ao numeral, mas tem no¢ao
de espaco e se com muita cautela conta numa sequéncia até 9 ou 10. Como
nao faz equivaléncia, tenta fazer uma semelhanca global entre sua producgéao e
a fileira do modelo. Assim a crianga apresenta uma quantidade de fichas
equivalente a reproduzi¢ao a superficie total, dotada de estrutura semelhante a
nogao espacial. Com base nos argumentos, percebe-se que ela tem dificuldade
na compreensido da quantidade e parece ndo ter uma aquisicdo com
seguranga. Percebe-se uma idade de 4/5 anos neste nivel de desenvolvimento
operatdrio, que segundo Piaget (1987) neste periodo dos 4 anos aos 7 anos, €
nesta fase que surge, na crianga, a capacidade de substituir um objeto ou
acontecimento por uma representacao, esta substituicido é possivel, conforme
Piaget, gragas a funcdo simbdlica. Neste estagio a criangca ja ndo depende
unicamente de suas sensacgdes, de seus movimentos, mas ja distingue um
significador (imagem, palavra ou simbolo) daquilo que ele significa (o objeto
ausente), o significado, é importante ressaltar o carater ludico do pensamento
simbdlico. Assim este estagio é também muito conhecido como o estagio da

Inteligéncia Simbdlica.
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3.1.4.3 Prova de conservagao da quantidade de matéria

As respostas de A. na prova de conservagao da quantidade de matéria
sdo compativeis, segundo Mac Donell (1994, p.29) com a compreensdo dos
dados a partir de um olhar do nivel 2, sdo condutas intermediarias proprias do
pensamento intuitivo articulado. Os juizos oscilam entre a conservagao e a nao
conservacgao e aparece visualizando uma nog¢ao de tamanho, mesmo mediante
as transformagdes, por exemplo: na salsicha, leva em consideracéo o espago
que a massa ocupou. Assim mesmo mediante argumentagcbes, a crianga
parece perceber mas em outras transformacdes repete o mesmo raciocinio .
Nota-se uma idade de 6 anos neste nivel de desenvolvimento operatério, que
segundo Piaget (1973) no periodo pré operatorio ou intuitivo - dos 4 anos aos 7
anos, é capaz de ver a totalidade de diferentes angulos. Conclui e consolida as
conservacdes do numero, da substancia e do peso. Apesar de ainda trabalhar
com objetos, agora representados, sua flexibilidade de pensamento permite um

sem numero de aprendizagens.

3.1.4.4 Prova de seriagao de palitos

As respostas de A. na prova de seriacdo de palitos s&o compativeis,
segundo Mac Donell (1994, p.42) ela consegue perceber observagdes
relacionadas as respostas do nivel 2, em éxito por tentativas, pensamento
intuitivo articulado pois fez tentativas empiricas, construindo a seriacao
cautelosamente através de tentativas, realizando comparagdes e intercalando
elementos mediante as situagdes problemas, tendo nogéo de repor o palito no
lugar exato, mudando a idéia, criando e até organizando de maneira diferente.
Nota-se uma idade de 6 anos neste nivel de desenvolvimento operatério, que
segundo Piaget (1973) no periodo pré operatério o que marca € o
aparecimento da fungao simbdlica ou semidtica, ou seja, € a emergéncia da
linguagem. Nessa concepgdo, a inteligéncia é anterior a emergéncia da
linguagem e por isso mesmo "ndo se pode atribuir a linguagem a origem da
l6gica, que constitui o nucleo do pensamento racional". Na linha piagetiana,
desse modo, a linguagem € considerada como uma condi¢do necessaria mas
nao suficiente ao desenvolvimento, pois existe um trabalho de reorganizagao

da acdo cognitiva que ndo é dado pela linguagem.
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3.1.5 Provas Projetivas Psicopedagégicas

3.1.5.1 Eu e meus companheiros

E preciso considerar alguns indicadores importantes sobre o detalhes do
desenhos:

Tamanho total do desenho apresenta-se reduzido o que conforme
analise, coincide com a situagao oposta;

Tamanho dos personagens sdo pequenos, o que evidencia um vinculo
negativo, ha desvalorizagao e rejeicao.

A posigao dos personagens a aprendente apresenta ao meio e as duas
amigas uma de cada lado, ela estava no centro e as amigas bem pertinho:
vinculo afetivo forte., sendo do mesmo tamanho, indica ter um vinculo positivo,
boa integragédo com o grupo.

O carater completivo do desenho ela fez com cautela, caprichando e
fazendo detalhes nas amigas, colorindo com muito amor.

Os comentarios sobre os companheiros € importante considerar que as
brincadeiras com o grupo foram registradas no espago externo da sala de aula,
no horario do recreio, sendo que desenhou uma porta e elas do lado de fora.
Tudo isso indica que nao tem vinculo com as situagdes de sala, tentando fugir
da realidade que nao gosta e confirmando a dificuldade de aprendizagem.

A partir dos indicadores, conclui-se que o vinculo é positivo.

3.1.5.2 Par Educativo
2  Objetos de aprendizagem

No desenho de A. ha presengca dos objetos de aprendizagem que
permite inferir que os conhecimentos foram valorizados e s&o considerados de
grande importancia. Porém ha auséncia dos conteudos ou as explicagbes dos
conteudos dentro do objeto, aponta para uma dificuldade do sujeito agir sobre
eles e transforma-los
3 Tipos de cena

Escolar (ndo produtiva)

O tipo de cena escolar demonstra que é uma aprendizagem significativa
e que ficou marcada em seu mundo interior, embora a cena seja considerada

nao produtiva.
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4  Distancia entre os dois personagens

Longe um do outro- indica uma falta de vinculagdo ou negativa
5 Posigéo dos personagens entre si

Lado a lado- evidencia aproximacgao entre professor e aluno, porém tal
aproximacao ndo garante a aprendizagem
6 Correspondéncia entre a apresentacao grafica e a verbal

Existente- integracao entre as formas para representar o conhecimento,
flexibilidade e coeréncia de pensamento.

Para melhor compreensdo foram observados e consequentemente
analisados trés grupos de indicadores: os detalhes do desenho, o titulo do
mesmo e o conteudo do relato.

O tamanho dos objetos também foi pequeno que pode servir como
cortina de deposicao de projegdes negativas deslocadas.

Ja na posicao dos dois personagens foi registrado o lado a lado: vinculo
regular de aprendizagem e a distancia longe um do outro, aponta uma relagao
nao afetiva.

Sobre o lugar, ela relatou 0 @mbito escolar e conforme a analise pode ter
centrado sobre a aprendizagem sistematica com uma visdo positiva ou
negativa.

Quanto a posi¢ao de objetos, percebe-se um quadro perto da professora
e que nele ndo expressa nada, fugindo do ambiente de aprendizagem e uma
cadeira em que o sujeito estava sentado, parecendo nao ter sentido.

Seguindo as propostas de analise, ela recusou a colocar um titulo, disse
que era na escola, e foi possivel perceber sobre o conteudo do relato, uma
metodologia bem tradicional que talvez a realizagdo daquela atividade nao era
significativa, podendo assim estar mais distante o ensinante e ela sentada no
seu lugar, parece que copiando, que indica um vinculo de aprendizagem
negativa.

A partir dos indicadores, conclui-se que o vinculo de aprendizagem é

negativo.

3.1.5.3 Familia Educativa
Para o desenvolvimento desse trabalho € preciso considerar os

indicadores mais significativos:
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A atividade de cada personagem esta considerada conforme a primeira
alternativa, dos membros e o0 que sabem fazer em sua casa, o que implica uma
identificacao de um e outro. Talvez ndo se pode considerar um vinculo positivo
ou negativo. Através de interrogatério percebe-se que A. é dependente e com
afetividade familiar.

Sobre os objetos com que realiza a atividade, ela usou varios materiais e
pensava bastante antes de pegar. Referindo a cores por exemplo, ora pegava
algum e desistia, devolvendo e optando por outro, ora guardava e pegava o
mesmo em seguida.

Quanto a idade e o sexo dos personagens ela falou corretamente mas
sem nocao de quantidade e escrita pois se recusou e nao soube fazer essa
relacdo em outros momentos.

Ja na relacdo de parentesco com o entrevistado, quase ndo se
expressou, de vez em quando falou em sua avd, uma vez que o0s outros
parentes ndo moram préximos dela.

Em relacio ao relato do processo de fazer produto final,
consequentemente sdo nitidas as atitudes que a familia proporciona e libera,
descrevendo um conhecimento que implica imagens e operagdes indicando um
menor vinculo em termos de aprendizagem.

A partir dos indicadores, conclui-se que o vinculo com os companheiros

€ negativo.

3.1.6 Jogo de regra
Conforme as observacdes sobre a aprendente foi possivel notar
aspectos comportamentais e cognitivos, sobre a avaliagao psicopedagdgica ela
sente dificuldades em memorizar mediante a atencao, enfatizando a maneira
dela, sem cumprir os combinados, tendo certa rejeicdo pelo ndo e criando
caminhos para melhor segui-los.
Quanto a esse jogo, ainda sao perceptiveis as nogdes de
quantidade e observando que seu raciocinio € lento pois demora muito para

responder algo que nao tem certeza. Assim fica explicita sua inseguranca.

3.1.7 Provas pedagdgicas
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3.1.7.1 Prova Pedagégica da Lingua Portuguesa

Com a realizagcado das atividades da lingua portuguesa, percebe-se que
existe uma reagao da paciente a situacao escolar como também familiar. Nota-
se a presengca de acomodacdo. Necessita de condutas intermediarias
condizentes a cépia. A coordenagao motora foi bem trabalhada mas o processo
de interpretagao e respostas coerentes envolve no raciocinio e concentracao.

E importante considerar de acordo com a faixa etdria, o processo de
alfabetizacdo. Conforme a avaliagdo da teoria de Ferreiro (1985) encontra-se
no nivel pré-silabico, sem no¢des de sons e quantidades de letras para formar
uma palavra ou associacdo ao numeral.

Apresenta sintoma, pois na verdade recusa resolver situacdes que tem
dificuldades, como leitura, escrita e reconhecimento das letras, evitando a lidar

com a realidade.

3.1.7.2 Prova Pedagégica de Matematica

Quanto a organizagéo do nivel de antecipagcao, A. apresenta facilidade
em relacionar quantidade ao numero até cinco. Ao realizar exercicios de
raciocinio légico matematico tem dificuldades na compreenséo e enquanto nao
se diz que pode fazer ela ndo apresenta iniciativa, € insegura e tem medo de
errar. Ja na estruturacdo das atividades tem preocupacdo em acertar e

dificuldade em criar, ficando em duvida para organizar a estrutura.

3.1.8 Hora do jogo

O inventario da aprendente foi pobre; faz uma manipulacao superficial e
cautelosa dos objetos que estavam na caixa. Primeiramente pegou um livro
rapidamente ja o deixou de lado e preferiu massinha para representar o tema
da histdria. Isso indica que seus esquemas de ag¢des sao pegar e largar.

A organizagao: A. inicia uma organizagao do jogo quando foi retirando os
objetos da caixa e deixando do seu lado, sem muita preocupagdao de onde
estava, ou seja, ia olhando e colocando o que ndo era do seu interesse, do
lado. Algumas coisas perguntava o que era, outras ndo a interessavam.
Colocou canetas e material de pintura dentro das caixinhas. E notavel sua
organizagao: tirava e arrumava no mesmo lugar. Com poucos argumentos,

disse que iria brincar com blocos de construgcdo. A principio ndo sabia o que
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construiria, ficou um tempo pensando, comega a agir por imitagdo. Preferiu
fazer um avido, porque seu pai trabalha com avides enormes e disse que um
dia ela também queria vivenciar tudo isso. A aprendente recusa situacoes que
nao lhe agradam ou aparenta medo de n&o saber realizar alguma atividade.

Neste momento A. apresenta dificuldades para estabelecer e entender
relacdes, formular hipéteses e resolver problemas de organizar e compreender
situacdes dos materiais ali existentes.

Dessa maneira na integragao — apropriagao, A. ndo consegue chegar ao
3° momento da Hora do jogo, porque n&o consegue estruturar uma
argumentacdo, que mostre as relagbes entre objetos e nem suas
consequéncias e nao apresenta capacidade de dominio.

A hora do jogo vivenciado: A. mostra dificuldade para aprender, pois
nos trés momentos da prova.

A aprendente demonstra também que geralmente realiza somente os
seus desejos. Quando terminou a sessao, deixou o material na mesa e pediu
para que eu pegasse. Perguntei quem guardava os brinquedos em sua casa e
me disse que era seu pai. Recusou-se totalmente a guarda-los. Isso pode
influenciar na aprendizagem pois ja que nao interessa, nao faz apropriacéo dos
conteudos.

A crianga se inclina para a aprendizagem assistematica que permite
afirmar que A. apresenta uma modalidade de aprendizagem hiperacomodada e
(hipoassimilada, que segundo Fernandez (1991, p. 110) hiperacomodagéao € a
pobreza de contato com a subjetividade, superestimulacédo da imitagao, falta de
iniciativa, obediéncia acritica as normas, submissao e, hipoassimilacdo é o
predominio da subjetivagdo, desrealizacdo do pensamento, dificuldade em
resignar-se.

No desenvolvimento afetivo-emocional demonstra dificuldades na

estruturacédo do ego e € muito dependente.

3.1.9 Entrevista com a professora

A partir deste questionario aberto foi possivel confirmar as hipoteses
levantadas sobre as dificuldades de aprendizagem apresentadas também na
sala de aula com a professora, percebendo que a aprendente tem dificuldade

em realizar atividades que exigem reconhecimento e trocas das letras e
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numeros, que segundo Ferreiro (2009) esta fase é considerada pré-silabica,
pois nao estabelece vinculo entre fala e escrita; demonstra intengdo de
escrever através de tragado linear com formas diferentes; usa letras do proprio
nome ou letras e numeros d\na mesma palavra; caracteriza uma palavra como
letra inicial; tem leitura global, individual e instavel do que escreve: so ela sabe
0 que quis escrever; sendo assim ela apresenta uma imaturidade para
desenvolver tais habilidades que de acordo com Sacchetto (2008) uma crianga
que € exigida além do que sua maturidade fisica, social e emocional permite,
estara sendo privada de um desenvolvimento normal e gratificante. Via de

regra sera um adulto frustrado, com baixa auto estima.

3.2.0 Observacao do material escolar

Com base nas observacbes, € notério e evidente que A. ndo se
preocupa muito em organizar seus materiais, deixa-os no chado e as vezes se
recusa a pega-los.

A aprendente costuma perder os materiais, deixa em algum lugar e
depois esquece. Segundo a mae ela s6 nao perde a cabeca porque é grudada
NO pescogo.

Com essas observacdes pode-se levantar a hipétese que A. nédo tem
compromisso com seus materiais pois na vivéncia familiar algumas atitudes de
cuidados nao Ihe sdo cobradas. Percebe-se que ela prefere deixar tudo para

que uma pessoa possa organizar.
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4 HIPOTESE DIAGNOSTICA
A partir das analises de todos os instrumentos A. apresenta problema de

aprendizagem sintoma:

A psicopedagogia vem para explicar que na fabricagdo do problema de
aprendizagem como sintoma intervém questdes que dizem respeito a
significagdo inconsciente do conhecer e ao posicionamento diante do
escondido (FERNANDEZ 1991, p.12)

O problema de aprendizagem- sintoma que A. apresenta, dificulta a
aprendizagem e complica a constru¢do da inteligéncia e do corpo , porque traz
consigo perturbacbes expressas no corporal, através das interferéncias na
estrutura cognitiva e na imagem corporal. Muitas vezes encontramos uma
inteligéncia detida ou transformada em diferentes niveis de desorganizagéo ,

produzida por um sintoma instalado durante o seu desenvolvimento .

Dessa maneira por A.sinalizar o sintoma, percebe-se um
comportamento expresso pelo desinteresse. Sendo assim, observar a
aprendente possibilitou entender o que traz em sua superficie, o que ela
apresenta como comportamento destoante e que surpreende a escola e a
familia. O individuo em estudo traz um histérico de vida marcado:um meio
familiar e social que nao possibilitou construgcbes enriquecedoras quanto ao
seu conhecimento de mundo; baixa auto-estima produzida pelo recorrente
fracasso escolar; inadequacédo pedagogica favorecida por um modelo de
aprendizagem limitado ao principio de acomodagdo  cognitiva,
descontextualizado e pautado no estimulo a dependéncia e nos recursos

basicos da memorizagao.

Em suma essa hipdtese diagndstica evidenciou obstaculos que diz
respeito a falta de conhecimento de determinados conteudos que permita ao
sujeito novas elaboragdes do saber. E revela otros relacionados a vinculagéao
afetiva que se estabelece com as situacbes de aprendizagem, podendo se
apresentar de diferentes formas e multiplas motivacdes. A criangca apresenta
uma modalidade de aprendizagem em desequilibrio quanto aos movimentos de
assimilagdo e acomodacdo; sintomatizada na hiperacomodacéo. Visto que
evidencia pobreza de contato com o objeto necessitando em todo momento de

aprovacido e de modelos a serem seguidos. Faz-se necessario que tenha a
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oportunidade de se sentir como alguém capaz de conhecer e que sejam
estabelecidas novas vinculagdes com a aprendizagem escolar. Cabendo a
familia e a escola gerarem estimulos significativos para que se estruturem
nesse individuo novas formas de pensar o mundo. Dando condigdes de uma
aprendizagem que o realize como cidadido capaz de ler e saber interpretar o

mundo a partir do seu desejo de conhecer e de crescer.

Essa dificuldade de trabalhar com o problema de aprendizagem-
sintoma esta no fato de que a capacidade de aprender nao faz parte do corpo ,
nem é uma fungdo corporal . A aprendizagem é uma funcédo da qual fazem
parte tanto a estrutura inteligente , como a estrutura desejante , ambas
inconscientes. Fernandez (1991) metaforiza a inteligéncia atrapada como um

preso que constréi sua propria cela e sé ele tem a chave para sair.

Sendo assim, sua modalidade de aprendizagem é hiperacomodada e
hipoassimilada, que segundo Fernandez (1991 p.110) conceitua
hiperacomodacdo como acomodacido que consiste em adaptar-se para que
ocorra a internalizacdo. A sintomatizacdo da acomodacido pode dar-se pela
resisténcia em acomodar, ou seja, numa dificuldade de internalizar os objetos.
Hipoassimilacdo: Nesta sintomatizacdo ocorre uma assimilacdo pobre, o que
resulta na pobreza no contato com o objeto, de modo a nao transforma-lo, néo
assimila-lo de todo, apenas acomoda-lo. A aprendizagem normal pressupde
que os movimentos de assimilacdo e acomodagao estdo em equilibrio. O que
caracteriza a sintomatizacdo no aprender & predominio de um movimento
sobre o outro. Quando ha o predominio da assimilacdo, as dificuldades de
aprendizagem sdo da ordem da nao resignagdo, o que leva o sujeito a
interpretar os objetos de modo subjetivo, n&o internalizando as caracteristicas
proprias do objeto. Quando a acomodagao predomina, o sujeito ndo empresta
sentido subjetivo aos objetos, antes, resigna-se sem criticidade. O sistema
educativo pode produzir sujeito muito acomodativos se a reprodugado dos
padrées for mais valorizada que o desenvolvimento da autonomia e da
criatividade. Um sujeito que apresente uma sintomatizagdo na modalidade
hiperacomodativa/ hipoassimilativa pode nao ser visto como tendo “problemas

de aprendizagem”, pois consegue reproduzir os modelos com precisao.
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5 SUGESTOES e ENCAMINHAMENTOS

Para a educanda

e Atividades com materiais concretos que possam estimular a assimilacao
do conteudo.

¢ Momentos de auto estima e estimulagado por meio da ressignificagdo de
sua representacao.

e Jogos de regras para encarar os combinados com mais facilidade.

e Situagdes em que trabalhe a autonomia e identidade, permitindo que

valorize seus pensamentos e acodes.

Para a familia

e Organizar momentos em que a aprendente perceba que tem um
referencial em casa, estabelecendo regras e combinados.

e Estar atenta a sempre cumprir o que falou, tanto regras, quanto
motivacgao.

e Orientar nas atividades de maneira que nao faca por ela, mas deixe-a
refletir e fazer sozinha, apenas sugeridas.

o Estabelecer rotinas para atividades da vida cotidiana.

¢ Vivenciar momentos de dialogos.

e Dar tarefas de sua responsabilidade e supervisionar se esta cumprindo.

e Ensina-la a brincar com materiais em que sejam trabalhadas as
dificuldades, por meio de situagcbes cotidianas, por exemplo, comprar
algo e fazer contas com o dinheiro.

e Favorecer a aproximacao com a leitura e escrita de maneira prazerosa.

Para a escola
e Desenvolver atividades em grupo que sejam prazerosas para que A.
sinta interesse, trabalhando a atengéo.
e Realizar trabalhos significativos, contextualizados e concretos, para
sanar as dificuldades que A. apresenta.

e Promover um tempo maior na realizagdo das atividades.
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e Organizar a rotina diaria para A. entender que tem limites e que nem
tudo que quer ela pode naquele momento.

e Estar sempre estimulando e considerando, valorizando o seu trabalho.

Sendo assim, & possivel encaminhar:

Recomenda-se ainda acompanhamentos para reavaliar as questdes
levantas neste diagnostico:
e Psicopedagogico
o Fonoaudidlogo

¢ Neuropediatra
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6 CONCLUSAO

Segundo Bossa (1994), o psicopedagogo € um profissional que ocupa
da aprendizagem humana, ou seja, dos transtornos nos processos de
transmissao e apropriagcao dos conhecimentos. Sendo assim, sua tarefa é dar
respostas as dificuldades do sujeito em obter hipoteses de acordo com a
realidade.

O Estagio Supervisionado da Psicopedagogia Clinica possibilitou uma
atuacdo mediadora entre o sujeito e o objeto, sendo um facilitador da
apropriacdo e da construcdo do conhecimento, contribuindo e intervindo na
reducdo da apropriagdo que interfere no processo da aprendizagem
significativa.

O processo investigativo assegurou através da testagem das hipdteses
levantadas, os fatores obstaculizadores da aprendizagem que entravam na
construcdo do conhecimento da aprendente em observacdo, avaliagao

psicopedagogica e o possivel encaminhamento das respostas a queixa familiar.

Todos os indicadores observados direcionam-se para a confirmacgao das
hipéteses levantadas, diagnosticando que a aprendente tem dificuldades
cognitivas de carater vincular afetivo o que obstaculiza o processo de leitura e
da escrita, assim como o raciocinio logico matematico, levando em
consideracao a idade, a dificuldade na diccao e o processo de alfabetizacao,
conforme a analise feita com o suijeito.

Vimos que o diagndstico baseia-se no inter-relacionamento
dinAmico e de condutas interdependentes. Tudo nessa
comunicacdo € importante: a palavra, o modo de falar,
atitude, os gestos, etc. (WEISS, 2001, p. 111)

Fernandez (1991) traz uma visdo mais global das Dificuldades de
Aprendizagem, onde existe a articulagédo entre inteligéncia e desejo; entre
familia e sintoma. Ela diz: Se pensarmos no problema de aprendizagem como
s6 derivado do organismo ou s6 da inteligéncia, para sua cura n&do haveria
necessidade de recorrer a familia. Se, ao contrario, as patologias no aprender
surgissem na crianga ou adolescente somente a partir de sua funcao

equilibradora do sistema familiar, ndo necessitariamos, para seu diagndstico e
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cura, recorrer ao sujeito separadamente de sua familia. Ao considerar o
sintoma como resultante da articulacdo construtiva do organismo, corpo,
inteligéncia e a estrutura do desejo, incluido no meio familiar (e determinado
por ele) no qual seu sintoma tem sentido e funcionalidade ...é que podemos
observar o possivel "atrape" da inteligéncia.

Todos os dados observados, investigados e testados estdo relacionados

na ficha em anexo compondo o diagnostico psicopedagdgico.



39

7 REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BARBOSA, Laura Monte Serrat. Projetos de trabalho. Uma forma de
atuacao psicopedagogica [s.e} Curitiba Monte, 2000

BOSSA, Nadia. A Psicopedagogia no Brasil: contribuigdes a partir da
pratica. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1994.

FERNANDEZ, Alicia. Inteligéncia Aprisionada: Abordagem
pedagoégica, clinica da crianca e sua familia; 2 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua
Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985. 284 p.

FREINET, Célestin, Ensaio de Psicologia Sensivel. Sdo Paulo: Martins
Fontes,2002.

GOMEZ, Luis Alberto. Controladores Multiagentes em Edificios
Inteligentes. 1998.

KAMII, Constance. A crianga e o numero.Sao Paulo: Papirus 1984

KALEFF, Ana Maria e outras. Quebra-cabegas geométricos e formas

planas. Rio de Janeiro: EDUFF, 1997, 2a ed.

MAC DONELL, J. J. C. Manual de provas de diagndstico operatoério.
Curitiba: C.E.M., 1994.

MAKARENKO, Anton. Poema Pedagodgico. Sdo Paulo. Ed. 34. 2005.

MARTINS MA de O. Condi¢des adversas na vida de criancas com atraso

no desenvolvimento. Medicina, Ribeirao Preto, 30: 259-267, abr./jun. 1997.

NUNES, Pedro. O dele perdido e outras descobertas, New York,
1996.

OLIVEIRA, Karina Tamarozzi (1997)



40

PAIN, Sara. Diagnéstico e tratamento dos problemas da

aprendizagem; 4 ed. Porto Alegre: Aartes meédicas, 1992.

PIAGET, Jean. Psicologia de La inteligéncia. Ed. Psique: 1973

SCHMITT, M.D. A sua Saude da Crianga, Sistemas de referéncia
clinica, 1999

VIGOSTKY, O teérico do ensino como processo social. 1987

VISCA, Jorge. O diagnostico operatorio na pratica psicopedagodgica.
Buenos Aires. Ag. Serv. G. 1997

WEISS, Maria Lucia L. Psicopedagogia Clinica. Uma visao
diagnéstica dos problemas da aprendizagem. 8 ed. Rio de Janeiro: DP e A,
1991



ANEXOS



ANAMNESE



PRIMEIRA
ENTREVISTA



ATIVIDADES
LUDICAS



PROVAS
PROJETIVAS
PSICOPEDAGOGICAS



EU E MEUS
COMPANHEIROS



PAR EDUCATIVO



FAMILIA EDUCATIVA



PROVAS
PEDAGOGICAS



ENTREVISTA COM A
PROFESSORA



