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1 — APRESENTAGAO

O presente Estudo de Caso tem como origem o Estagio Supervisionado,
realizado do més de junho a agosto, somando dez (10) sessdes cujo objetivo foi
realizar um Diagndstico Psicopedagogico de uma criangca encaminhada para
atendimento que se chama (K.F.S.) tem dez (10) anos, pertence a classe baixa e
frequenta uma escola publica, com a queixa de dificuldade na leitura, escrita e
calculos matematicos.

O trabalho pretendeu promover reflexbes reais sobre a constru¢ao do
conhecimento de (K.F. S) frente a relagdo que estabelece entre os sujeitos
envolvidos no seu sistema educacional, o objeto de estudo e familia, buscando
compreender o motivo da sua dificuldade de aprendizagem.

A estrutura do trabalho se divide em abordar um possivel conceito, o
objeto de estudo, embasamentos tedricos e importancia da Psicopedagoga, conceito
explicativo de Diagndstico e seus instrumentos, analises, hipéteses de diagndsticos,

sugestdes e encaminhamentos.

PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia se originou da Europa, no século XIX, decorrente da
preocupacdo com problemas de aprendizagem, onde somente professores e
médicos se interessavam. No Brasil a Psicopedagogia surgiu no final da década de
70, influenciada pela pratica realizada na Argentina.

O termo Psicopedagogia apresenta certa dificuldade em sua defini¢ao,
pois sugere tratar da aplicagcao da psicologia a pedagogia. Para Kiguel (1991, p.12):

O objeto central de estudo da psicopedagogia esta se estruturado em torno
do processo de aprendizagem humana: seus padrdes evolutivos normais e

patolégicos — bem como a influéncia do meio (familia, escola, sociedade) no
seu desenvolvimento.

A Psicopedagogia teve seu inicio através de reeducacgao, depois passou a
ser m trabalho mais direcionado aos problemas especificos de aprendizagem.
Segundo Visca (1995), a psicopedagogia que inicialmente foi uma ag¢ao subsidiaria

da medicina e da psicologia, se tornou um conhecimento independente e



complementar, possuindo um objeto de estudo — a aprendizagem humana - e
recursos como diagnésticos, corretores e preventivos proprios.

A Psicopedagogia recorre a outras areas para fornecer meios de refletir
cientificamente sobre seu universo como a filosofia, neurologia, sociologia,
linguistica e a psicanalise. Assim enfatizando seu carater interdisciplinar.

O especialista em Psicopedagogia pode atuar tanto em nivel clinico
quanto institucional. No campo clinico promove investigacao e faz intervengdes para
sanar dificuldades de aprendizagem, ja no campo institucional age de maneira
preventiva, analisando as praticas escolares trazendo uma nova ressignificagdo na

aprendizagem.

2. DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO CLINICO

O diagnostico € um processo que permite ao psicopedagogo investigar,
levantar hipéteses, observar, escutar, confirmar ou ndo as causas da nao
aprendizagem. Durante a investigacdo o psicopedagogo procura o sentido da
problematica do atendente através dos sintomas apresentados para produzir o
equilibrio no processo ensino-aprendizagem, que se promove no consultério, em
local apropriado com entrevistas com o aprendente, a familia e o professor.

Conforme Bossa (1996), o diagndstico psicopedagdgico € continuo
sempre revisavel, onde a intervengao inicia em uma agao investigadora, até a
intervencao feita pelo psicopedagogo, para poder auxiliar o aprendente a superar
seu problema. Sendo necessario prosseguir durante todo trabalho com uma
observacao dessa atitude, com o objetivo de acompanhar a evolugao do sujeito.

O processo de diandstico requer a realizagdo de entrevistas com o cliente,
com espaco fisico adequado, entrevistas com membros da familia e da escola, a
utilizagcado de outros instrumentos que permitam ao profissional a compreensao do

problema.

INSTRUMENTOS UTILIZADOS

2.1. Anamnese

A Anamnese € um das pegas fundamentais do diagndstico

psicopedagodgico. Através dela que nos serao reveladas informagdes importantes do



passado e do presente do aprendente juntamente com varidveis existentes no seu
convivio social.

Para Weiss (2003, p. 63 e 106) “é na anamnese que descobrimos com 0s
pais, toda dinamica familiar em relagcdo a “aprendizagem de vida”. Fazendo um
mergulho nas lembrangas sobre a histéria da crianga, seus preconceitos, afetos,
conhecimentos, tudo que foi depositado sobre o sujeito”.

Weiss nos informa ainda que seja importante iniciar a entrevista falando
sobre a gravidez, pré-natal, concepgao, a evolugao geral da crianga, histéria clinica
e historia escolar, pois todas essas informacbes sao essenciais e devem ser

registradas para um bom diagndstico.

2.2. Primeira Entrevista com o Cliente

O primeiro contato entre o psicopedagogo e o cliente sera na primeira
entrevista, esse encontro deve ser marcado por troca de informagdes, sentimentos e
€ nele que deve ser estabelecido um clima de confianga entre ambos. A entrevista
deve ser conduzida como uma situacdo aberta onde no seu curso serdo definidos,
em conversas informais: relacionamentos, familia, escola, interesses, medos e
curiosidades.

Nesta entrevista é onde sao esclarecidos varios pontos sobre o que sera
feito, finalidade, objetivo, o papel do psicopedagogo, do cliente e o da familia.

Segundo Weiss (1992) o primeiro encontro do terapeuta cm o paciente é
carregando de ansiedade de ambas as partes e tem como objetivos compreensao
da queixa nas dimensdes familiar e escolar, a captacao das relacdes e expectativas

familiares centradas na aprendizagem escolar.

2.3. Observagao dos Materiais Escolares

O objetivo da observagado dos materiais escolares € conhecer como estao
as producoes feitas em sala, o tipo de trabalho realizado, os erros mais frequentes,
suas facilidades, para que possamos levantar hipoteses de suas possiveis
dificuldades e estratégias que utiliza.

Através dessa observacdo podemos detectar o trabalho real que se

realiza na escola em sala de aula, quais séo as atividades mais frequentes. Além



disso, pode-se observar a intervencao do professor nas atividades, como avalia, faz
corregdes e qual o tipo de dindmica de sala de aula, da relagao professor-aluno-
conteudo.

E a partir dessa observagao é oferecida ao sujeito um espacgo para refletir
sobre os proprios trabalhos e da oportunidade para que receba orientacdes

estabelecem do o que vai bem e o que precisa melhorar.

2.4. Provas Operatorias

E um conjunto de provas classicas de experimentagdo em Psicologia
Genética em que Piaget e seus colaboradores iniciaram para dar conta do
nascimento da inteligéncia e do desenvolvimento das operacgdes intelectuais.

Através das provas de Diagndstico Operatoério, podemos determinar o grau
de aquisicao de algumas das no¢des chaves do desenvolvimento cognitivo.

A técnica utilizada nas provas, trata-se de interrogar a crianga frente a
fendmenos observaveis e ou manipulaveis a partir dos quais se leva a crianca a
raciocinar. O método de interrogagcao sugere um dialogo com perguntas claras e
precisas.

A avaliagéo determina trés niveis de graus de construgéo do saber.

- Primeiro Nivel — clara auséncia da nocao;

- Segundo Nivel — etapa intermediaria de aquisigao;

- Terceiro Nivel — éxito nas respostas.

2.5. Atividades Ludicas

As atividades ludicas sdo de extrema importancia para o desenvolvimento
psicologico, social e cognitivo da crianga, pois é através delas que a crianga
expressa seus sentimentos em relagdo ao seu mundo.

E através das brincadeiras que a crianga consegue adquirir conhecimento,
superar limitagcdes e desenvolver-se como individuo.

O ludico favorece o pleno desenvolvimento das potencialidades criativas,
fazendo uma reproducao da realidade, apoderando-se da cultura para internaliza-la.

Bossa (1996) diz que através da atividade Iudica a crianga expressa seus

conflitos, o que nos permite reconstruir seu passado.



2.6. Jogos de Regra

Segundo o Aurélio (1997): “jogo € uma atividade fisica ou mental
organizada que por um sistema de regras definem quem perde ou ganha”. Logo
podemos dizer que no jogo esta muito ligado ao proprio funcionamento da
inteligéncia, uma vez que sua constru¢cdo depende de uma série de assimilagdes e
acomodacoes.

Quando a crianga ou adolescente joga com regras exercita todas suas
fungdes intelectuais mesmo que esta seja de natureza fantasiosa.

Para Bossa (1996) alguns jogos como Dama, Xadrez e Baralho significam
o ingresso no mundo adulto. Vencer nesses jogos simboliza competir e vencer o
adulto e depende do bom conhecimento e manejo das regras além das proprias
habilidades.

Sendo assim o jogo de regras € necessario para que as convengdes
sociais e os valores morais de uma cultura sejam transmitidos, as estratégias,
perdas e ganhos, tudo isso é necessario para o desenvolvimento das estruturas
cognitivas de cada pessoa.

2.7. Provas Projetivas Psicopedagédgicas

Em Psicopedagogia utilizamos as provas projetivas como uma das
ferramentas que podem possibilitar o atendimento de como o sujeito aproxima-se ou
nao do objeto de conhecimento. E através dessas ferramentas poderemos avaliar os
desenhos e relatos, coerentes ou ndo de como se lida com a construgdo do seu

conhecimento.

O exame das provas projetivas permitira em geral avaliar a capacidade do
pensamento para construir, no relato ou no desenho, uma organizacao
suficientemente coerente e harmoniosa como para veicular e elaborar a
emocao; também permitira avaliar a deterioragéo que se produz no préprio
pensamento quando a quantum emotivo resulta excessivo. O pensamento
incoerente ndo € ali mesmo onde se diz mal ou ndo se diz nada, e isto
oferece a oportunidade de determinar a norma no incongruente e saber
como o sujeito ignora. (PAIN, 1985, p.62)

Fernandes(1991), diz que no diagnéstico ndo se leva em consideragao

particularmente os conteludos expressos pelo paciente. “interessa-nos observar a



modalidade com que a inteligéncia trata o objeto, reconhece-o discrimina-o em sua
prépria legalidade conecta a sua experiéncia e o utiliza adequadamente”.

Serao realizadas trés (03) provas projetivas segundo Visca (1995):

- Par Educativo — tem como objetivo investigar o vinculo de aprendizagem
abordando trés unidades de analises “objeto,” “insinuante” e “aprendiz” e de seus
relacdes.

- Familia Educativa — tem como objetivo estudar os vinculos de
aprendizagem como o do grupo familiar e cada um dos integrantes do mesmo.
Sabendo que a familia constitui o entorno onde se constréi as aprendizagens mais
fundamentais, a mesma oferece modelos de identificacdo mais primitivas sobre a
base onde se elaboram os vinculos de aprendizagem.

- Eu e meus companheiros — visa estudar o vinculo de aprendizagem com
0s companheiros de classe, onde cada membro do grupo possui um modelo de
aprendizagem, que no interjogo de relacbes com o outro enriquece ao mesmo tempo

0s modelos dos outros.

2.8. Hora do Jogo

Através do jogo podemos construir o nosso conhecimento, num processo
de confianga e criatividade, construindo criagdo, ou seja, transformando o objeto. A
hora do jogo permite observar a dindmica da aprendizagem, utilizando um enquadre
e uma metodologia de observacéao.

Colocamos dentro de uma caixa com tampa separavel, elementos
diferentes para servir de agao que despertem sua imaginagdo, com materiais nao
figurativos que possibilitem criar, desenhar, modelar, juntar, refletir, imaginar e
recriar.

Apresentamos a caixa fechada com sua tampa, sobre mesa ou no chao
com bastante espago para brincar e fazemos a consigma. E a partir desse momento
que poderemos observar o processo de construcdo do saber e analisar a
modalidade de aprendizagem.

Segundo Pain (1985) devemos observar momentos analogos, entre o
jogar e o aprender, primeiramente o “inventario”, olharemos a densidade tematica,
apos faremos uma “organizagao”, ou seja, a postulagdo de um jogo, argumentacgdes

simbdlicas, comparagdes para se desenvolver um argumento com os materiais da



caixa. E por ultimo a “apropriacédo” que é a possibilidade de se chegar uma
conclusao argumental, uma capacidade de mostrar e guardar. Em sintese tem
relacdo com a possibilidade de aprender.

Se a crianga estruturou um problema de aprendizagem-sintoma ou
inibicdo cognitiva apresentara dificuldade nos primeiros dois momentos e nao
podera chegar ao terceiro momento. Agora a crianga que fracassa no aprender de
ordem reativas ao sistema educacional ndo tem porque apresentar dificuldade nos

trés momentos da “hora do jogo”.

2.9. Provas Pedagoégicas

Sao avaliagbes investigadoras para se colher dados e levantar hipoteses
sobre seu processo de aprendizagem em sala de aula, seus obstaculos, conquistas
e duvidas a respeito de conteudos e disciplinas sistematizadas no seu contato
escolar.

Segundo Weiss (1992) seria necessario que se pesquise 0 que o paciente
ja aprendeu, como articula os diferentes conteudos entre si, como faz uso do
processo de assimilagcao de novos conhecimentos.

A autora explica também sobre importancia da avaliagdo pedagdgica
dentro da visdo em que a questao social perpassa todas as demais facetas dos
problemas de aprendizagem. Pois através delas percebemos que os conhecimentos

escolares estdo desarticulados para vida real.

2.10. Entrevista com o professor

A entrevista feita com o professor € um instrumento psicopedagogico que
ira fornecer informagdes que serdo confrontadas ao longo das sessdes. Como o
aluno age em sala, como executa as tarefas, qual o grau de dificuldade, o que mais
gosta de fazer, como reage frente ao objeto de estudo e suas relagcbes afetivas
dentro de sala.

O professor € aquele que esta diariamente envolvido com as
potencialidades e dificuldades dos seus alunos e é a partir dele que conhecemos a
queixa e juntamente com seus dados podemos trabalhar para desenvolver o

diagnéstico e buscar solugdes compativeis.



Rogers (1972, p.182-183) fala que “atmosfera emocional da aula (e da
escola) deve ser positiva de forma ajudar o educando a integrar novas experiéncias
e novas idéias”.

O professor deve mostrar empatico com opinides positivas a respeito de si
préprio e dos outros, capaz de criar um bom clima para ir ao encontro dos seus
alunos, estar abertos a novas idéia e novos desafios, centrando em oferecer
oportunidades para boas situagdes de aprendizagens respeitando as diferencas

individuais.

3. ANALISES DOS INSTRUMENTOS

3.1. Anamnese

A partir das informacgdes recolhidas na anamnese fornecidas pela mae de
(K.F. S), podemos refletir que a mesma nao possui nenhum problema fisico, motor
ou intelectual que a impede de aprender conteudos sistematicos e sociais.

A mée sugere que a dificuldade de (K.F. S) em ler, escrever e calcular,
seja um bloqueio ou um trauma sofrido durante sua alfabetizagao, pois relatou que
(K.F. S) sempre foi uma crianga que se desenvolveu bem em todos os aspectos e
que imagina que houve um choque na maneira de ser tratada em sala de aula pela
professora e em casa com seus familiares. Segundo a mée em casa sao muito
calmos e seguem e praticam valores e condutas condizentes com a religido,
pregando a paz e a harmonia. E durante a alfabetizagéo tinha “pavor” e “medo” da
professora, pois esta na fala da méae gritava muito.

Bossa (1996) afirma que a possibilidade de aprendizagem escolar esta
diretamente relacionada a estrutura de personalidade do sujeito. O fato de (K.F. S)
ter uma religiao mais rigida, tendo um menor contato com informagdes, midias e
tecnologias, Bossa alerta que o bom contato com a realidades externa é
indispensavel para aprendizagem escolar. Sugerindo que talvez quando (K.F. S) se
deparou com o mundo externo, no primeiro ano na escola, se sentiu deslocada e
fora se sua “redoma de vidro”, sem protecado dos pais, daquele mundo diferente do
seu, outras opinides, pessoas diferentes em convivéncia diaria dentro de uma sala
com tantas diversidades. A esse respeito Bossa (1996, p.24) diz: “Pode-se dizer que

o nivel de maturagdo de um individuo para a aprendizagem depende do interjogo



entre fatores intelectuais e afetivos, o equipamento bioldgico que traz ao nascer e as
condigdes de comunicabilidades como o meio significativo”.

Quanto a ma alfabetizagdo de (K.F. S) durante todos esses anos de
repeténcia, Bossa (1996) nos fala que depois das pesquisas de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky a concepcéao de alfabetizacdo mudou em relagao de como a crianca
aprende. E como diz Weiss (1986), a alfabetizacdo € uma construgao resultante da
interacdo da criangca com a lingua escrita “é um processo dialético” através do qual
ela se apropria da escrita e de si mesmo como usuario-produtor da escrita.

O desrespeito ao ritmo da crianga e a exigéncia da professora para que
inicie a alfabetizagdo formalizando a escrita dentro de prazos estipulados podem
gerar tanta ansiedade que as dificuldades formadas bloquearao o processo.

Podemos analisar que no caso da (K.F. S), a ocorréncia de um trauma ou
impacto inicial com o novo e que depois de “talvez” superar esse obstaculo veio a
cobranga dos professores em aprender a ler e escrever, desencadeando as
repeténcias. Quanto a esse problema Bossa (1996, p.171) faz um alerta: “E
necessario que os pais figuem atentos para que seus filhos ndo sejam penalizados

pelas grandes falhas metodolégicas da escola”.

3.2. Primeira Entrevista com o Cliente

Na primeira entrevista com (K.F.S) constatei e confrontei varios fatos da
fala da mae na anamnese. (K.F.S) realmente € uma crianga notavel, esperta,
inteligente, mesmo um pouco timida conseguiu ficar bem a vontade para responder
a entrevista sobre seus dados pessoais, familiares e sobre seus sentimentos e
medos.

Ficou evidente na fala de (K.F S) certo receio e medo de gritos e de tirar
notas baixas. Segundo Bleger (1980, p.91) a aprendizagem verdadeira exige um
nivel de ansiedade 6tima, e “ndo € somente o novo que produz o medo, mais sim o
desconhecido que existe dentro do conhecido”.

Para Weiss (2003) as situacbes de avaliagdo da aprendizagem quando
sdo mal conduzidas sao geradoras de um excesso de ansiedade que se torna
insuportavel para o aluno, chegando a desorganizagao de sua conduta, que acarreta
o fracasso na producéao escolar.



(K.F. S) revelou na entrevista sobre o que considera mais dificil fazer na
escola sédo as provas, justificando “eu néo sei ler”. Nesta fala podemos analisar que
essa dificuldade na aprendizagem vem se prolongando desde a alfabetizagao,
revelando que talvez tenha sido ai sua origem na forma de instrugéo utilizada pela
professora que acarretou certa ansiedade provocando medo de errar e magoar a

professora e aos pais.

3.3. Observagao dos Materiais Escolares

Os materiais escolares de (K.F. S) estdo em bom estado de conservacgao,
esta completo de acordo com o horario de aulas.

Através da observacédo dos cadernos pude constatar sua dificuldade em
realizar as atividades propostas, a letra é legivel, mas com muitos erros ortograficos,
trocas, omissbes de letras. Notei que as producdes de texto sdo coletivas feitas
juntamente com a professora que escreve no quadro e eles copiam, mesmo assim
tem varios erros de ortografia.

Em Matematica a professora utiliza varios exercicios extras que cola no
cadernos, em Portugués notei muitas copias, ditados interpretagdes e ilustragdes de
textos e as. A professora vista tarefas diarias e as corregdes é feitas no quadro.

E possivel perceber que a professora é exigente na organizacdo dos

cadernos, vista todas as tarefas, fazendo novamente a corregdo no caderno.

3.4. Provas Operatorias

As provas operatorias analisadas foram, segundo a classificacdo de
McDonell:

- Prova de intersecgao de classes — (K.F. S) se encontra no nivel dois,
intuitivo articulado. Observam-se éxitos nas perguntas suplementares (a crianga se
da conta de que dentro de um circulo estdo todas as fichas redondas e dentro do
outro circulo estdo todas as fichas azuis). Frente as perguntas de incluséo e
interseccéao a crianga tem duvidas.

- Prova de quantificacdo da inclusao de classes — (K.F. S) se encontra no
nivel dois condutas intermediarias — se observam poucas condutas intermediarias,

nota-se duvidas por parte da crianca em suas respostas.



- Prova de conservacédo de peso — nas primeiras perguntas (K.F. S)
apresenta condutas intermediarias do pensamento operatério concreto, mas apés a
comprovagao do peso feito nas balanga feita de sucata, (K.F. S) apresenta o nivel
trés — conservagao — condutas proprias de um nivel operatério concreto do segundo
momento (a partir de 8/9 anos). Em cada uma das transformacdes, a igualdade de
peso é considerada, a crianga é capaz de dar um ou varios dos seguintes
argumentos de identidade — “é o mesmo peso, porque ndo se tirou € nem colocou
nada”.

- Prova de conservacdo de volume — as respostas estdo em nivel trés —
conservacgao do volume. Para cada uma das transformacdes, o volume (nivel d’agua
e lugar que ocupa a massa da mesma) € julgado igual. A crianga € capaz de dar um
ou varios argumentos de identidade — “subird o0 mesmo porque n&o se colocou e

nem se tirou nada”.

3.5. Atividades Ludicas e Jogos de Regra

Os jogos de regras e atividades ludicas envolvem operagdes entre as
pessoas, contato social, situagdo-problema, criatividade e imaginagéo, além de criar
contextos, processos de pensar e construir conhecimentos de acordo com os limites
da crianga, segundo Macedo (1997).

O objetivo da atividades ludicas foi apresentar desafios e conhecer como
(K.F.S) constréi e produz. As atividades oferecidas foram de pintura, colagem,
recorte e dobradura, onde desenvolveu com grande prazer e satisfagédo, demonstrou
ter bastante criatividade, motricidade, limites, combinacbes de cores e otima
habilidade manual.

Os jogos de regras ja apresentaram obstaculos maiores principalmente na
leitura, calculos mentais, contagem, sequéncia numérica, ordem crescente e
decrescente, soma, subtracdo além da concentragdo. Os jogos oferecidos para
serem analisados juntamente com o desempenho de (K.F. S) foram jogos de trilha,
vareta, dominé e dindmica com material dourado.

(K.F.S) é uma crianga muito sozinha s6 brinca na escola, no recreio e
percebi que no ludico temos oportunidades de conversar sobre algumas dificuldades
de modo estabelecer caminhos para supera-los. Os jogos de regras e atividades

ludicas abririam mais possibilidades de experimentar papéis, representar, recriar,



dramatizar, solucionar problemas matematicos e de leitura/escrita que iriam dar mais

confianca e desenvolver mais suas capacidades intelectuais.

3.6. “A hora do jogo”

Na sessao da “hora do jogo”, (K.F.S) demonstrou certa curiosidade em
visualizar a caixa. Quando dei a consigma, abriu a caixa e comegou a observar os
objetos e retira-los da caixa, tendo iniciativa, explorando e experimentando os
objetos estabelecendo o primeiro momento o “inventario”.

Num segundo momento “organizagao”, utilizou varios elementos da caixa
para montar o que estava imaginado, comegou confeccionado objetos para
representar seus personagens e sua histéria.

Apdés montar seus personagens, seguiu para o terceiro momento
“apropriagao”, onde ndao demonstrou sua capacidades de dominio do seu jogo, ficou
nomeando os objetos, imitando personagens e histérias ja criadas em contos de
fadas, nao recriou dando um final para sua histéria.

Neste momento (K.F. S) demonstrou certa pobreza de contato com a
subjetividade, superestimulacdo da imitagdo, falta de iniciativa, obediéncia acritica
as normas, submissdo: hiperacomodacdo. Também apresentou déficit ludico e
criativo: hipoassimilagao.

Diante da observagao podemos refletir que (K.F. S) ndo conseguiu passar
para o terceiro momento “apropriacao” refletindo um problema de aprendizagem da
ordem do sintoma estruturando uma modalidade hipercomodativa — hipoassimilativa.

Fernandez (1991, p.110) afirma “lamentavelmente, a modalidade de
aprendizagem hipoassimilativa — hiperacomodativa é a vedete de nosso sistema
educativo. Muitos “bons alunos” encontram-se nesta situacao”.

A autora continua nos afirmando que um sintoma-problema de
aprendizagem vem instalar-se sobre uma modalidade ja existente, que o sujeito
construiu desde o nascimento, em que intervém significagdes ainda anteriores a ele
mesmo.

Assim sendo, o sintoma emerge da modalidade prévia, mas vai

modificando-a, principalmente esteoritipando-a e enrijecendo-a.



3.7. Provas projetivas Psicopedagdgicas

Estaremos analisando trés provas projetivas, segundo Visca (1995):

- Par Educativo — no teste projetivo feito por (K.F. S) notamos a presenga
dos objetos de aprendizagem que nos permite verificar uma valorizagdo do
conhecimento e conteudos sistematicos. Relaciona-se com cenas de aprendizagens
escolar e produtivas, pois apontam para uma relagao que o sujeito faz das cenas de
aprendizagens significativas e que ficaram marcadas em seu mundo interior.

A distancia perto um do outro e a posi¢ao frente a frente dos personagens
evidencia uma relagdo de aproximacao positiva, com possibilidades de integracao
de experiéncias, trocas de informacbes e afetividade. Uma relagdo produtiva e
facilitadora de aprendizagem.

Existe uma correspondéncia entre a apresentacéo grafica e a verbal,
denotando uma integracdo entre as formas usadas para representar o
conhecimento, flexibilidade e coeréncia de pensamento.

O tamanho total do desenho do Par Educativo €& normal, bem
dimensionado, que indica uma relagédo equilibrada onde o “negativo” e o “positivo”
estdo integrados adequadamente. Apontando para um vinculo positivo (+).

- Familia Educativa — (K.F.S) desenhou sua familia completa, cada um
fazendo o que sabe no mesmo desenho, fez todos reunidos num didlogo, mostrando
como sao passados esses conhecimentos.

As atividades que cada personagem sabe fazer em casa possui um
carater intimista. O numero de detalhes dos objetos constituem indicadores de
conhecimento e flexibilidade. Apontando para um vinculo positivo (+).

- Eu e meus companheiros — (K.F.S) se desenhou juntamente com dois
colegas de classe com quem mais se identifica. O tamanho total do desenho, o
tamanho dos personagens e posicdo dos mesmos sugere vinculo positivo, como
vivencia com cada um dos companheiros. O desenho de tamanho normal, com (K.F.
S) e seus companheiros em primeiro plano, representa que se relaciona com a
imagem que o mesmo cré que Os colega possuam dela, em uma integragao

adequada. Apontando para um vinculo positivo (+).



3.8. Provas Pedagégicas

Foram aplicadas provas pedagogicas direcionadas a Leitura oral e
silenciosa, Interpretacdo, Estudo do vocabulario, Gramatica, Produgao de texto,
Copia, Ditado e Matematica.

A leitura utilizada foi um conto de Monteiro Lobato adequado a idade
escolar da aprendente, onde trabalhamos conteudos de Lingua Portuguesa,
demonstrou ser alfabética, com leitura silabica, com troca e omissdes de letras que
dificultam a compreensao e interpretacdo global, necessitando de auxilio e
correcdes no que lé. Na producao escrita comete varios erros ortograficos apesar de
possuir boa caligrafia.

Em relacdo a Matematica ndo apresenta bom raciocinio I6gico e nao
realiza calculos mentais, necessita de algo concreto para realizar operagdes
simples; nas situagdes-problemas onde utilizamos um jogo com desafio ludico nao
conseguiu realizar e nem armar calculos com reserva envolvendo adigdo e
subtragao.

(K.F.S) tem boa concentracdo, esforca-se para realizar atividades
propostas, tem noc¢ao de quantidade e ordenacao.

Weiss (2003) nos esclarece que as analises dessas atividades sao
essenciais para que o psicopedagogo possa definir o nivel pedagdgico para verificar
a adequacao da série que o aprendente esta cursando e quais os seus déficits para

focar o seu trabalho psicopedagdgico.

3.9. Entrevista com o professor

A sala de aula deve ser um espaco de encontro privilegiado em que os
professores oportunizam a todos a mesma possibilidade do aprender com prazer,
do desejo do conhecer, proporcionando trocas de experiéncias entre os alunos.

Na entrevista com a professora constatamos e confrontamos dados muito
positivos de (K.F. S), 6tima aluna, dedicada, esfor¢cada, realiza todas as atividades
de sala e de casa, mesmo tendo muitas dificuldades em acompanhar o ritmo da
turma, foi estabelecido um vinculo importante; a cooperagdo entre os colegas a

afetividade. Promovendo grande avango no seu processo de aprendizagem.



4. HIPOTESE DIAGNOSTICA

No aspecto cognitivo, constatou-se o predominio de Problema de
Aprendizagem-Sintoma, no qual se manifesta internamente com um desequilibrio
entre os niveis da construcao pessoal, que se estrutura sobre uma modalidade de
aprendizagem hiperacomodativa-hipoassimilativa. Como nos explica Fernandez
(1991, p. 116):

O sintoma instala-se sobre uma modalidade e essa modalidade tem uma
construgéo pessoal a partir dos quatro niveis (organismo, corpo, inteligéncia
e desejo) da historia pessoal e da significagdo dada a mesma. A
modalidade opera como uma matriz que esta em permanente reconstrucado
e sobre qual vao se incluindo as novas aprendizagens que vao
transformando-a, mas de qualquer maneira a matriz permanece como
estrutural. O sintoma cristaliza a modalidade de aprendizagem em um
determinado momento, e a partir dai esta perde a possibilidade de ir
transformando-se e de ser utilizada para transformar.

No aspecto organico apresenta boa coordenacéo, lateralidade, boa nog¢ao
espacial e motora, ndo apresenta dificuldade em percepcgao visual e auditiva.

No aspecto sécio-emocional demonstra um bom nivel de amadurecimento,
bons sentimentos, boa auto-estima e valorizagdo mesmo tendo muitas dificuldades
objetiva superacdo e tem apoio incondicional da familia e professores. Apresenta
bom relacionamento com os colegas. Apesar da timidez, conta com o apoio dos
mesmos para solucionar tarefas consideradas dificeis, o sistema de monitora é
praticado em sala de aula.

Apesar de estar atrasada na escolaridade e nao tendo o mesmo nivel de
compreensao dos conteudos propostos, reconhece sua dificuldade e pretende
acompanhar a turma no mesmo ritmo, sempre procurando avangar.

Weiss (1992, p. 92) diz que “o desrespeito aos ritmo de construgdo da
crianga no ler e escrever pode criar uma dificuldade que se avoluma como bola de
neve, podendo chegar a estancar o seu processo de verdadeira alfabetizacao”.
Assim é criada uma grande ansiedade que passa a bloquear a aprendizagem em
funcdo do despreparo da escola em lidar com o desencontro entre o ritmo de

algumas criangas e o ritmo geral da turma.



5. SUGESTOES E ENCAMINHAMENTO

Através da analise dos resultados obtidos nas avaliagdes
psicopedagodgicas foi possivel concluir que a escola deve trabalhar junto com o
aluno respeitando suas dificuldades e langando mao de mecanismos que possam
desenvolvé-lo no seu proéprio ritmo. Priorizando atividades coletivas que realizem
junto com educadores num trabalho direcionado utilizando o concreto, jogos,
desafios, gincanas, ludico na tentativa de acompanhar mais de perto e sanar
dificuldades apresentadas.

E de suma importancia que a professora conheca todos os aspectos
cognitivos, emocionais, psicomotores e soécio-culturais de seus alunos para que se
respalde em metodologias mais criativas e estimulantes que virdo intervir na sua
pratica pedagogica, contribuindo para um maior crescimento e desenvolvimento dos
alunos com dificuldades.

Segundo Peterson e Colins (2002, p.14-5): “ uma crianga € estimulada e
encorajada a seguir seus interesses, ela se envolve no verdadeiro processo do
conhecimento. Em suas tentativas de encontrar sentido no que vé e de resolver os
problemas com os quais se depara, ela se motiva a busca de solugdes”.

A familia deve estabelecer orientacdes, através de supervisdo das tarefas
de casa, oportunizar o acesso de diferentes materiais escritos, favorecer a
aproximagao da leitura e escrita mostrando a importancia deles no nosso contexto
social.

Para a aprendente, favorecer a aproximag¢ao da aprendizagem formal por
meio da ressignificacao de sua representacées e promover momentos de construgao
dos processos de leitura e escrita para que se torne leitora-escritora mais fluente
sabendo seus significados e interpretacdes através de um trabalho direcionado e
mais individual priorizando um horario diario e local adequado para concentrar-se
recuperando sua aprendizagem, alcangando seus objetivos escolares.

Encaminhamentos: Psicopedagogo e apoio pedagadgico.



6. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho possibilitou varias oportunidades de reflexdes sobre o universo
escolar. Agora, sobre outro olhar através das leituras, estudos e sessbes de
atendimento sob orientagdes pude entender os processos que envolvem o ensino-
aprendizagem de maneira e com postura profissional.

Neste estagio pude perceber a importancia de se ter um psicopedagogo
dentro da escola como suporte para orientacdo de diagnosticos de alunos que
sofrem por nao aprender.

A Psicopedagogia é um campo de conhecimento que da suporte para se
adquirir habilidades e competéncias para fazer um trabalho relacionado a como se
aprende e oferece solugbes para sintomas relacionados ao aprendizado. Ela € uma
area de estudo que trabalha com a aprendizagem humana e pega emprestado de
outras disciplinas base tedrica para compreender e trabalhar com nosso aprendente.

O trabalho do psicopedagogo € muito amplo e importante é necessario
muito estudo e mudancas de atitudes, sempre estar em contato com outros

profissionais para conversar, trocar idéias e pedir opinides.
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