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1 APRESENTAGAO

Este relatério tem como objetivo detectar dificuldades de aprendizagem
do cliente em assimilar os conteudos estudados. No periodo da visita técnica a
Instituicdo de Ensino foi feita a sondagem sobre o desenvolvimento psicomotor do
cliente através de conversa com o corpo docente (Coordenadora, Diretora e

Professora).

A base do Trabalho Psicopedagdgico visa o sucesso do paciente
criando um contexto favoravel em desenvolver o processo do ensino/aprendizagem.
De acordo com Scoz (1994, p. 23), a partir da década de 80 a Psicopedagogia, em
funcdo da eficiéncia demonstrada na pratica clinica, tem se estruturado como corpo
de conhecimentos e transformado em campo de estudos multidisciplinares; seu
objetivo € resgatar uma visdo mais globalizante do processo de aprendizagem, e

consequentemente, dos processos decorrentes.

Para melhor situar a Psicopedagogia nos dias de hoje, € importante
fazer uma breve retrospectiva dos caminhos por ela trilhados, a partir da influéncia

do pensamento educacional.

Essas idéias, inicialmente difundidas através dos consultérios

particulares, acabaram chegando as escolas.

No ponto de vista de Weiss (1992, p. 6), a Psicopedagogia busca a
melhoria das relagbes com a aprendizagem, assim como a melhor qualidade na

construcdo da prépria aprendizagem de alunos e educadores.

Conhecer os fundamentos da Psicopedagogia implica refletir sobre as
suas origens tedricas, ou seja, revisar velhos impasses conceituais subjacentes a
educagao € a situagdo da Pedagogia e da Psicologia no aprender do fendbmeno
educativo, envolvendo simultaneamente o social e o individual em processos
transformadores da aprendizagem. O processo de aprendizagem dentro da
Psicopedagogia norteia sua pratica e recorre a outras areas, tais como a filosofia, a

neurologia, a sociologia, a linguistica e a psicanalise no sentido de alcancar a



compreensao desse processo, afirma Pain (1987, p. 15).

O campo de atuagdo do psicopedagogo refere-se ndo s6 ao espago
fisico onde se da esse trabalho, mas também em especial ao espago epistemoldgico
que Ihe cabe, ou seja, ao lugar deste campo de atividade e ao modo de abordar seu
objeto de estudo. A atuacéo na area clinica age da modalidade preventiva e tedrica,
umas articulando-se as outras. Dessa forma, o trabalho psicopedagdgico na area

preventiva é de orientagdo no processo ensino/aprendizagem.

A atuacdo psicopedagdgica na area Institucional assume um
compromisso com a melhoria da qualidade do ensino expandindo sua atuacéo para
0 espaco escolar, atendendo, sobretudo, aos problemas cruciais da Educacédo no
Brasil, afirma Bossa (2000, p. 67).

A Psicopedagogia Clinica procura compreender de forma global e
integrada os processos cognitivos, emocionais, sociais, culturais, organicos e
pedagdgicos que interferem na aprendizagem, a fim de possibilitar situagbes que

resgatam o prazer de aprender.

A realizagédo das sessdes diagnosticas s6 sera possivel identificando o
objeto de estudo, ou seja, o sujeito no inicio do estagio através de visitas técnicas a
escola e a familia, e desenvolvendo uma area de trabalhos com o paciente onde

possa ser detectado as suas dificuldades e limitagdes do seu desempenho escolar.

Nome: A.
Idade: 09 anos
Filiacao:
Mae bioldgica: L. M. 27 anos
Pai: A. 30 anos
Responsavel: Avo paterna I. O. 59 anos

Escolaridade: Série/Ano — 2° ano Ensino Fundamental — 12 Fase



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 QUEIXA DA FAMILIA

A avo afirma que seu neto A. esta ha mais de trés anos na mesma
série, ou seja, no 2° ano do ensino fundamental, e que sua aprendizagem
desenvolve lentamente, e que até esse momento A. mal consegue assinar seu
proprio nome. Nao |é e nem escreve, isso a deixa muito preocupada ao que se
refere o futuro do seu neto, “sempre acompanhei meu neto no seu pouco
desempenho na escola, mas o0 que eu vejo é que ele esta se desenvolvendo bem

menos que as demais criangas da mesma idade”.

2.2 QUEIXA ESCOLAR

A coordenadora pedagdgica afirma que “A. tem muita dificuldade na
leitura, interpretagcéo, produgdo, organizagao, disciplina, dentre outros fatores que

dificultam o seu desempenho”.



3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

3.1 ANAMNESE

De acordo com Weiss (1994, p. 66):

A anamnese é um dos pontos cruciais de um bom diagnéstico. E ela que
possibilita a integracdo das dimensdes de passado, presente e futuro do
paciente, permitindo perceber a construgdo ou ndo de prépria continuidade

e das diferentes geragdes, ou seja, € uma anamnese da familia.

Essa entrevista tem como objetivo colher dados significativos da
histéria da crianga; através dessa andlise se obtém dados para o levantamento de
hipoteses. Outro aspecto importante a se avaliar € como e com quem fazer essa

entrevista.

3.2 ENTREVISTA COM O PACIENTE

O objetivo dessa entrevista € conhecer e saber um pouco sobre A. De
acordo com Pain (1985 p. 35): “[...] em primeiro lugar a demanda de atendimento
psicolégico, motivada por um problema de aprendizagem que afeta muitas

criangas”.
Pode-se observar que possiveis antecedentes genéticos estreitam
relagbes dos problemas da aprendizagem, definidos muitas vezes de

impossibilitados de aprender, memorizar fatos, histérias dentre outras atividades.

Nesta entrevista sera necessario um diagndstico bem estabelecido

para definir melhor os objetivos do processo de ensino/aprendizagem.

3.3 PROVAS DIAGNOSTICAS OPERATORIAS

Segundo Mac Donell (1994, p. 4):

Mediante as provas de diagnostico operatorio, podemos chegar e



determinar o grau de aquisicdo de algumas nogbes que € a chave do
desenvolvimento cognitivo. Pode-se afirmar que mediante as provas

diagnosticas operatorias € possivel detectar o nivel de pensamento

alcangado pela crianga.

3.3.1 SERIACAO

“E uma variante da técnica original. Bem sabemos que a construgéo de
uma série € mais facil que a insercdo de um novo elemento” afirma MacDonell
(1994, p. 5).

3.3.2 PROVAS DE CLASSIFICACAO

¢ Intersecc¢ao de classes — De acordo com Mac Donell (1994, p.
5):

Esta prova investiga, através de perguntas referentes a intersecgéo e
inclusdo de conjuntos que se apresentam, o grau de operatividade a
respeito das relagdes logicas no manejo das classes.

¢ Quantificagao da inclusao de classe — Segundo Mac Donell
(1994, p. 5):

E a classica prova com as flores na qual se preocupa indagar o manejo da
quantificacdo inclusiva a respeito das classes, quer dizer, a coordenagéo de
“todos” os elementos de uma classe com “alguns”, elementos das sub-

classes incluidos.

3.3.3 PROVAS DE CONSERVACAO

¢ Quantidade de matéria — De acordo com Mac Donell (1994,
p.6): “E uma prova correlativa a C. 2, mas que utiliza um novo
conteudo com relagao ao material”.

e Composicao de quantidade de liquido — Mac Donell (1994, p.



6) afirma que: “nesta prova a crianga deve encontrar por si
mesma a solugdo mediante um processo de sintese”.

e Conservagao do peso — Segundo Mac Donell (1994 p. 6): Esta
prova estuda o grau de aquisi¢ao da invariancia desta grandeza
a qual, como sabemos, tem éxito no segundo nivel das

operagdes concretas.

3.4 PROVAS PROJETIVAS PSICOPEDAGOGICAS

Sao instrumentos que permitem investigar o vinculo (ou vinculos) que o
sujeito estabelece com a aprendizagem propriamente dita, como também com as

circunstancias dentro das quais se opera a construcdo da mesma.

De acordo com Visca (1994, p. 65): “...] tem como objetivo geral
investigar a rede de vinculos que o sujeito pode estabelecer em trés grandes
dominios: o escolar, o familiar e consigo mesmo”.

3.4.1 Eu e meus companheiros

De acordo com Visca (1995, p. 66): “[...] o objetivo dessa prova é

estudar os vinculos de aprendizagem com os companheiros de classe”.

3.4.2 Familia Educativa

Segundo Visca (1995, p. 67): “[...] o objetivo & estudar o vinculo de

aprendizagem com o grupo familiar e cada um dos seus integrantes do mesmo”.

3.4.3 Par Educativo

Conforme Visca (1995, p. 68): “[...] o objetivo €& investigar os vinculos
da aprendizagem, um estudo no qual expdem os resultados obtidos em uma

investigagao dedicada a verificar a confiabilidade dos critérios estabelecidos”.

3.5 PROVAS PEDAGOGICAS



De acordo com Pain (1992, p. 223):

[...] o objetivo cognitivo da prova pedagdgica visa detectar o
desenvolvimento do processo da leitura, escrita e raciocinio légico
matematico, favorecendo a construgdo cognitiva por meios de textos ao
nivel sécio cultural da criancga, sistematizando o processo de alfabetizacgao,
organizagao e interpretacao de forma clara e objetiva, percebe-se o seu
desempenho no raciocinio colocando-se desafios através da ludicidade e

problemas mais formalizados através de situagdes reais.

3.5.1 Lingua portuguesa

Ditado

e |Leitura em voz alta
e Producgao de texto
e Copia

e Interpretacao

3.5.2 Matematica

o Operacao de adigcao

e Descobrindo nimeros através de “Baralho Divertido” de 01 a 20

3.6 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

De acordo com Bossa (1994, p. 46):

A entrevista com a professora tem como objetivo detectar os problemas de
aprendizagem das criangas observados em sala de aula, que sdo mais
frequentes e diversos relatados por professores e que para eles,
representam maior gravidade.

Quando os professores se referem ao aproveitamento dos alunos em outras
modalidades escolares, tocam em alguns fatos que talvez expliquem a
énfase atribuida aos mais variados problemas de aprendizagem na leitura e

escrita dos aprendentes.



3.7 OBSERVAGAO DO MATERIAL ESCOLAR

O objetivo basico na observagao do material escolar € permitir levantar
dados sobre aspectos relacionados aos conteudos, onde possa detectar as

atividades realizadas na escola em sala de aula.

O que se pode observar é que o método utilizado pela professora é o

silabico e o material didatico € uma apostila com caderno de atividades.

A analise do material escolar implica em verificar a metodologia
utilizada na sala de aula, ou seja, a qualidade didatica. Observa-se também como
anda a organizagdo em nivel de antecipagcdo e estruturacdo das atividades, o

cuidado ou ndo com seus diversos materiais escolares.

“O processo de alfabetizacdo ndo é mais visto como a transmissao de
conhecimento e a interagdo da crianga entre o conhecimento da leitura e escrita”,
afirma Weiss (1988, p. 161).

3.8 HORA DO JOGO

De acordo com Fernandez (1991, p. 165):

“Essa prova tem como objetivo possibilitar o desenvolvimento e posterior

analise das significagbes do aprender para a crianga”.

A observacao do processo de construcdo dos simbolos, o despertar da
aptiddo da criangca para criar, refletir, imaginar, fazer, notar, produzir e analisar

novas modalidades de aprendizagem.

Utilizamos a hora do jogo para melhor compreender alguns processos
que podem ter o desenvolvimento de significacbes do aprender, que permite

observar a dindmica do processo de aprendizagem da crianga.



3.9 ATIVIDADES LUDICAS

Segundo Weiss (2008, p. 75):

“O professor que possibilita situagbes ludicas na sala de aula, o

desenvolvimento da crianga € bem melhor”.

No trabalho psicopedagdgico, chega-se as mesmas conclusdes, quer
seja no diagnaostico, quer no tratamento, empregamos o ludico ao longo do texto no

U T U

sentido do processo de “jogar”, “brincar”, “dramatizar” como conduta na vida infantil.

Os diferentes aspectos da sessdo ludica centrada na aprendizagem

estdo centrados no material a ser utilizado pelo aprendente.

A observacdo e a avaliacido de Atividades Ludicas sio retiradas de
estudos sobre a hora do jogo, podendo ser utilizada em qualquer sessao com o

paciente na qual se use o ludico ou qualquer outra atividade livremente.

A apresentagdo do material a crianga pode ser feita de diferentes
modos, dependendo do objetivo definido para aquele momento de atividades
ludicas.

3.10 JOGO DE REGRA

De acordo com Vasconcelos (2009, p. 41):

O objetivo dos jogos propostos € para despertar nos aprendentes a
conhecer e respeitar as regras, auxiliando-os a refletir sobre a importancia
da existéncia de normas coletivas para com a relevancia de se respeitar o
companheiro, e que a crianga possa desenvolver o raciocinio e o
desempenho nas agdes pedagogicas na sala de aula. Os jogos séo
realizados em duplas, trios, grupos e/ou coletivamente, propiciando, assim,
a interagédo verbal e a troca de idéias e opinides entre os aprendentes,

despertando-os a vivenciar momentos de colaboracéo e de competicéo.



4 ANALISE DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS

4.1 ANAMNESE

Segundo a avo, a mae biologica de A. teve uma gravidez conturbada,
fez vérias tentativas de aborto, 0 mesmo nasceu prematuro de uma gestacédo que
durou apenas oito meses, de parto normal. De acordo com o relato de sua avo, I. L.
M. (mae bioldgica) tentou varias vezes tirar sua vida ainda no ventre, mas felizmente
nao conseguiu. O nascimento de A. ocorreu em 18/01/2001, ficando com sua mae
biolégica por apenas 15 dias devido o abandono, ela (avd) pegou para cuidar, sendo
que esta com ela até agora. Seu desenvolvimento neuropsicomotor iniciou aos 06
meses quando comecgou a engatinhar de barriga no chao, ficou de pé pela primeira
vez aos 1 ano e 3 meses, falou titia a primeira palavra com 1 ano e 4 meses e com 1

ano e meio deu seus primeiros passos.

A sua saude teve muitas complicacdes. Com 03 meses de vida tomou
uma vacina que estava vencida que quase o levou a 6bito, teve convulsao e entrou
em coma, ficando internado por 25 dias de acordo com os médicos, afirma sua avé
que essas complicacbes podem se estender até aos 17 anos. Reclama
frequentemente de dores de cabeg¢a, mas nunca foi ao neurologista ou ao

oftalmologista para descobrir a causa dessa doenca.

De acordo com Verny (1989, p. 70):

Sobre a Psicologia Pré-Natal, a histéria do paciente se inicia na concepgao
e vem reforgar a importancia desses momentos na vida do individuo e de

algum modo no aspecto inconsciente no processo da aprendizagem.

Segundo Winnicott (1978, p. 188):

Na populagéo de baixa renda, as mas condi¢des de higiene, alimentagéo e
saude da mae e da crianga causam graves problemas organicos, que
afetam diretamente ou indiretamente o desenvolvimento da aprendizagem
do sujeito, cujas consequéncias sdo por vezes de dificil superacdo, além

desse fato comum que a crianga seja criada por terceiro ou parentes



préximos, € a mae por sua vez distante do convivio da crianga ndo tem
condicdes de acompanhar o seu desenvolvimento fisico, intelectual e
afetivo. E igualmente importante tragar uma linha dos problemas que podem
ter enfoque psicossomatico para verificar o seu possivel deslocamento e a

eventual relagdo com uma situacdo de ndo aprendizagem.

Para Fernandez e Pain (1990, p. 85), o problema de aprendizagem
pode ser gerado por causas internas ou externas, a estrutura familiar ou individual
do sujeito. Os problemas ocasionados pelas causas internas s&o relacionadas a

estrutura de personalidade ou familiar do sujeito, denominado de Inibi¢ao.

4.2 ENTREVISTA COM O CLIENTE

Ao iniciar a entrevista com A., 0 mesmo se mostra as vezes tranquilo e
outras vezes apreensivo; quando pergunto o seu nome e idade, ele responde
corretamente, fica em duvida quanto a data do seu aniversario. Responde com
desenvoltura a série que estuda, o nome da escola e da professora, sabe o nome da
avo e de seu pai, diz que ndo conhece a mae bioldgica e nem quer conhecer. Ao
perguntar do que mais gosta de fazer quando esta em casa ele responde que é de
jogar bola com seu melhor amigo que é seu primo M. de 08 anos, e 0 que menos

gosta de fazer é ajudar a sua avo lavar as roupas, acha dificil.

Realiza as tarefas pela manha apds o café porque estuda no periodo
vespertino, é orientado pela sua avd, com quem mora desde bebé&. Quando
pergunto 0 que sua avo gosta de fazer ele diz ir para a igreja orar (eles sao

evangélicos), eles fazem isso durante a semana e também nos finais de semana.

Na escola A. diz que tem um amigo preferido, P., que gosta de sentar
perto dele, afirma ainda que ndo sabe ler e escreve de forma convencional. A.
participa do Programa de Assisténcia Social do municipio, através da aula de karaté
o qual ele diz gostar muito. Gosta muito de ouvir estéria e seus desenhos preferidos

sdo o0 homem aranha, pica-pau entre outros.

A convivéncia de A. com sua avo é boa; na escola percebe-se que ele



tem dificuldade em relacionar-se com a professora e alguns colegas, e a sua

dificuldade é visivel, as vezes tem muitas duvidas em responder algumas perguntas.

De acordo com Pain (1985, p. 36):

E muito importante saber antes da primeira entrevista qual é o objetivo
explicito da demanda, nossa missdo sera estabelecer um vinculo de
confianga entre o paciente e o profissional e através deste diagnosticar o
déficit de aprendizagem e detectar fatos positivos e negativos que em cada
caso podem facilitar os processos cognitivos do paciente. Por meio da
primeira entrevista, temos oportunidade de nos aproximarmos mais da

crianga.

4.3 PROVAS DE DIAGNOSTICO OPERATORIO

De acordo com Mac Donell 1994, p. 6, “cada uma das provas do
Diagndstico Operatério € uma situagdo experimental bastante elaborada que nos
permite determinar a potencialidade do pensamento da crianga através do estudo do
grau de aquisicdo de cada uma das nogOes e em estrutura operatéria e se os
conceitos da crianga resistem as contra-argumentagcdes que sao formuladas. A
técnica utilizada é bastante igual para todas as provas sendo a melhor forma da

crianga despertar o seu raciocinio”.

Foi realizada a prova de interseccdo de classe evidenciando a
percepcao do paciente que consegue diferenciar as formas geométricas através das
fichas (quadrados e circulos) a quantidade das fichas diferenciam com restrigéo,
essa resposta é de nivel 2; em frente as perguntas de intersecgdo a crianga tem

muitas duvidas em responder corretamente.

Ao ministrar a prova quantificacédo e inclusdo de classes, o que se pode
avaliar das respostas do aluno € que sao de nivel 3, 0 mesmo se saiu muito bem e
todas as perguntas e as respostas foram corretas e objetivas. O mesmo detectou a
diferenga entre as “rosas e margaridas” e identificou as cores e quantidade em cada
uma. Ndo houve nenhum obstaculo na conclusdo dessa prova. Na prova de

conservacgao de quantidade de liquido o cliente foi orientado a observar o material a



ser utilizado na conclusao desse trabalho. A resposta é do nivel 3, a crianga foi
capaz de responder as perguntas mais variadas sobre os tamanhos dos copos, a

quantidade e as cores dos liquidos e outros argumentos, prova realizada com éxito.

Foi ministrada a prova de conservacao de peso utilizando balancas e
massinha, na primeira transformac¢do as bolinhas transformaram-se em salsicha,
quando faz a pesagem ele diz que o peso ficou diferente. Essa resposta € de nivel
1, o cliente tem duvidas quanto a diferenca entre o peso das bolinhas e a
transformacao em salsichas; ao chama-lo atengao sobre o porque dessa concluséo,

A. mantém sua resposta de que as salsichas pesam mais que as bolinhas.

Ao realizar a prova de conservacido de volume, ao observar a
realizagao dessa prova A. concluiu muito bem esse trabalho. Essa resposta é do
nivel 3, a crianga é capaz de identificar e dar varias argumentacdes “que o volume

da agua que tem a bola fica mais elevado do que o outro que nao tem”.

Na prova de seriacdo, A. depois de observar os palitos e ouvir as
explicacbes para a realizagdo da prova ele concluiu com éxito, utilizando varias
formas de trabalhar a seriagdo. Ordens crescente e decrescente, pegar o “p” de
olhos fechados, etc., essa resposta é de nivel 3, a crianga conseguiu com facilidade
a inclusdo desses elementos com menor tempo para o término dessa prova de

seriacao.
4.4 PROVAS PROJETIVAS PSICOPEDAGOGICAS

As provas projetivas psicopedagogicas tém por finalidade facilitar a
compreensdao da crianca, seus desejos € o conhecimento das pessoas mais
proximas e significativas; as gravuras tém como objetivo provocar respostas que

conduzam eventuais causas de diversos problemas afirma Visca (1997, p. 85).

Na prova projetiva Par educativo A. desenhou duas pessoas, um

ensinante e um aprendente, ou seja, a mée ensinando o filho (P. E.) a lavar roupa.

O que pode observar é que o ensinante e o aprendente estdo lado a



lado e que o aprendente estd mais proximo do objeto de trabalho; o que foi
observado € que ha um vinculo regular de aprendizagem sistematica e inter-

relagées de forma razoavel no meio que vive.

Adquire significado quando considerado como uma totalidade, alguns

possuem significados que podem oferecer uma rica informagéo do paciente.

Os conjuntos dos indicadores que poderdo ser observados s&o o0s
detalhes do desenho, o titulo do mesmo e o conteudo do relato, tais como tamanho

e posi¢cao do desenho.

Dois movimentos, o de penetragdo do objeto mediante operacbes de
analise e a do sujeito pelo objeto, em virtude de identificagdes introjetivas séo

fundamentais para que ocorra uma adequada aprendizagem.

A representacdo do ensinante como intermediario possui um vinculo
positivo com a aprendizagem do aprendente.

O que se pode perceber a analise “objeto”, “ensinante” e “aprendiz’, e
de suas relagdes, expressa vinculo que cada ser humano estabelece com o

processo ensino aprendizagem.

Quem aprende também possui uma “representacdo de si proprio”,
representacdo que pode apresentar-se em diferentes graus de consciéncia e
inconsciéncia. O sentimento da capacidade que se tem ou que nao se tem da
modificabilidade da mesma, do grau de tolerancia, da frustracdo e muitos outros
componentes emocionais sao condicionantes do que no enfoque da epistemologia

foi denominado Modelo de Aprendizagem.

A perspectiva do indicador € importante e o0 mesmo quando coloca
quem aprende e quem ensina em uma contextualizagdo tridimensional sugere
claramente um vinculo maduro dos pontos de vista afetivo, cognitivo e social, pois o
sujeito realizou os movimentos de descentracdo, centracdo nas atividades

desenvolvidas.



Na familia educativa os personagens que aparecem no desenho séo
A. e sua avo paterna I. O. lavando roupa, relata que sua avo ensinou a lavar loucas

e que gosta muito de fazer essa tarefa, ajudar a cuidar da casa.

A familia constitui-se o entorno onde se constréi a aprendizagem mais
fundamental. E importante observar alguns indicadores e seus respectivos
significados, tais como a atividade de cada personagem, os objetos com que se
realizam as atividades, idade e sexo dos personagens, relagdo do parentesco e o

processo de fazer o relato.

Percebe-se que os personagens estdo lado a lado e que os mesmos
possuem um vinculo regular de convivéncia, e tanto o neto quanto sua avd se
encontram préximos aos objetos de trabalho, com esse desenho se pode apreciar a

percepcao que o sujeito tem de si mesmo em relagao aos outros no nucleo familiar.

A atividade de cada personagem em fungao da consigna mostra cenas
do que cada membro sabe fazer em casa (lar) ou mesmo fora dela. Se bem que a
representacdo de um personagem realizando determinada atividade geralmente

implica a identificagdo de um ao outro.

Os objetos com que realiza atividade constituem um claro indicador do

grau de conhecimento e a flexibilidade que possui o cliente.

Cabe mencionar que um maior grau de rigidez geralmente se
corresponde com um vinculo de aprendizagem que leva caracteristicas tais como

mecanizagao, muitos erros, falta de iniciativa e criatividade.

As pessoas desenhadas realizando um determinado trabalho
(ocupacéao) entre avé e seu neto com quem, por uma parte, existe um vinculo afetivo
maior exclusivamente relacionado com a aprendizagem. Assim tanto a fungao deste
vinculo mais amplo como relativos ao aprender, existirdo por parte do aprendente
sentimento positivo que coadjuvarao em um sentido ou outro, no processo de seu

conhecimento no &mbito familiar.



Na prova Eu e meus companheiros, o que se pode observar é que A.
relaciona de forma razoavel com seus colegas e professora, no desenho ele (A.)

aparece em primeiro lugar e a sua professora no meio da turma.

Possivelmente a multiplicidade de vinculos que implica no
estabelecimento do vinculo total com os companheiros. E importante observar o
tamanho total do desenho, o tamanho do personagem, a posi¢cdo do personagem, o
carater competitivo do desenho a inclusdo do docente e a inclusdo de personagens
externos e os comentarios feitos pelo cliente ao que se refere aos seus

companheiros.

O que se pode perceber é que o aprendente possui um bom vinculo de
aprendizagem e esta bem inserido no ambito escolar, sendo que ele aparece no
primeiro grupo e que também os demais colegas e professora estédo inseridos dentro

do contexto social.

4.5 PROVAS PEDAGOGICAS

Na observagao da leitura silenciosa o cliente |é através das gravuras;
na leitura oral é possivel perceber a sua dificuldade em identificar as letras, silabas
e frases, o cliente reconhece algumas letras do alfabeto com restricdo, tenta
adivinhar as palavras fazendo trocas de letras, a sua dificuldade em lidar com os
fonemas, grafemas, consoantes é visivel, quando a crianga tem dificuldade para ler
e escrever a compreensdo da leitura de um texto é realizada oralmente,

despertando no sujeito o interesse pela leitura.

Na linguagem oral A. gosta muito de ouvir as estorias e reproduz
através de desenhos, faz a sua interpretacao oral e gosta de relatar outras histérias
vivenciadas no seu cotidiano. O seu vocabulario € restrito, fala muito alto e com
muita rapidez e as vezes tropeca em determinadas palavras, sendo necessario um

acompanhamento fonoaudioldgico.

Nao tem nogao de uma escrita correta, reescreve do quadro-giz para o

caderno e executa as atividades aleatoriamente, e possui uma grafia as vezes



inelegivel, sendo que a sua escrita precisa melhorar muito para que o0 mesmo nao
faca as mais variadas trocas de letras. Quando a atividade é realizada através de
desenho o cliente consegue concluir esse trabalho com éxito. Nao € possivel A.
utilizar as formas corretas da leitura e da escrita, pois 0 mesmo ainda nao as

domina.

Quanto a seu desenvolvimento logico-matematico, também possui
dificuldades em concluir as atividades; ele reconhece as formas geométricas,

conjuntos, posi¢cao dos numeros e as operagdes com dificuldade.

Segundo Ferreiro e Placido (1987, p. 21):

As escolas tém operado com os principios de que a leitura e a escrita
devem ser ensinados através de sinais ortograficos, nomes de letras,
relagdes letras-sons, assim sucessivamente, esta focalizada em aprender e
identificar letras, silabas, palavras e textos diversificados. Aprender a ler se
iniciou com processo de desenvolvimento do sentido das funcgdes da

linguagem e escrita.

Weiss (1986 p. 165) afirma que:

Verifica-se que a crianga aprendeu o sentido global do texto oral e escrito,
se é capaz de sintetiza-lo, outro desafio do aprendente é dizer em uma

frase apenas o que aconteceu na histéria dentro do contexto lido.

Ferreiro e Placido (1985, p. 25) destacam que: “O processo de leitura e

escrita emprega uma série de estratégias na construgao da aprendizagem”.

A lingua escrita, de modo similar a linguagem oral, € uma forma de o

leitor interpretar o conhecimento e compreender através da leitura e escrita.

De acordo com Ferreiro (1990, p. 35):
A busca de significado é a caracteristica mais importante no processo de
leitura e escrita, € no ciclo semantico que tudo adquire seu valor. No
decorrer da leitura e da escrita de um texto, reconstroi-se, na medida em

que obtém novas percepgdes. A leitura e a escrita sdo um processo



dindmico e ativo utilizado esquemas conceituais quando se pode

compreender.

Weiss 1986, p. 166 afirma que:

[...] o raciocinio légico-matematico coloca os desafios mais ludicos e
problemas mais formalizados. A avaliagdo de calculos deve ser feita em
dois niveis, o célculo mental, o oral e a execucdo do calculo escrito. E
necessario que como qualquer conteudo escolar, ha aspectos emocionais a
serem encarados na questdo matematica através de vinculos positivos para

o desenvolvimento do raciocinio do aprendente.

4.6 ENTREVISTA COM PROFESSORA

A professora afirma que A. € uma crianga que ainda nao desenvolveu o
seu raciocinio, que em todas as circunstancias na sala de aula, ele € uma crianca
agressiva, violenta, muda de humor a todo o momento. Relata ainda que A. possui
inumeras dificuldades nas atividades ministradas na sala de aula, tais como em
organizar calculos, na leitura e na escrita, na interpretagdo e na sociabilizagdo. Ele
escreve convencionalmente do quadro-giz para o caderno de atividade e até esse

momento ha muitas outras restrigdes relacionadas a sua aprendizagem.

O que se pode perceber é que a professora ndo acredita no seu
desempenho, que A. € excluido na sala de aula; observa-se sobre o0 que a
professora relatou, para ela A. s6 tem defeitos e mais defeitos e nenhuma

qualidade.

E preciso que seja feito um trabalho mais voltado para a melhoria da
sua autoestima e do seu comportamento, e o0 mais importante, do seu

desenvolvimento na escola para que possa melhorar sua aprendizagem.

Na entrevista a professora aponta inumeros problemas de
aprendizagem do aprendente, relacionado com os aspectos cognitivos, afetivo e
organico do aprender. No entanto o objetivo deste trabalho ndo é apenas levantar os

problemas de aprendizagem apontados pela professora, mas também tentar



compreender o que pode ser um “problema de aprendizagem”.

A professora aponta a lingua portuguesa e a matematica como os
conteudos escolares no qual a maioria dos aprendentes, inclusive os repetentes e

multirrepetentes, apresentam problemas de aprendizagem.

4.7 OBSERVAGAO DO MATERIAL ESCOLAR

A. possui o vinculo com os instrumentos de forma razoavel. O método
de ensino utilizado é o silabico que ndo é ministrado com muita clareza. A. n&o
apresenta um nivel de pensamento adequado para sua idade e o0 ano escolar que
estuda, tem muita dificuldade em compreender o conteudo repassado pela
professora. O material didatico utilizado é uma apostila com as vogais, encontros
vocalicos e as silabas simples e complexas. Quase todas as atividades observadas
nessa apostila estavam incompletas, tais como no caderno de matematica, historia e
geografia, no caderno de ciéncias ndo havia nenhum conteudo escrito. O que se
pode perceber é que ele escreve de forma convencional e seu desenvolvimento é
lento tanto na escrita como na leitura. A. estuda a trés anos na mesma série,
portanto ndo houve rendimento, mas sim regressdo quanto ao seu desempenho. No
inicio escrevia muito, muito ruim, melhorou pouquissimo, mas mesmo assim sua
caligrafia € ilegivel, ndo da para entender o que escreve, usa borracha sempre e
mastiga o lapis e os aponta o tempo todo, ndo possui organizacdo nos cadernos de
atividades de classe e extra-classe, pula linha, ultrapassa as margens direita e
esquerda do caderno ou atividades mimeografadas, muitos sujos e com orelhas os
seus cadernos, livros e apostilas sem as minimas condi¢cbes de higiene. Utiliza o
tamanho da letra de nivel médio, nem grande nem pequena, possui uma
coordenagao motora razoavel, troca bastante as letras e escreve palavras faltando
letras. O que foi observado é que em todas as ligdes da apostila ha uma cépia, ou
seja, treino ortografico da licdo em estudo. Quanto as corregdes realizadas pela
professora sao colocadas apenas um "E” que indica os seus erros ou riscos no local
da atividade sem a menor consideragao de fazer uma corregcédo de forma adequada,
nas tarefas de A. ha mais erros que acertos. Percebe-se que no seu material ha
muitos recadinhos desmotivadores, ou seja, reprimindo, tais como "faga sua tarefa,

deixa de ser preguigoso”. O que indica é que a professora ndo auxilia A. nas suas



atividades, as corregcoes sao feitas muitas vezes coletivamente e A. é um

aprendente que depende muito do auxilio da sua professora.

Segundo Weiss (1992, p. 107):

A analise do material escolar implica em verificar a metodologia utilizada em
sala de aula, ou seja, a qualidade didatica trabalhada com esse aprendente.
No que se refere aos erros, observa-se o tipo de erro ou acerto, o0 modo
como sera encarado pelo ensinante, se € assimilado, revisto e trabalhado
na construgdo do desempenho do aprendente. A importancia de observar
como anda a organizagao e a estruturagdo das atividades desenvolvidas, e

os cuidados necessarios com seus materiais didaticos, ferramentas

fundamentais para o crescimento do conhecimento do sujeito.

4.8 HORA DO JOGO

De acordo com Fernandez (1990, p. 166):

Para construir um saber, para apropriar-se de um conhecimento, devemos
jogar com informagédo como se fosse certa. E € no seio deste processo que
ira se construindo a criagdo, a possibilidade de transformar o objeto, de
acordo com a experiéncia de cada um, e por sua vez deixa-se transformar

pela inclusdo desse objeto.

O paciente apresenta déficit no jogar, em correlagédo com seu déficit na
aprendizagem. A pratica clinica demonstra, por outro lado, como ao instrumentar o
buscar, cria um espagco de compartiihar a confianga na modalidade de

aprendizagem sintomatica.

Percebe-se que o trabalho psicopedagogico dirige-se a ajudar a
recuperar o prazer perdido de aprender e a autonomia do exercicio de inteligéncia,
esta conquista recupera o prazer de jogar. Para jogar, necessita-se de um outro, e
um espaco de confianca. Estas duas circunstancias sao imprescindiveis, ainda no
momento em que a crianga nos mostra como joga, quer dizer, no momento do

diagnostico que chamamos “Hora do Jogo™.



A Hora do Jogo Psicopedagdgica supera a dicotomia e da inteligéncia
permite observar a dindmica da aprendizagem e utilizado como instrumento no
processo Psicodiagnéstico que objetiva conhecer a realidade do paciente quando

este é uma crianga.

Os materiais utilizados deverdao ser de diferentes formas e
diversificados para agucar e despertar no aprendente o interesse pela descoberta.
Na analise se observam as acgdes desenvolvidas, mas também a maneira de
desenvolvé-las. E importante observar a maneira que o paciente manipula os
objetos dentro da caixa, experimentando seu funcionamento através de uma olhada,

destacando possibilidades de acdes.

Os problemas de aprendizagem e o histérico do cliente sao
fundamentais no diagndstico do mesmo no ambito de sua perturbacao, isto &, a
patologia ou fatores que podem desencadear problemas de aprendizagem no

paciente, tais como fatores organicos, cognitivos especificos entre outros.

E necessario compreender o significado e a causacéo e a modalidade

da perturbacido que em cada caso motiva a demanda assistencial.

Bossa (1994, p. 8) afirma que deve procurar colocar de igualdade os
aspectos cognitivos, afetivos e sociais que Ihe sao implicitos, e sob esta ética a

construgdo de modalidade de aprendizagem.

Para Fernandez (1994, p. 71):

A modalidade de aprendizagem € uma maneira pessoal do sujeito que se
aproxima do conhecimento para conformar seu saber, constroi-se desde o
nascimento e através dela nos deparamos com a angustia inerente ao

conhecer-desconhecer.

E um molde, um esquema de operar nas diferentes situacdes de

aprendizagem detectada na hora do jogo.



Para desenvolver a teoria a respeito da modalidade de aprendizagem,
Pain (1985, p. 45) se fundamenta na teoria de Piaget quando este apresenta os

conceitos de assimilagado e acomodacgao, explicita no processo de aprendizagem.

A assimilacdo é explicitada como o movimento do processo de

adaptagao pelo qual o organismo altera seu proprio esquema.

A acomodacdo é o movimento do processo de adaptacdo pelo qual o

organismo altera-se de acordo com caracteristicas do objeto sugerido.

Uma crianga que estruturou um problema de aprendizagem — sintoma
ou inibicdo cognitiva, ndo podera chegar a este momento do jogo e apresentar
dificuldades em diferentes graus e tipos nos momentos anteriores. A crianga que
fracassa no aprender por razbes de ordem reativa no sistema educacional, ndo tem
por que apresenta dificuldades na organizagédo na “hora do jogo”. Conforme aponta
Pain (1986, p. 54), conhecer a aptiddo da crianga para criar, refletir, organizar
integrar. Considera que sao quatro aspectos, fundamentais da aprendizagem,
podendo ser extraidos da observagdo do jogo: distancia de objeto, capacidade
inventario, fungdo simbdlica, adequacado significante-significado, organizagao,
construcdo de sequéncia; integracdo, esquema de assimilagdo, fatores muito

importantes no processo do ensino e aprendizagem do aprendente.

No plano de aprendizagem, as dificuldades neste momento terdo haver
com obstaculos para entender relagdes, formular hipoteses, apresentar problemas e

encontrar solugao.

A metodologia para observar a Hora do Jogo aponta para aspectos
diferentes da interpretagao simbdlica e analitica, com relagao ao conhecimento e o

saber.

Uma criangca que estrutura um problema de aprendizagem — sintoma
ou inibicdo cognitiva — apresenta dificuldades em diferentes tipos e graus nos
momentos anteriores. A crianga que fracassa no aprender por razdes de ordem

reativa ao sistema educacional ndo tem por que apresentar dificuldades na



organizagao nos momentos da “Hora do Jogo”.

E importante observar os mecanismos na Hora do Jogo, tais como a
modalidade de aprendizagem, a disponibilidade corporal, o grau de prazer presente

no jogar e a utilizacdo do uso do material presente na caixa.

Para interpretar a Hora do Jogo, percebe-se a presenca de alguns

significantes que remetem as ideias inconscientes sobre o aprender.

4.9 ATIVIDADES LUDICAS

Na execugao das atividades ludicas A. desenvolve-se de forma
razoavel. No decorrer das sessdes foram varias tarefas utilizando a ludicidade para
despertar na crianca o prazer de aprender através de jogos, musicas, rimas,
historinhas sequenciais e reprodugéo visualizada de varios segmentos didaticos. A.
usa criatividade na execucdo das tarefas ludicas, misturando as cores na hora de
pintar os desenhos por ele representados. Dentro das atividades mais apreciadas
por A. foi ouvir histérias literarias dos classicos infantis que o mesmo fazia
interpretacdo oral. E visivel o quanto as aulas dindmicas e ludicas despertam na

crianga o interesse pela aprendizagem.

O que se pode observar € que a melhor maneira de se desenvolver na

crianca o interesse de aprender € através do ludico “brincando e aprendendo”,

incluindo os jogos para melhorar o seu desempenho no ambito escolar.

O uso de situagdes ludicas possibilita uma forma mais viavel de
compreender o funcionamento dos processos cognitivos e afetivos do aprendente; o
processo de brincar ocorre espontaneamente ou através de orientacdo do
ensinante. O uso da ludicidade centrada na aprendizagem desperta aspectos do
conhecimento e o funcionamento cognitivo das relagdes vinculadas e significativas

existentes no aprender através das atividades ludicas.

Na visdo de Winncott (1975, p. 73), contudo, possibilita uma

compreensao mais integrada do brincar da aprendizagem, assim resume o seu



pensamento no “brincar a crianga constréi um espaco de apresentacao, de transi¢ao

entre o mundo interno e externo”.

Nesse espaco transicional, o processo ludico é fundamental no
trabalho para o desenvolvimento do sujeito. E muito importante o uso das atividades
ludicas no processo de alfabetizagdo, brincar por brincar pode ser divertido, mas

nao necessariamente contribui para o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Pain (1985, p. 75):

A fim de determinar o momento da ruptura na aprendizagem deficitaria e o
nivel da sua gravidade, convém, antes de mais nada, descrever o
transcurso normal do jogo e consequéncia légica para que a atividade

ludica seja um canal de aprendizagem.

4.10 JOGO DE REGRAS

Ao realizar a atividade Jogo de Regra, utilizamos o dado para que A.
jogasse o mesmo, e todas as vezes que aparecia o numero A. contava e pintava o
desenho do caracol. A. gostou da brincadeira e concluiu essa atividade com
facilidade, no jogo de damas A. respeita as regras do jogo; o que se pode observar
€ que o paciente estda melhorando cada vez mais sua atengdo na hora de jogos,

sempre respeitando as regras.

Segundo Fernandez (1990, p. 111):

O saber se constroi fazendo o proprio conhecimento do outro, a operagéo
de fazer o proprio conhecimento do outro s6 se pode fazer jogando.
Percebe-se uma intersecdo entre o aprender e jogar dedicado ao
desempenho do sistema de escrita e leitura, e familiarizar-se os
aprendentes com as regras e materiais a serem trabalhados na sala de
aula. H& quase sempre uma possibilidade de “reformatar” um jogo

utilizando as normas e regras na sala de aula.

Pain 1985, p. 74 afirma que:



O jogo p6e em marcha uma série de possibilidades, dentre as quais as mais
equilibradas sédo conservadas, isto € aquelas onde a regulagdo estabelece

um nivel suficiente de coeréncia.



5 HIPOTESE DIAGNOSTICA

Diagnosticar é coletar dados relevantes por meio de instrumentos que
expressam o estado de aprendizagem do aluno através de provas de nivel
operatorio, estruturas légico-matematicas, classificagdo, seriagdo, processo de

simbolizagao, padrao grafico evolutivo, figura humana, etc.

O outro aspecto significativo inerente ao processo especifico do

diagnostico psicopedagogico é a abordagem da Psicogenética.

A complexidade do aspecto psiquico, e particularmente do processo de
ensino-aprendizagem, torna-se necessario que cada situacéo seja avaliada em sua
singularidade. A partir desta perspectiva, decidem-se estratégias a serem utilizadas

em cada caso e selecionam-se os instrumentos convenientes.

E importante um amplo marco referencial tedrico, que inclua
conhecimentos do sistema educativo, as condigdes sociais, culturais e pedagogicas
do processo de ensino-aprendizagem. A interagcdo psicopedagdgica tem, assim,
uma perspectiva que reconhece a complexidade da situacdo que requer

“diagnostico”.

Diagnosticar é classificar o paciente dentro de uma categoria de classe,
pertencente a um quadro nosoldgico previamente definido; para a Psicopedagogia
isto gera um grande conflito na busca de um diagndstico elaborado em que se
possa obter uma confirmagdo das proprias hipoteses a respeito do processo

aprendizagem.

A funcéo diagndstica é detectar o conhecimento das criangas, o perfil
de uma turma, no que se refere aos seus desempenhos ao largo da aprendizagem e
a identificagdo de seus progressos, suas dificuldades e descompassos em relagéo

as metas esperadas.

Um diagndstico podera atingir seu objetivo com eficacia ao paciente,

vislumbrando algo que se diz a respeito ao seu aspecto de aprendente.



Para analisar as perturbagdes no processo de aprendizagem nao
podemos somente detectar as dificuldades especificas e relacionar a esse
desempenho com a funcio do aprender.

Na modalidade do processo assimilativo/acomodativo, a adaptacao
cumpre-se gragas a um duplo movimento complementar de assimilagdo e
acomodacgao. Por meio do primeiro o sujeito transforma a realidade para integra-la
as suas possibilidades de agéo e, por meio do segundo, transforma e coordena seus

préprios esquemas ativos, para adequa-los as exigéncias da realidade.

No periodo sensério/motor a inteligéncia do aprendente se desdobra na

acao, a assimilacado destes na acomodacéo a resisténcia da realidade.

Os problemas de aprendizagem estdo frequentemente ligados as
perturbacbes precoces que determinaram a inibicdo dos processos ou o predominio
de um dos movimentos sobre o outro, impedindo a integracédo que possibilita a

aprendizagem.

A modalidade particular em que ocorrem os processos assimilativos do
sujeito podendo escolher situagbes que estabelecem aquisicdes feitas pelo
aprendente aproximando o mesmo ao desenvolvimento no processo do ensino

aprendizagem.
Em busca do sintoma, aspecto sobre o qual a histéria vital da crianca,
necessita-se ainda descobrir o porqué e o como do problema de aprendizagem

através do diagndstico sintomalogico.

Dois aspectos incidem na criacdo das condi¢gdes do ndo-aprender, um

ligado a constituicdo organica e outro derivado de sua historia pessoal.

O aspecto que engrena a articulagdo do sintoma, que aparece como

estrutura no processo que constitui a histdria individual do paciente.

Poderiamos dizer que a histéria do sujeito coincide com o previsto,



determinando as superestruturas do desenvolvimento do paciente.

Cada modalidade ¢é significante com efeito diferente e, como tal, pode
atribuir-se a fungcdo de articulagdo, sempre com a justificativa do nivel de

desempenho do aprendente.

Necessitamos identificar outros dados da realidade da crianga para
compreender, como intervém os diferentes fatores relacionados com aprendizagem

nessa conjuntura individual chamado sujeito/aprendente.

No periodo das sessbes a dificuldade de A. em desenvolver
determinadas atividades foi grande. Nos jogos A. as vezes conseguia realizar as
provas com sucesso, mas nos calculos, leitura e escrita A. tentava, mas nao

conseguia concluir as atividades propostas.



6 SUGESTOES E ACOMPANHAMENTOS

Quando se acompanha de perto um processo de aprendizagem,
implica a possibilidade de perceber os avancos e rupturas. Mais do que isso, cria-se
oportunidade de provar outras formas de organizagao e desempenho do aprendente
através de outras agoes e estratégias de ensino. Pode-se enfim replanejar as metas

de ensino, corrigir as a¢des inadequadas para o desenvolvimento da aprendizagem.

O acompanhamento tem funcéo preventiva e permite que a agao do
docente se oriente por um prognéstico positivo. Ele indica o que fazer para que o

aluno resgate a oportunidade de aprender.

6.1 SUGESTOES PARA A FAMILIA

e O compromisso da familia com o aprendente.

e Re-estruturacao e intervencéo e apoio dos familiares, no ambito
escolar.

e Auxiliar no desempenho do educando socialmente e

intelectualmente.

6.2 SUGESTOES PARA A ESCOLA

¢ Utilizar uma metodologia diferenciada.

¢ Avaliacio continua.

e Utilizacdo de materiais adequados, atendendo as necessidades
da crianca.

e Apresentacao de dados sobre o desempenho da crianca.



7 CONCLUSAO

A tematica deste trabalho é diagnosticar os diferentes tipos de
problemas de aprendizagem, observando os aspectos que envolvem a familia, a

escola e 0 meio em que vive o paciente.

Nesse trabalho de ensinar a aprender, o psicopedagogo recorre a
critérios de diagnosticar no sentido de compreender a falha na aprendizagem do

cliente.

Através de investigacdo da historia escolar e familiar da crianca foi
possivel detectar as dificuldades de A. nas sessdes em realizar as mais simples

atividades.

Durante as sessdes projetivas e pedagdgicas percebe-se que A.

poderia melhorar mais se o tempo das sessdes fosse prolongado.

A Educacéo precisa ser melhorada, ou seja, transpor barreiras e que
nds, psicopedagogos, sejamos comprometidos com a qualidade do processo de

ensino e aprendizagem.

A base de um trabalho psicopedagdgico visa o sucesso do cliente com
limitagbes na aprendizagem, criando um contexto favoravel no seu desempenho

escolar.

A escola, a familia e a sociedade tém um papel fundamental em
promover a constru¢do do conhecimento, garantindo ao aluno o acesso ao ensino
de qualidade proporcionando novas possibilidades de aprender e despertando na

crianga o interesse pelo seu desempenho intelectual.

‘O Psicopedagogo deve pensar e agir para a mudanca e ter,
inevitavelmente, a coragem e a ousadia de inovar, ensinar e aprender, aprender e
ensinar” (ALICIA FERNANDEZ).
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9 ANEXOS



Provas Projetivas Psicopedagégicas

Par Educativo
Familia Educativa

Eu e meus companheiros



RELATORIO

Par Educativo

Ao realizar essa atividade A. desenha duas pessoas, uma mae e seu
filho, no qual a mae ensina seu filho a lavar roupa, portanto, um ensinante e o
aprendente. Ele refere ser familia de um amigo, A. relata que P. E., que aparece no
desenho, ndo da valor a sua méae, diz que ele € respondao e desobediente.

O que se pode observar é que os personagens estédo lado a lado e P.
E., proximo ao objeto de trabalho (tanque de lavar roupa); percebe-se que ha um
vinculo regular de aprendizagem sistematica e inter-relacdes razoaveis no meio que

vive.



RELATORIO

Familia Educativa

Os personagens que aparecem sao A. e sua avoé lavando roupa, ele
relata que sua mae/avé o ensinou a lavar as lougas, que foi assim: pega o sabao,
passa na bucha e depois a passa nas panelas, pratos e colheres, em seguida faz o
enxague, e que esse servico é feito na pia da cozinha, que todos os dias ele ajuda
sua mae/avé com as lougas, acha muito bom lavar as vasilhas e gosta bastante, diz
ainda que todos os filhos devem ajudar suas maes e avos em casa nOs Servigos
domeésticos.

Percebe-se que lado a lado os personagens possuem um vinculo

regular de convivéncia, que os objetos de trabalho estdo préximos dos mesmos.



RELATORIO

Eu e meus companheiros

O que se pode observar é que ele (A.) se relaciona muito bem com os
seus colegas e a professora, no desenho ele aparece em primeiro lugar e a sua
professora no meio da turma, percebe-se que ele e a professora estdo inseridos
com a turma. Ele fala bastante em P. e E., dizendo que eles ndo fazem tarefas,
correm pela sala entre outras indisciplinas.

Quando pergunto o nome dos colegas ele responde que sé se lembra
de alguns nomes, os outros ndo. Pergunto para ele se sua sala s6 tem meninos, ele
responde que ndo, que também tem meninas, mas que sé desenhou os garotos
porque as meninas s6 atrapalham os meninos.

Essa prova revelou um bom vinculo de convivéncia pacifica entre A. e
0s seus coleguinhas e que se identificam uns com os outros, com exce¢édo das
meninas.

O que se pode perceber é que o ambiente possui um bom vinculo de
aprendizagem e esta bem inserido no ambito escolar, sendo que ele é o primeiro do
grupo e que todos os demais colegas e professora estdo inseridos dentro do

contexto social.



RELATORIO

O dia de A., sexta-feira dia quatro de junho de dois mil e dez.

De acordo com o relato de sua mae/avo o seu filho/neto teve um dia de
forma corriqueira, € um feriado de Corpus Christi, 0 municipio decretou feriado
prolongado, ao acordar ele fez as tarefas de dois dias anteriores (quarta-feira), logo
apos tomou o café da manha e assistiu seus desenhos preferidos na TV, depois foi
até a casa do seu primo, brincar de bola e pique esconde bem rapido. A. € uma
crianga retraida, gosta mais de ficar sozinho. Na hora do almogo o chamei para
almocar, ele lavou as maos, e se dirigiu para fazer sua refeicdo, comeu arroz, feijao
e carne bovina, ndo tem o habito de comer verduras e legumes. No lanche comeu
biscoito com refrigerante.

A noite apds o jantar eu e ele fomos & igreja, voltamos e A. foi para a
cama as 21h e 15 min.

Esse foi o dia do pequeno A.



RELATORIO

No dia sete de junho de dois mil e dez foi feita a prova de diagndstico.

Foram observados os aspectos da coordenagdo visomotora e varias
dificuldades evidenciando a percepg¢ao dessa crianga, que nao consegue diferenciar
as formas geométricas “quadrado/circulo”, sabe diferenciar quantidade de fichas
com restricdo, depois de observar por algum tempo responde que as fichas azuis
sado de maior quantidade, sendo que as fichas azuis e vermelhas sao de quantidade
iguais. Na realizacdo da atividade ludica “montagem da historinha infantil, A
tartaruga e a lebre”, no inicio o aluno ficou apreensivo, em seguida parou, observou
e realizou com sucesso as atividades, no segundo momento fez comentario sobre a
histdria lida, interdisciplinando ciéncias e lingua portuguesa. Na realizagao da prova
operatdria de quantidade de matéria (massa) o cliente diferenciou com facilidade o
tamanho das duas massas, identificando cores e peso.

A aprendizagem é um processo de maneira vincular e ludica e pode

ser desenvolvido através das articulagcbes e inteligéncia da crianga.



RELATORIO

No dia nove de junho de dois mil e dez foi realizada uma atividade
ludica ligando as letras do alfabeto observando a aprendizagem do aprendente, e
para que A. descobrisse a sequéncia alfabética e em seguida um meio de
transporte, essa atitude foi concluida com facilidade.

Ao realizar as provas diagnosticas operatoria de quantificacdo e
inclusdo de classe, o aluno se saiu muito bem nas perguntas que |lhe foram feitas,
na qual se relaciona a quantidade, a diferengca e as cores do material utilizado
“Margarida e rosa”, foi explorado o conhecimento desse cliente, perguntando se o
mesmo conhecia outros tipos de flores ou rosas ele responde corretamente, nao
houve nenhuma dificuldade de percepc¢ao dessa criangca na conclusao dessa prova.

Na prova de conservacdo de quantidade de liquido, o cliente foi
orientado a primeiro observar o material que seria utilizado na realizacdo da mesma.
Mostrei duas garrafas com liquidos coloridos (amarelo/alaranjado), expliquei que
havia dois copos de mesmo tamanho (200 ml), um maior (300 ml) e outro menor
(100 ml) e mais outros menores (50 ml), ao colocar o liquido das garrafas nos copos
A. soube diferenciar as quantidades que estavam nos seus respectivos copos de
tamanhos diferentes, as cores foram diferenciadas com sucesso.

Foi realizado de maneira clara e objetiva de acordo com as respostas

corretas do paciente em observacao.



RELATORIO

No dia quatorze de junho de dois mil e dez, foi realizada a prova de
conservacgao de peso, utilizamos a balanga feita de material reciclado para pesagem
de duas (duas) bolas de massa, para que o cliente identificasse 0 mesmo peso das
bolinhas de massa, respondeu que as bolas tinham pesos diferentes, pergunto
porque essa conclusdo, ele responde que a bola verde € menor que a branca, em
seguida transformou a massinha em salsichas e realizou a pesagem e concluiu que
havia pesos diferentes.

Ao realizar a prova de conservagdo de volume, novamente usamos as
bolas de massas, os copos do mesmo tamanho (200 ml), coloquei a agua e pedi
para A. colocar dentro dos copos com 0 mesmo volume de agua as bolas de massa,
ele respondeu que o nivel da agua aumentou de ambos 0s copos, depois ele retirou
uma das bolas do copo, ele diz que ha diferenga no volume da agua. A. sabe
diferenciar o volume da agua do copo que tem a bola e outro que n&o tem a bola.

Na prova de seriacao de palitos, foi apresentado o material e explicado
como seria a realizacdo daquela atividade, pedi para ele fazer a seriagdo dos
palitos, dentre estes um identificado com “p”, ele colocou na ordem crescente e
depois decrescente, no segundo momento tentou pegar o palito menor de olhos
fechados, mas nao conseguiu, depois organizou os palitos observando a gravura da
apostila, em seguida formou formas geométricas com os 10 palitos usados para a
realizacao dessa prova. A conclusdo é que o desempenho de A. foi bastante

proveitoso na conclusao das provas operatorias e projetivas.



RELATORIO

No dia dezesseis de junho de dois mil e dez, quarta-feira, foram
iniciadas as provas pedagodgicas, no primeiro momento foi feita a leitura coletiva de

um pequeno texto “Rei Capitdo”, o aluno reconhece o alfabeto e as vogais com
clareza, fala letra por letra da palavra, mas nao consegue junta-las, tenta adivinhar
as palavras no texto, possui a mesma dificuldade na hora da leitura. Pedi para ele
fazer uma cépia de um pequeno texto, ao observar a sua escrita, detectei que
mesmo copiando ainda escreve com alguns erros ortograficos. De forma
interdisciplinarizada foi feita uma atividade ludica integrada a hora do jogo “jogo da
memoaria” usando do “domind de palavras” ou associar as palavras aos desenhos, A.
encontra-se com muita dificuldade para realizar essa atividade, tal como na leitura
ele tentava adivinhar os nhomes dos desenhos para montar o domind, devido a sua
falta de percepgao de juntar as letras e ler as palavras formadas.

E para encerrar os trabalhos do dia foi ministrado um ditado com 12
(doze) palavras soltas:

1. Gato — 2. Sapato — 3. Cadeado — 4. Ratoeira — 5. Escola — 6.
Amigos — 7. Abelha — 8. Elefante — 9. Armario — 10. Livros — 11. Chocolate — 12.
Flores.

O cliente s6 acertou a palavra “gato”; na palavra “sapato” faltou o
segundo “a”; tem dificuldade em grafar o “p”.

Observa-se que A. tenta memorizar, ou seja, decorar as letras, e fica o
tempo todo escrevendo e falando “q” de queijo, “d” de dedo, “s” de sapo e assim
consecutivamente. A conclusido é que A. esta na mesma série ha trés anos e ainda
nao se desenvolveu como deveria, a sua dificuldade com a leitura e a escrita € muito
grande, da para perceber que ele tem interesse de aprender, mas o seu
desenvolvimento esta lento, nem mesmo as silabas simples ele consegue juntar
para ler. Favorecer um novo processo de aprendizagem a esse aluno é construir

novas perspectivas para essa crianca se desenvolver futuramente.



RELATORIO

No dia vinte e um de junho de dois mil e dez foi dada continuidade a
realizacao das provas pedagdgicas, foi iniciada com a leitura do texto musical “Dona
Barata”. Apés a leitura do mesmo deu-se inicio a interpretacdo do texto musical lido
e contado, o cliente comegou a interpretacéo de baixo para cima. Em uma questao
que pergunta quantas vezes a palavra barata aparece no texto ele responde quatro,
na realidade sédo cinco vezes. O aluno possui muita dificuldade em interpretar o
texto. Em uma pergunta que seria de resposta pessoal, ele responde oralmente que
é o trem, mas escreve “talo”. E visivel o quanto A. ndo consegue completar a
atividade que foi ministrada hoje. O que se pode observar é que até no momento de
ilustrar o texto o aluno fica um pouco indeciso, mesmo explicando para ele o que
deve fazer. Na hora do jogo “Baralho divertido” trabalhando os niumeros de 01 a 20,
o cliente encontra muita dificuldade na montagem do quebra-cabega, onde foram
trabalhados percepcéao e lateralidade dentro do espago, ndo consegue depois tenta
novamente e ele desiste de concluir a prova.

O que me deixa impressionada é a dificuldade visivel desse aluno em
realizar as provas pedagogicas, até as mais faceis, e a falta de concentragdo e a
dificuldade que A. possui em desenvolver a aprendizagem.

A intencdo de trabalhar atividade ludica, além de promover a insercéo
da crianga no mundo das brincadeiras e do convivio com as questbes permite a

aprendizagem de maneira prazerosa.



RELATORIO

No dia vinte e trés de junho de dois mil e dez, ao concluir as atividades
pedagdgicas, foi feita a leitura da histéria “O menino que queria voar” de autoria de
Frances Rodrigues Pinto e ilustragdo de Luiz de Castro. A reproducao foi feita
através do desenho de acordo com texto lido e o que ele entendeu, em seguida
foram aplicadas atividades ludicas, completando o alfabeto, depois ditados de letras
relacionadas ao alfabeto dando continuidade a primeira atividade do dia. Realizou
tarefas de ligar as palavrinhas iguais, na qual A. nao foi bem sucedido na realizacéao
desse trabalho. Ao utilizar a atividade “Brincando e aprendendo” foi usado o alfabeto
movel para a montagem da sequéncia alfabética e formagao de palavras, mas A.
mais uma vez ndo conseguiu realizar essa atividade. A sequéncia das letras
montada por A. ficou assim: “A,B,C,D, G, H,E, F, J,I, N, W,0,Q,P,U, T,R, V, K,
Y, X, Z, L, M, S” o aluno n&o identifica as letras H, J, W, K e n&o diferencia as letras

maiusculas e minusculas.



RELATORIO

Provas pedagoégicas de matematica

Atividade realizada no dia vinte e oito de junho de dois mil e dez. Na
realizacao da atividade para “aprender e brincar”, utilizando a maneira ludica de
trabalhar com formas geométricas com a atividade “a soma com os tridngulos” A.
teve muita dificuldade em executar essa tarefa proposta na sessao, para escrever as
operagdes precisou ser orientado, e utilizou os dedos para fazer a contabilidade
para encontrar as somas dos numeros que apareciam nos tridngulos com os

mesmos resultados.



RELATORIO

Atividade de Lingua Portuguesa

Leitura visualizada e interpretacdo oral feita por A. nas provas

pedagadgicas (sessdes) no dia vinte e oito de junho de dois mil e dez.

A menina e o espelho

Através de sequéncia numérica foi organizada a histéria, no qual A.
titulou de “A menina e o espelho” ele relata através de visualizagdo dos desenhos
que Cecilia, a personagem principal, via duas pessoas no reflexo do espelho devido
seu problema de vista, ela ndo enxergava direito as coisas ao seu redor. Sua mae a
levou a um hospital para que Cecilia fosse examinada, ela estava com um problema
sério de visao e precisava usar dculos para que pudesse voltar a ver novamente as
coisas ao seu redor. Cecilia ficou muito feliz quando olhou para sua méae, disse que
sua mae era muito bonita, e deu um grande sorriso sincero, meigo, de uma crianga

que atingiu seu objetivo, voltar a visdo com nitidez.



