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1. APRESENTAGAO

O presente relatério tem como objetivo apresentar informagbes e
resultados obtidos através de um estudo de caso, a partir, de um diagndstico
psicopedagdgico.

Também se objetiva ressaltar a contribuicdo de suma importancia da
psicopedagogia no descobrir as possibilidades de aprendizagem que envolve o
sujeito nos problemas que podem impossibilita-lo de aprender da forma esperada.

Para se desenvolver este relatorio, foram consultados varios autores
como: Fernandez, Visca, Weiss, entre outros, que contribuiram de forma
esclarecedora em relacdo aos possiveis problemas apresentados pela crianca.

Possibilitando assim, o entendimento do funcionamento humano de ordem
fisica, cognitiva, emocional e familiar.

Os dados aqui relacionados apontam para uma observagdo do sujeito
aprendente e também do sujeito ensinante, levando em consideragéo as instituicoes
familiares e educacionais nas quais este sujeito se encontra inserido.

Sabe-se que a psicopedagogia institucional também €& importante no
processo de investigacdo dos problemas de aprendizagem. Que problemas
relacionadas com o ambito escolar, podem afetar diretamente o desempenho do
aluno.

Porém, este relatério tera como referéncia a psicopedagogia clinica, que
se ocupara da observagao do sujeito e dos problemas que podem estar impedindo o
processo de assimilacdo pelo o mesmo. Serdo descritos aqui, os passos dados
desde a primeira entrevista, até o encaminhamento. Dando importancia, ndo apenas
para os relatos dos entrevistados, mas também, a impressdao que se teve no
momento da realizagdo desses encontros. Pretende-se com este estudo de caso,
investigar as possiveis causas desse “nao aprender” e pensar novas estratégias que
possa auxiliar nesse processo de constru¢ao do conhecimento.

Durante o periodo, de Junho a Agosto, foram realizadas 10 sessbes de
atendimento psicopedagogico clinico. A crianga atendida, tem 7 anos, € do sexo
feminino e, é estudante da segunda série do ensino fundamental de uma escola
municipal. O nome da estudante sera citado, sempre usando as iniciais L.C. Os

atendimentos partiram da queixa familiar e escolar de problemas de aprendizagem.



1.2 PSICOPEDAGOGIA

A psicopedagogia € uma area de estudos que articula questbes do
pensamento e da percepgao da relagdo de como o sujeito aprende. Facilita por
intermédio do sentido (ouvir, observar, sentir, etc.) A compreensado subjetiva das
“teias” em que esse sujeito esta inserido e como esse mesmo sujeito se relaciona
com este meio.

O surgimento da psicopedagogia deu-se nos primeiros centros de estudo,
na Europa em 1964.” Estes centros uniam conhecimentos das areas de Psicologia,
Psicanalise e Pedagogia, onde tentavam readaptar criangas com comportamentos
socialmente inadequados na escola ou no lar e a atender criangas com dificuldades
de aprendizagem”. (BOSSA 1993, p.40).

A psicopedagogia se divide em duas areas: clinica e institucional.

A psicopedagogia esta ligada a area institucional que busca diminuir o
fracasso escolar, assegurando aos pais, professores, diretores etc., para que juntos
possam elaborar um plano de agao integrado com vistas a elucidar os motivadores
do fracasso. O psicopedagogo também trabalha na area da saude, atendendo em
consultorios, instituicbes de saude, hospitais publicos e privados. Sua fungao é
reconhecer e atuar sobre as alteracbes na aprendizagem, utilizando-se de
diagnosticos, testes, para melhor conhecer o paciente e sua problematica.

Entender como se aprende, como essa aprendizagem varia e esta
condicionada por varios fatores e como se produz e se desenvolvem as alteragdes
na aprendizagem, aprendendo assim a reconhecer, tratar e prevenir estas

agravantes.

Segundo Rubinstein(1992, p.103),” compreendemos melhor ainda a Psicopedagogia
quando ele fala: A partir do momento em que o foco de atengdo passa a ser a
compreensdo do processo de aprendizagem e a relagdo que o aprendiz estabelece com
a mesma, o objeto da psicopedagogia passa a ser mais abrangente:a metodologia ¢é
apenas um aspecto no processo terapéutico, e o principal objetivo ¢ a investigacdo de
etiologia de dificuldade de aprendizagem, bem como a compreensdo do processo da
aprendizagem considerando todas as varidveis que intervém neste processo.”



2 - DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO CLINICO

O diagndstico psicopedagdgico clinico € uma investigacdo, uma pesquisa
do que ndo vai bem com o sujeito, o esclarecimento de uma queixa, do préprio
sujeito, da familia ou da escola, do aprender com dificuldade ou lentamente, do fugir
situagdes de possivel aprendizagem.

Nessa investigacao pretende-se uma compreensao global de sua forma
de aprender dos obstaculos que estdo ocorrendo nesse processo. E uma
alimentagdo mutua entre pratica e teoria. O diagndstico possibilitara ao terapeuta
levantar, sempre hipoteses provisérias que irdo sendo confirmadas ou ndo, ao longo
do processo. As hipoteses sao questdes que vem a nossa mente, sempre que
iniciamos uma nova historia.

O sintoma esta sempre mostrando algo, com o sintoma o sujeito sempre
diz alguma coisa aos outros, se comunica sempre que se pode dizer algo.
PAIN(1985), considera o problema de apredizagem no sentido que o n&o aprender
nao configura um quadro permanente, mas ingressa numa constelagdo peculiar de
comportamentos nos quais se detecta como sinal de descompensacéo.

Assim, o problema manifestado pelo aluno numa determinada escola,
turma ou em relagdo a um determinado professor, pode ndo se manifestar de forma
clara ou em outro contexto escolar.

E preciso clareza do terapeuta na busca desses parametros que vao
definir a qualidade e a quantidade do desvio e sua importancia no desenvolvimento
da escolaridade.

Depois de se ter a clareza dos possiveis motivos do nao aprender ,é
possivel tragcar os rumos a serem seguidos no diagndstico. Alguns parametros séo
facilmente identificados como: formacao cultural, classe soécio-econbémica, idade
cronoldgica e exigéncia familiar.

Segundo Cunha (1997), em Psicopedagogia diagnosticar significa

investigar, pesquisar, perguntar, evidenciar e especificar.



2.1 - INSTRUMENTOS UTILIZADOS:

Foram utilizados varios instrumentos, como: entrevistas com a professora,
com a mae da aluna e com a aluna. Também foram aplicadas as técnicas projetivas
psicopedagdgica através do Par educativo, Familia Educativa e Eu e meus
companheiros. E ainda,

O uso das provas pedagodgicas de lingua portuguesa e matematica,
provas operatorias, atividades ludicas, incluindo a hora do jogo, jogo dos sete erros,
colagem, dobradura, jogos de regra: pega-varetas e dominé e por fim, a observagao

do material escolar.

Entrevista

“A entrevista € um encontro de falas sobre assuntos ou negocios”. Neste
caso, seria o encontro do psicopedagogo com o seu cliente, pai/ e ou responsavel
da crianga ou professor, onde se estabelece um dialogo sobre o “motivo manifesto”
ou “sintoma” a primeira pergunta da entrevista inicial proposta por ARZENO(1995).

O objetivo central de uma entrevista € de estabelecer um bom rapport que
significa receptividade ao que o outro esta dizendo, ndo necessariamente que vocé
concorde com o0 que esta sendo dito. Tentando compreender o sintoma nas
dimensdes escolar e familiar, conforme diz Weiss(2003).

As entrevistas podem ser abertas ou fechadas.Dirigidas de acordo com a

necessidade da mesma.

2.1.1 - ENTREVISTA COM PAIS E/OU RESPONSAVEL

O objetivo central de uma entrevista ¢é tentar compreender o
sintoma/problema na dimensio familiar tentando captar as expectativas familiares
direcionadas na aprendizagem escolar e reafirmando o contrato diagndstico a nivel
familiar conforme orienta Weiss (2003).

Segundo Pain(1985), na entrevista com os pais se obtém dados da vida
do cliente, de como a familia espera o tratamento, a fantasia que fazem do mesmo e

dos seus resultados.



A modalidade de conversagao é observada também tentando perceber o
nivel de comunicagao utilizado no triangulo pai-mae-filho.
Sao observados os seguintes aspectos: escolar, saude, familiar,

gestacional e as areas: motora, psicologica, linguistica e sécioecondmico-cultural.

2.1.2 -ENTREVISTA COM O CLIENTE

Geralmente € realizada de maneira aberta, cujos conteudos serao
definidos progressivamente de acordo com a situagao de interagéo psicopedagogo e
cliente, conforme ensina Bassedas (1996).

O objetivo da entrevista segundo a mesma autora, “é registrar a atitude do
aluno diante do nosso interesse em estabelecer um vinculo com ele”. (BASSEDAS,
1996, p.87).

2.1.3 - ENTREVISTA COM O PROFESSOR

E importante tentar extrair nesta entrevista, a relacdo do cliente com o
professor e “o maximo de informagdes sobre a crianga”. (BASSEDAS, 1996, p.47).

Nesta oportunidade € importante estabelecer uma boa interacdo com o
professor, fixando compromissos entre as partes, no sentido de provocar a

emergéncia de sua modalidade de ensinar e de aprender.

2.1.4 - ATIVIDADES LUDICAS

Atividade ludica é todo e qualquer movimento que tem como objetivo
produzir prazer no momento de sua execugao. Sao brincadeiras ou jogos mais livres
de regras ou normas. Essas atividades desenvolvem a imaginacgao, criatividade,
capacidade motora e de raciocinio.

De acordo com Macedo, “a brincadeira € uma necessidade da crianga; o
jogo, uma de suas possibilidades a medida que nos tornamos mais velhos”.
(MACEDO, 2007, p.15).



2.1.5 - PROVAS OPERATORIAS

As provas operatérias nao s6 identificam, mas também indica elementos
que dao significado ao objeto: composigao, finalidade, caracteristicas. S&o utilizadas
com palavras-chaves tais como: Explique, descreva, apresente caracteristicas, dé o
significado.

Nesses casos ha um enunciado relativo ao objeto e uma solicitacédo de
descricdo ou demonstracdo. De acordo com Mac Donell(1979, p.4), as provas do
diagnéstico operatorio “Sao algumas das provas classicas de experimentagdo em
psicologia genética que tem servido para rastrear na crianga as nogdes tais como: a
nogao de tempo, espaco, causalidade, numero etc.

Que sao objeto de estudo da Epistemologia (ou ciéncia do conhecimento,
a critica, estudo ou tratado do conhecimento da ciéncia, o estudo filoséfico da
origem, natureza e limites do conhecimento) que tem como desafio responder, “o
que é”, “e como” alcangamos o conhecimento. Diante dessas provas pode-se chegar
a um nivel de construgdo que a crianga faz e pode detectar o numero de estrutura

cognitiva e de pensamento que ela opera nas situagdes propostas.

2.1.6 - PROVAS PROJETIVAS PSICOPEDAGOGICAS

As provas projetivas sao instrumentos utilizados com a finalidade de
proporcionar um meio concreto para que as criangas projetem conteudos que estao
presentes em seu inconsciente. A técnica projetiva, segundo Visca (1995) busca o
tipo de vinculo que o sujeito estabelece ndo apenas com o professor mas também a
relacdo com as pessoas fora da comunidade escolar.

A utilizagdo das provas projetivas ajuda no levantamento de hipdteses
que, unidas aos outros conjuntos de hipoteses formados ao longo do processo
avaliativo, poderdo esclarecer as dificuldades apresentadas pelo paciente. “Nos
testes projetivos sera analisado, ndo o produto final, mas também o processo, a
maneira como aconteceu essa producao”. (ANDRADE, 1984, p.77).

Apesar do interesse do teste projetivo ser a identificacao da dificuldade de
aprendizagem, ele, se utiliza de diversos temas (Familia, escola, figura humana...)

pois, sao varios os fatores que podem interferir na aprendizagem .T emos o dever de
6



analisar esse fator que pode ser de cunho emocional, sociocultural, financeiro,

metodoldgico, cognitivo, psicomotor ou neurolégico.

2.1.6.1 - PAR EDUCATIVO

Esta é uma técnica projetiva que tem por objetivo investigar o vinculo que
a crianga mantém com a aprendizagem.

Par educativo € um desenho feito pelo cliente, em que se pede para
mostrar uma pessoa que ensina e uma pessoa que aprende. Depois, solicita-se que
a criancga relate o que esta fazendo, seus nomes, idade e o titulo do seu desenho.

Essa atividade auxilia a descoberta entre o ensinante e o aprendente.
Também se descobrem informacdes sobre a fungdo da escola para o sujeito; sua
relacdo afetiva com o professor; algumas transferéncias, quando existem etc. E
possivel interpretar relagdes ensinante-aprendente, o papel vivido na escola, com a
turma, rejeigbes as situagcdes escolares, ameaga da figura do professor etc. (WEISS,
1997, p.121).

A representagdo do ensinante como facilitador e intermediario, possui um
valor positivo que implica gratificacdo e capacidade de reparagao;
opostamente sua caracterizagdo como perseguidor punitivo denota
sentimentos diametralmente opostos que implica uma perturbagédo para se
conseguir verdadeiras aprendizagens, ou seja, aquelas que além de
coincidir com a aquisigdo de conteudos, leva a aprender a aprender.
(VISCA, 1995)

O psicopedagogo deve estar atento observando a postura, a emotividade,
a alteracado, a indiferenca, a motricidade, o ritmo, etc. “Durante a realizagdo de
qualquer desenho, é fundamental se observar o processo de produgéo. (WEISS,
1997, p.121).

2.1.6.2 - FAMILIA EDUCATIVA

De acordo com Visca(1995), a Familia Educativa € uma adaptagdo da
familia cinética; possui uma consigna e forma de administragao propria. Tem uma
finalidade distinta, que consiste averiguar a representacao que o entrevistado faz do
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que os membros do grupo familiar sabem. E o modelo de aprendizagem que os
mesmos possuem e transmitem. Focaliza os vinculos nos aspectos educativos
oferecidos pela familia como unidade funcional e em seus integrantes, ja que cada
sujeito estudado pode estabelecer um vinculo.

Esta técnica projetiva psicopedagdgica, tem como objetivo: estudar o
vinculo de aprendizagem com o do grupo familiar e cada um dos integrantes do

mesmo.

2.1.6.3 - EU E MEUS COMPANHEIROS

Para Visca(1995), o objetivo desta técnica projetiva é estudar o vinculo de
aprendizagem com os alunos de classe.

Esta técnica se procede de tal forma: pedir ao entrevistado que o desenhe
com seus colegas de classe. Terminado o desenho, solicitar que indique quem ¢
cada um dos personagens, a idade e o nome de cada um. Solicitar que comente

sobre 0s seus colegas.

2.1.7 - PROVAS PEDAGOGICAS

As provas pedagdgicas sao um instrumento de avaliagéo elaborado pelo
proprio terapeuta, que propde as atividades com base no nivel de escolaridade em
que o paciente se encontra que nos permite verificar o desempenho escolar do
aluno. Observando diversos aspectos tais como: nivel de compreensao de
conteudos, leitura, escrita, raciocinio matematico, interpretacao, etc.

Segundo Visca (1987), a compreenséao e analise do sujeito nos fornecem
dados importantes para o diagnostico e decorrem dos conhecimentos articulados a

partir da psicologia social, psicanalise, e psicologia genética.



2.1.8 - HORA DO JOGO

A hora do jogo € um valioso instrumento diagndstico que permite observar
as reacgdes do aprendente em relagdo as diversas possibilidades existentes no jogar.
O jogar esta relacionado com o fazer, com encarnar o conhecimento de acordo com
0s caracteres pessoais.

Nao pode haver constru¢gdo do saber se ndo se joga com conhecimento.
Ao falar de jogo, ndo se faz referéncia ao ato, nem a um produto, mas a um
processo.

De acordo com Fernandez(1991), o brincar possibilita 0 desenvolvimento
das significagdes de aprender. O que no adulto aparece no motivo de consulta, (a
demanda, as fantasias de enfermidade e cura), principalmente na linguagem verbal,
na crianga expressa-se através da linguagem ludica. Tanto uma linguagem como a

outra, mostram e escondem, guardam e ocultam.

2.1.9 - OBSERVAGAO DOS MATERIAIS ESCOLARES

Que informagdes se pode extrair do material escolar dos alunos? Ha
alguns aspectos importantes que devem ser observados:

« E fundamental olhar para o material da crianca como um todo, do
comeco ao fim, folheando-o de forma cuidadosa para que se tenha uma idéia de sua
completude antes de se realizar uma analise pontual;

* O ideal é pedir para que a prépria crianca "apresente" seu material,
solicitando que va "explicando" algumas situagdes - atividades repetitivas; atividades
sem realizacdo; "bilhetes" da professora; o que pensa, enfim, sobre o seu
caderno/material escolar; atividades que se sente competente ao fazer, atividades
completas/incompletas (motivos), de que gosta e de que ndo gosta. Este € um
procedimento especialmente importante, uma vez que pode dar a
crianga/adolescente a oportunidade de justificar uma série de aspectos do seu
material, desde situagdes vivenciadas na sala de aula, bem como seus
pensamentos a respeito da escola e da professora, além da dinamica familiar em

momentos de realizacéo de ligdes de casa.



2.1.10 - JOGO DE REGRA

Essa modalidade de jogo € uma caracteristica do ser suficientemente
socializado, que pode, portanto, compreender uma vida de relacbes mais amplas
representa as coordenagdes sociais, as normas que as pessoas se submetem para
viver em sociedade e pode se constituir, de acordo com Freire(1994), em uma das
formas mais avancadas de jogo, uma das que mais ocupa a crianga desde a pré-
escola.

As atividades que os jogos de regras proporcionam estimulam as
operagdoes de pensamento, colocando a crianga diante de situagdes e desafios
criativos que exigem que ela reflita e busque alternativas para solucionar a situagao
problema.

Segundo Piaget(1975), por meio do jogo a crianga assimila 0 mundo para
entender os seus desejos e fantasias. O jogo segue uma evolugao que se inicia com
exercicios funcionais, continua no desenvolvimento com os jogos simbdlicos, evolui
no sentido de jogos de construgéo para, se aproximar gradativamente dos jogos de
regras que dao origem a légica operatoria.

Este tipo de jogo revela uma légica prépria da subjetividade tdo necessaria
para a estruturacdo da personalidade humana quanto a légica formal, advinda das
estruturas cognitivas, visto desta forma,

Pode-se pensar entdo em aproveitar a situacdo de jogo na escola,
desenvolvendo-se atividades que divertiiam os alunos, ao lado de permitirem
trabalhar um conteudo especifico: além disso, seria possivel se pensar em criar
situagdes, ligadas a uma determinada disciplina, nas quais o sujeito se envolvesse
em refletir e pensar como elaborar regras que digam respeito ao “jogo” desta
disciplina. (ARANTES, 1997, p.101).

Concluiu-se que o jogo € importante para o processo ensino-
aprendizagem. Para o autor, “é preciso especificar e ampliar a gama de atividades
escolares sobre as quais o aluno possa agir e refletir, possibilitando que o processo
de ensino-aprendizagem nao seja centrado e pautado apenas pela fala do
educador”. (RABIOGLIO, 1995, p.141).
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3 - ANALISE DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS

3.1 - ANAMNESE (Anexo 1)

A mae de L.C, em seu relato registrado na Anamnese, nos informou que
nao apresentou nenhum problema durante a gestagdo e que sua gravidez foi muito
bem recebida por ela e seu marido. Quanto a saude, a mae relatou que L.C tem
miopia, mas nao soube dizer quantos graus, sabe que passa dos 5°. Ja fez
eletroencefalograma, por causa da frequiente queixa de dores de cabega mas nao foi
constatado nenhum problema.

A mée ainda afirma que L.C inventa dores de cabecga para nao ir as aulas.
Foi informado que L.C apresenta dificuldades para tudo, em casa e na escola. E que
a filha ndo gosta de ir a escola, ndo gosta de ler nem escrever. Perguntei se havia
algum motivo para essa rejeicéo pela escola, esta disse que ela apenas néo gostava
de ir.

Quanto as caracteristicas de ordem emocional e psicoldgica, ela relata
que L.C é muito “dengosa”, dependente, chora com facilidade, & carinhosa,
ciumenta, extremamente desorganizada, “preguicosa” (palavras da mae) e exige
atengdo o tempo todo. N&o houve nenhum acontecimento tragico na familia.
Segundo ela, a familia € muito unida e o pai de L.C é muito carinhoso com todos os
filhos.

A mae permanece em casa enquanto seu marido trabalha, ambos nao
possuem muita instrugdo, a mae se queixa de ndo poder ajudar a filha com as
tarefas escolares. Disse que s6 consegue escrever o proprio nome e que entende a
razao de L.C nao ir bem na escola. Perguntada sobre isto, ela respondeu: “ela néo
vai bem na escola, porque aprender € muito dificil, eu tentei aprender e desisti”.

Foi mencionado também durante a entrevista, que L.C ndo gosta de
brincar na casa de ninguém, e que também nao recebe em casa coleguinhas para
brincar. A mae disse que prefere que L.C brinque em casa. Ela, sempre brinca com
a mesma boneca e anda de bicicleta que tem rodinhas.Segundo a mae, as rodinhas
evitam que ela se machuque no caso de cair.

Diante do relato da mae, penso ser possivel levantar a hipétese de que, a

modalidade de aprendizagem de L.C e a modalidade
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(hiperacomodativa/hipoassimilativa). Os movimentos de assimilagdo e acomodagao
do sujeito-autor dependem de sua histéria de vida construida desde seu nascimento.

Estes envolvem suas emocgdes, desejos, sonhos, ilusbes, frustragoes,
angustias e alegrias sofridas ou gozadas pelo corpo. Neste ambito seus movimentos
de assimilagao estdo ligados: ao grau de permissao que tenha sido dado ao sujeito
em sua infancia e que Ihe seja dado no presente para questionar sem sofrer, e para
diferenciar-se sem perder o amor; as experiéncias prazerosas e dolorosas que seus
pais tenham permitido e oferecido com relagdo a facilitar ou culpabilizar a pergunta,
as escolhas e a diferencga.

A presenca de segredos ou desmentidas que desinvistam libidinamente
todo objeto a conhecer;

A convivéncia com ensinantes que podem mostrar e guardar, ou com

aqueles outros que afastem por excesso. (FERNANDEZ, 1991, p.86).

3.2 - ENTREVISTA COM O CLIENTE (Anexo 2)

No dia 07/06/10, aconteceu nosso encontro. Segundo a professora, L.C.
estava me esperando ansiosamente. Passava toda a aula querendo saber quando
eu viria e como eu era. Uma pergunta feita por ela e que me foi relatada depois pela
professora, me chamou a atengdo. Ela perguntou: “Essa tia que vem € brava? Vai
brigar comigo?” Preocupagdes que L.C., no nosso primeiro encontro me relatou de
forma muito espontanea. Perguntei a ela se sabia porque estavamos ali, ela
respondeu que era porque ela ndo aprendia bem as coisas da escola. Tentei criar
um espacgo de confianga e percebi que ela ja estava muito a vontade.

Iniciei a entrevista com perguntas sobre seu meio familiar. Ela falou de
seus pais e irmaos, demonstra muito amor e uma relagdo de muita dependéncia de
seus pais. Nao soube responder o nome da escola em que estuda e nem o
sobrenome de sua méae, s6 o do pai. Também n&o sabe a idade dos pais e avos.
Segundo L.C., sua mae estabelece um horario para ela fazer tarefas, mas quem a
ensina € a irma mais velha, a mae s6 consegue escrever seu proprio nome.

L.C. diz, com uma aparente tristeza, que quase nao sai de casa e que na
escola s6 tem uma amiga, que se chama Akila. Quando pergunto do que ela mais

gosta de fazer ou menos gosta, ela se apressa em dizer que gosta de colorir e
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justifica que acha mais facil: “ndo gosto de continhas, e nem de ler, € muito dificil!”
(percebo aqui que L.C. evita o pensar). Durante a entrevista, varias vezes ela se
mostra dispersa, ou simplesmente, muda o rumo do assunto. Sempre falando muito,
e percebe-se também um certo exagero nos elogios dirigidos a mim. Pareceram-me
ser, esses elogios, um instrumento de protegcdo para ela mesma, uma tentativa de
me desviar dos assuntos relacionados a escola. Temendo fazer algum comentario
daquilo que ela nao considera “digno de admiragdo” (sua dificuldade de
aprendizagem). Ela tem uma necessidade muito grande de ser aceita, valorizada e
nao lida bem com a frustragdo. Percebi que, quando ela ndo entende uma pergunta,
transfere o papel de entrevista para mim, comegca a me fazer muitas perguntas,
respondo algumas e volto ao foco da entrevista. Nao percebi contradigdes no que foi
dito.

Quanto ao desenvolvimento fisico, L.C. ndo apresenta nenhum problema
que possa dificultar o processo de aprendizagem. Quanto a fala pude observar que
fala de um modo muito infantilizado, como se tivesse quatro anos de idade, abaixo
das expectativas de uma crianca de sete anos. Pode-se perceber através de seu
relato que o medo de L.C. vai além do descrito na entrevista, ndo s6 tem medo do
Bicho-Papao como do “mundo fora de sua realidade familiar”. Afinal, em sua casa
ela esta “protegida”, ndo tem que se esforcar tanto para conseguir o amor e o
carinho de seus pais, seus erros ndo sao supervalorizados. E o errar para L.C. ndo &
visto como uma caracteristica comum aos humanos, ela o vé como objeto de
diminuicdo, isolamento e desprestigio. Atividades que possuem uma maior
complexidade naturalmente, exigem um esforgo intelectual maior e claro, isso
também aumenta as chances de errar.

Em Ramain o erro “é uma situagao singular... que ndo € enfocada sobre a
pressao que, geralmente, a sociedade |lhe da. [...] Assim, o erro tem 0 mesmo peso
que o acerto pois ele € a possibilidade de redescoberta de um novo caminho,
oferece condi¢cdes de reparagcao e desenvolvimento harmonioso na inter-relagcado do
ato motor da inteligéncia e dos afetos”. (THIERS, 1994, p.61).
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3.3 -ENTREVISTA COM A PROFESSORA (Anexo 3)

A professora me recebeu de forma simpatica e respondeu todas as
perguntas relacionadas a L.C.

Na visdo da professora, L.C. € um pouco mimada, muito distraida, n&o
tem interesse em quase nada relacionado & escola. E uma crianga carinhosa, porém
irrita-se com muita facilidade. Apresenta muita dificuldade na escrita, leitura e
matematica. L.C. parece se sentir diminuida em relagéo a turma, mesmo n&o sendo
a unica da sala com problemas de aprendizagem. Ela, as vezes, ndo faz as tarefas e
é dificil convencé-la a fazer. No caso de uma maior insisténcia, por parte da
professora, para que faca os deveres, ela comeca a chorar e se debruga na carteira.
A professora ainda salienta a falta de organizagdo que L.C. tem com o material
escolar, e com o excesso de dependéncia durante a realizagdo de atividades em

sala de aula.

3.4 - ATIVIDADES LUDICAS (Anexo 4)

As atividades ludicas observadas foram: colagem (anexo 5), dobradura
(anexo 7) e jogo dos sete erros (anexo 6).

O primeiro contato que L.C. teve com as atividades de colagem e
dobradura ndo demonstraram o mesmo nivel de dificuldade para ambas. No que se
refere a exploragao e manipulagdo do material, L.C. se saiu melhor na colagem, que
por sinal foi feita bem rapidamente. Ja a dobradura, que oferece um grau de
complexidade maior, deixou L.C. bastante irritada e por varias vezes, ela quase
abandonou, sempre dizendo: “Vamos deixar essa pra depois, € muito dificil!”.
Voltando a colagem, usei recortes que juntos formavam um cenario rural, mais
necessariamente uma fazenda. L.C. ndo conhece fazenda, nunca esteve em uma.

As colagens e dobraduras possibilitam desenvolver a percepgéo visual,
coordenacgao viso-motora; orientacdo espacial e orientacdo temporal.

Sob um novo olhar, Aschenbach(1990), estabelece uma nova forma de se
trabalhar a dobradura na educacéo infantil, enfatizando que: o valor do trabalho junto

as criancas esta o manuseio do papel que elas picam, enrolam, dobram, desdobram,
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amassam, rasgam, e colam, criando suas proprias representagdes internas e
externas.

Também foram desenvolvidas por L.C. mais duas atividades ludicas, o
jogo dos sete erros e um quebra-cabega que explorou o universo do conto de fadas.
As pecgas formavam um cenario do mundo magico da princesa.

O jogo dos sete erros tem por finalidade desenvolver a atengdo aos
detalhes visuais, Gardner descreve a inteligéncia espacial como a capacidade de
perceber o mundo visual e espacial de forma precisa. E a habilidade para manipular
formas ou objetos mentalmente e, a partir das percepgdes iniciais, desenvolver o
equilibrio e composicdo numa representacao visual ou espacial.

Durante o jogo dos sete erros, pude perceber que L.C. ndo foi capaz
naquele momento de encontrar as diferencas, os erros, o que denotou uma
dificuldade de percepcao de detalhes visuais, que estavam expostos de maneira
clara em um desenho relativamente simples e de tamanho grande. Optei por um
desenho maior, pelo problema visual que L.C. possui (miopia). Em relacdo ao
quebra-cabeg¢a ndo percebi muita curiosidade por parte dela, mesmo sendo uma
figura interessante, j4 que ela adora o mundo encantado das princesas. Fiquei
surpresa, ela nao conseguiu montar o quebra-cabega e desistiu de fazé-lo.

Segundo Aguiar (1998), o jogo ¢é visto como excelente recurso para
generalizagdo e dominio de conceitos, o que € possivel através do uso de jogos que
envolvem a psicomotricidade e sdo medidas pela linguagem oral, motora, objetos e

figuras.

3.5 - PROVAS DE DIAGNOSTICOS OPERATORIO (Anexo 10)

As provas operatérias efetuadas por L.C. foram: provas de classificagao,
conservagao e seriacdo. Nas provas de conservagao: de pequenos conjuntos
discretos de elementos; quantidade de liquido-transvazamento; quantidade de
liquido-composicao; Observei que L.C. ndo possui a nogcdo da conservacdo de
quantidade e de matéria.

Devido a oscilacdo nas respostas, a necessidade de recontagem das
pecas, a falta de justificativas em suas respostas e a auséncia total de nogao, nas

provas de conservagao, L.C. atingiu o nivel 1, com excegcdo da prova de
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conservagao da matéria que ela esta no nivel 1, mas em transi¢éo para o 2 (porque
nesta, ela ja consegue perceber que ha a mesma quantidade de massa no momento
que refiz as bolas). Demonstrou condutas préprias do pensamento intuitivo global.

Quanto as provas de classificagdo: L.C. ndo estabelece relacdo de
inclusdo, nao respondendo com acerto questdes relacionadas com a interseccao
deteve—se mais a quantidade, formas e cores das fichas. O que chamou a atencéao
foi o fato de na prova de interseccdo de classe, ela nao ter percebido circulos
grandes, e sim, a figura intermediaria e a figura do lado direito. N&o percebeu os trés
circulos. L.C. usou os dedinhos para a contagem das fichas, fazendo uma contagem
concreta, utilizando-se de um nivel de pensamento intuitivo global.

Quanto a prova de seriagao: nao demonstrou uma boa percepgao visual,
teve dificuldades na disposi¢cao dos palitos relacionados a ordem crescente. Colocou
palitos maiores e menores nao diferenciando a relacdo de diferenca dos tamanhos.
Utilizou-se nessa prova de um pensamento simbdlico, mas condizente com criangas
de uma faixa etaria menor (4/5 anos), podendo se classificar no nivel 1, pelo

fracasso percebido na seriacao.

3.6 — PROVAS PROJETIVAS PSICOPEDAGOGICAS

3.6.1 — PAR EDUCATIVO (Anexo 11)

A partir da observacao do par educativo € possivel dizer que quanto a
area grafica, notou-se a presenca do objeto de conhecimento mas ndo houve a
explicitagdo de conteudo no (quadro negro) o que permite dizer que n&do houve um
vinculo positivo com o conhecimento. A cena ndo demonstra produtividade, ela
desenhou apenas uma cabeca, segundo ela, € a cabega da Akila, sua colega de
sala, por quem ela nutre profunda admiragdo e sempre enfatiza sua inteligéncia,
demonstrando uma valorizacdo do intelecto, fator esse positivo na aquisicao de
conhecimento.

Quanto a distancia dos personagens, L.C. estd longe do objeto de
conhecimento, demonstrando falta de vinculo com a aprendizagem. Quanto a
posicdo dos personagens, ela se encontra de costas para a professora, o que

demonstra uma desvalorizagédo pelo aprender. Quanto ao tamanho do desenho, foi
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feito em tamanho pequeno. Houve correspondéncia entre a apresentagéo grafica e
verbal. De acordo com as observacbes pode-se dizer que o vinculo de

aprendizagem apresentado por L.C. é negativo.

3.6.2 — FAMILIA EDUCATIVA (Anexo 12)

Na observagao da técnica projetiva Familia Educativa, L.C. ndo relatou
graficamente cenas que mostrem as habilidades de cada membro de sua familia.
Ela se utilizou de uma verbalizagdo pobre. Objetos de conhecimento né&o
apareceram. Os tamanhos dos personagens nao estdo compativeis com as suas
respectivas idades.

Os membros da familia aparecem de méaos dadas, o que sugere uma
afetividade e integragao familiar. Nenhum personagem aparece realizando alguma
atividade, o que denota uma falta de trocas de experiéncia. Nao ha circulagdo no
ambito familiar. As funcbes desempenhadas por cada um apareceram apenas no
relato de L.C. Segundo ela, o pai lava a igreja e a mae desempenha tarefas
domésticas.

Percebe-se que as atividades desenvolvidas pelos pais de L.C. ndo
despertam sua curiosidade e interesse. Ela deixa perceber também em seu relato a
falta de dinamismo existente em seu meio familiar.

Para Fernandez(1991), “O olhar que se pode ter através da familia, entre
0 que se percebe e o que se mostra, indica uma influéncia em trés niveis, o

individual, o vincular e o dinamico.”

3.6.3 - EU E MEUS COMPANHEIROS (Anexo 13)

Na técnica projetiva psicopedagdgica foi feita a observagdo dos
indicadores: detalhes do desenho, titulo e conteudo do relato. E serdo descritos
nesta mesma ordem.

Quanto aos detalhes do desenho L.C. produziu um desenho relativamente

pequeno, ndo se observou uma diferencga significativa nos tamanhos dos mesmos.
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Ela se desenhou segurando a m&o de uma amiga, demonstrando uma
preferéncia maior e uma amizade que de fato existe entre elas. Nao consegue
escrever 0os nomes e idades dos cinco personagens que ela desenhou,
demonstrando uma falta de vinculo com os colegas.

Nao tem muita simpatia por dois colegas, ambos com o0 mesmo nome
(Erick). Isso também se fez evidente ja que os dois foram posicionados mantendo
uma distancia consideravel. Todas as figuras apresentam uma completude, L.C. se
mostra longe do objeto de ensino o que demonstra um vinculo negativo com a
aprendizagem.

Ela se desenhou de costas para a professora e quadro negro. O desenho
pequeno também faz pensar que L.C. ndo estabelece um vinculo positivo de
aprendizagem. Quanto ao titulo e relato, pode-se perceber que L.C. n&o possui uma
integracdo no grupo. Nos desenhos apresentados por ela aparecem os dois garotos
dos quais ela afirma n&o gostar e apenas a Akila, a quem ela admira e considera a
mais inteligente da sala. Os demais companheiros de classe nao aparecem,
distanciando-se um pouco do titulo eu e meus companheiros, ndo havendo
integragcéo no grupo.

Os comentarios sobre os companheiros ndo foram extensos, apenas
verbalizou durante a elaboragdo do desenho que Akila a ajuda a colar suas
figurinhas no album da Barbie. A fala de L.C. durante a execugdo da técnica
projetiva, demonstra falta de circulagdo de conhecimento entre seus colegas de sala.

Pode-se afirmar que o vinculo com a aprendizagem € negativo.

3.7 - PROVAS PEDAGOGICAS (Anexo 15)

3.7.1 - PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

Com os instrumentos diagnosticos “provas pedagogicas de portugués”, se
verificou, que L.C. possui escrita incompreensivel; ma orientacdo espacial no papel,;
sO reconhece as vogais; existe o predominio de omissao e inversdo de letras;

confunde letras parecidas como o “p” e 0 “b”, ndo se percebe vinculagao entre L.C. e

o objeto de conhecimento. As vezes usa rabiscos pensando se tratar de letras, ndo
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estabelece relagdo entre fonema e grafema. Demonstra aversdo a escrita e nao
percebe a fungao social da lingua. A hipotese de escrita de L.C. é a pré-silabica.

De acordo com Emilia Ferreiro, na escrita pré-silabico o alfabetizando nao
compreende a natureza do nosso sistema alfabético, no qual a grafia representa

sons, e ndo idéias, como nos sistemas ideograficos (por exemplo, a escrita chinesa).

3.7.2 - PROVA DE MATEMATICA

Quanto a prova de matematica, pode-se observar que na contagem
espontanea L.C. s6 consegue contar até dez. Apresenta dificuldades em diferenciar
antecessor e sucessor, ndo conhece figuras geométricas, apenas o circulo, chama
quadrado de quadrangulo, faz confusdo entre os sinais de adigdo e subtragdo. Nao
foi observada nenhuma dificuldade em relacdo a percepcao visual no momento da
contagem dos ovinhos contidos nos ninhos. Nao conseguiu resolver os
probleminhas solicitados. Faz inversdo dos numeros 6 e 9 e ndo possui um
raciocinio logico compativel com a sua idade.

Segundo Kamii(1991, p.25) as pessoas que acreditam que os conceitos
numéricos devem ser ensinados através da transmissao social falham por nao fazer
a distingdo fundamental entre o conhecimento social e logico-matematico. Por

exemplo, 2+3 da o mesmo resultado em todas as culturas.

3.8 - HORA DO JOGO (Anexo 18)

Foi possivel durante a observagédo a hora do jogo, que embora houvesse
inumeras possibilidades de agao, ndo foram exploradas, originando assim um
esquema operacional bastante limitado que se resume em repeti¢cao, imitacéo, e na
maioria das vezes, uma observagao pouco significativa. Como no caso do quebra-
cabeca: ela precisou olhar por muito tempo para “copiar’” e ainda assim nao foi
possivel montar mais que quatro pecas das trinta existentes.

Uma grande parte dos objetos contidos na caixa ndo foram sequer
tocados, alguns foram apenas superficialmente manuseados e pouquissimos foram

usados em alguma atividade, sempre de forma repetitiva e mecénica. L.C. também
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apresentou um grau bastante acentuado de distraibilidade, uma facilidade para de
desviar da brincadeira devido aos estimulos externos. Uma certa frustragcdo também
se fez notar. Talvez fosse pela dificuldade de se organizar, ou mesmo por nao
conseguir elaborar ou concretizar nenhuma de suas ideias que pareciam nao querer
fluir.

L.C. possui um inventario muito empobrecido e uma falta de criatividade
evidenciada desde seu primeiro contato com a caixa.

Todas as tentativas de conclusdo das atividades se frustraram. Nao
seguiu as etapas de inicio, meio e fim. Nao houve apropriagdo em nenhum
momento. O abandono de todas as brincadeiras também me surpreendeu. Possui
uma mobilidade, sempre procurando uma postura que lhe fosse mais confortavel e
que proporcionasse mais liberdade de movimentacdo. Possui uma clara inibicao
cognitiva (pensamento intuitivo).

A modalidade de aprendizagem utilizada por L.C. ¢é a
hiperacomodacao/hipoassimilagdo, por causa da pobreza de contato com os
objetos, pelo déficit ludico e principalmente pela falta de criatividade. L.C. prefere
copiar, repetir, ao invés de construir algo novo. Isso ficou claro no momento em que
ela preferiu colorir um desenho ja pronto em vez de desenhar algo de sua prépria
autoria, mesmo dispondo de todos os materiais necessarios para isso.

De acordo com Fernandez(1991), podemos descrever a hipoassimilagéo
como uma pobreza de contato com o objeto que redunda em esquemas de agao

empobrecidos, déficit ludico e criativo.

3.9 — OBSERVAGAO DOS MATERIAIS ESCOLARES (Anexo 19)

Na observacdo do material escolar pode-se perceber que L.C. nédo
demonstra vinculo positivo com os objetos de conhecimento. Ela tem um
desinteresse muito evidente pelo material escolar. Embora as atividades de ditado,
copia, treino ortografico e de leitura sejam bem aplicadas e com prévia explicagao,
L.C. parece nao entender o que se pede. Nao conclui as atividades, as vezes conclui
apenas as atividades de colagens.

N&o possui organizagdo com seu material, a mochila esta sempre cheia

de embalagens vazias de bolacha, pirulito, chiclete e até folhas de arvores. Nao
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obedece limites da folha e de margens, escreve fora das linhas com uma escrita
exibindo tamanhos desiguais, desconexa e totalmente ilegiveis. Quase nao se
percebe que se trata de letras; nem mesmo a copia ela consegue executar de forma
satisfatéria.

Percebe-se dificuldade na pratica de todas as atividades desenvolvidas
em sala. Ha presenca de poucos bilhetes escritos pela professora nos cadernos de
L.C. e os mesmos, nao apresentam um padrdo repreensivo. As tarefas sao
corrigidas sempre em tempo habil sem assinalar muito os erros cometidos pela
crianga.

A professora nao expressa autoritarismo e se mostra carinhosa no
momento das corregdes. Foi possivel perceber uma dependéncia muito grande da
aluna em relagao a professora. L.C. ndo possui autonomia e s6 faz as tarefas depois
de muita insisténcia da professora, depois de muitas tentativas e desistindo, sem

completa-las.

3.10 - JOGO DE REGRAS

Os jogos de regras utilizados foram pega-varetas e domind. Com os jogos
de dominé e pega-varetas, é possivel trabalhar varias habilidades como nogao de
soma, subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Cores; abstracado reflexiva favorece o
convivio e aceitagdo de regras, relagdes e construgdes espaciais; e coordenagao
motora fina.

Durante os jogos, L.C demonstrou mais interesse pelo o jogo de pega-
varetas. Reconheceu as cores, cumpriu as regras, mas nao conseguiu fazer a soma
dos pontos.

No jogo de domind, ela ndo aparentou entusiasmo, pouco depois de
comegarmos 0 jogo, ela ja se mostrava dispersa e afirmava: “esse jogo é chato,

vamos brincar de outra coisa”.
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4 — HIPOTESE DIAGNOSTICA

A partir do estudo do instrumento de investigagdo (anamnese), conclui-se
que L.C apresenta problema de aprendizagem sintoma.

E a modalidade de aprendizagem apresentada por ela, é
hiperacomodacé&o/hipoassimilagdo, uma modalidade patoldgica.

Sara Pain(1985), estuda os sintomas de aprendizagem, como decorrentes
dos extremos nos processos assimilativos e acomodativos denominados:
hipoassimilagao/hiperacomodacéo e hiperassimilagao/hipoacomodacgéo.

No caso da hiperacomodagdo e hipoassimilagdo, o sujeito—autor se
encontra impedido pela for¢a do objeto a conhecer e tende a imitar. Os esquemas
de objetos permanecem empobrecidos como também a capacidade de coordena-
los. Redundando em déficit ludico e na disfuncdo do papel antecipatério da
imaginagéao criadora.

O problema de aprendizagem que constitui um “sintoma” ou uma “inibi¢ao”
toma forma em um individuo, afetando a dindmica de articulagado entre os niveis de
inteligéncia, o desejo, 0 organismo e o corpo, redundando em um aprisionamento da
inteligéncia e da corporeidade por parte da estrutura simbdlica inconsciente.

Para entender seu significado, deveremos descobrir a funcionalidade do
sintoma dentro da estrutura familiar e aproximar-nos da histéria individual do sujeito
e da observacgao de tais niveis operando.

Para procurar a remissdo desta problematica, deve se apelar a um
tratamento psicopedagdgico clinico que busque libertar a inteligéncia e mobilizar a
circulagao patolégica do conhecimento em seu grupo familiar. A modalidade de
aprendizagem do sujeito pode ser a mesma apresentada por sua familia.

PIAGET(1996), quando expde as idéias da assimilagdo e da acomodagéo,
no entanto, deixa claro que da mesma forma como n&do ha assimilacdo sem
acomodacbes (anteriores ou atuais), também ndo existem acomodacbes sem
assimilagdo. Esta declaracdo de Piaget, significa que o0 meio nado provoca
simplesmente o registro de impressdes ou a formagéo de copias, mas desencadeia
ajustamentos ativos.

Através da anamnese, foi possivel constatar que L.C. ndo recebe no seu

ambito familiar a motivacao necessaria para o aprender. O aprender e tido como
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algo que é tao dificil, tdo “penoso, que deve ser evitado”. A dificuldade se torna
impossibilidade, e realga a modalidade aprendizagem patolégica que se nota
também no momento da hora do jogo, em que a falta de criatividade, o inventario
empobrecido, a pouca manipulagdo dos objetos, a falta de interesse na exploragao
das possibilidades. L.C. parece ter entendido como verdade absoluta uma afirmacéao
que parte de sua mae, a desestimuladora frase: “Ela nao aprende nao!”.

Ha uma transferéncia negativa neste sentido, fazendo com que L.C.
absorva esta mensagem e se distancie do aprender, que oferece sim, dificuldades,
mas também mostra um mundo de possibilidades que nao estdo sendo
oportunizadas a L.C.

A autora Bock(1990), destaca que a motivagdo continua sendo um
complexo tema para psicologia e, particularmente para as teorias de aprendizagem
e ensino. A motivagéo é portanto “o processo que mobiliza o organismo para agao: é
0 que leva o sujeito a agir, a partir de uma relagédo estabelecida entre o ambiente, a
necessidade e o objeto de satisfagao”.

Nas provas projetivas Psicopedagdgicas Par Educativo, Familia
Educativa, e Eu e Meus Companheiros, foi possivel identificar que L.C. apresenta
dificuldade de integracao social, desvalorizagao pelo objeto de aprendizagem, nao
tem no seu nucleo familiar a troca de experiéncias e conhecimento e desenvolve um
vinculo negativo com a aprendizagem.

Quanto as provas operatérias pode-se dizer que L.C. esta no nivel 1 em
transicao para nivel 2. Nas provas de conservacdo da matéria e nas demais provas
de classificagao, ela esta no nivel 1.

Nao estabelece relacdo de inclusdo e interseccido. Faz uso dos dedos na
contagem concreta utilizando um nivel de pensamento intuitivo global. Encontra-se

no nivel um.

Seriagao:

Também apresentou nivel 1 nas respostas. Demonstrando fracasso na
seriacao, utilizou-se de um pensamento simbdlico, condizente com criangas de uma
faixa etaria menor. (4/5 anos)

Nas atividades Ludicas: houve maior interesse e facilidade na atividade de

colagem; Demonstrou muita irritabilidade no momento de fazer a dobradura, depois
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de muita insisténcia ela conseguiu terminar, sempre reclamando da atividade,
dizendo que estava dificil.

Nos jogos de Regra: dominé e pega varetas, nao houve desobediéncia as
regras. L.C. foi rapida no jogo de pega-varetas e apresentou dificuldades na hora da
soma dos pontos.

Quanto ao jogo de domind, ndo foi capaz de elaborar jogadas, néo
conseguiu contar as bolinhas das pedras, aparentou desinteresse, e em seguida o
abandonou o jogo.

Nas provas pedagdgicas, observou-se que existe um problema bem
evidente quanto a escrita, ndo ha identificagcdo do alfabeto e reconhece apenas as
vogais. Nao consegue representar nenhuma letra graficamente, tem dificuldade de
estabelecer relagées de continuidade tematica, escrever palavras e desenvolver
frases.

Também se percebe problema em relacdo a leitura e compreensao
textual. Mesmo quando se Ié para ela, ndo consegue tirar as idéias principais do
texto, ndo estabelece relagao do titulo com o texto.

L.C. também n&o consegue reconhecer palavras como unidade grafica e
nao percebe a fungdo social da lingua. Faz cépias de maneira incorreta, sempre
existe a predominancia de inversdo e omissao de letras, L.C. apresenta um nivel de
escrita pré-silabico.

Quanto a prova de matematica: se percebe muita dificuldade na adicédo e
subtracdo. Nao interpreta e nem produz escrita numérica, ndo reconhece antecessor
e sucessor, nao identifica medidas de tempo, ndo faz contagem de numeros além do
numero 10. Tem muita dificuldade em resolver problemas.

Em relagdo a todas as outras atividades que exijam raciocinio logico, €
percebida falta de iniciativa para as resolugdes. (Ela s6 consegue contar até dez na
contagem espontanea), se ajudada, consegue contar até vinte.

Confunde os numeros no momento da leitura, e troca numeros parecidos
como, 6 e 0 9. L.C sempre afirma que nao vai fazer as atividades de matematica,
porque nao sabe fazer certo, e que vai errar. Diante do medo de errar, ela prefere

nao fazer.

24



5 - SUGESTOES

A partir dos resultados obtidos através dos instrumentos diagndsticos,
sugere-se que: seja oportunizado a L.C o contato com livros e gibis que possam
despertar seu interesse pela leitura. Possibilitando a ela uma boa verbalizagao e
compreensao textual. Seria valido que se buscasse apoio pedagogico na escola,
verificando se ha disponibilidade de aulas de reforgo, que auxiliaria na questdo das
dificuldades com a matematica e lingua portuguesa.

Sugere-se que o professor adapte sua linguagem utilizada em sala de
aula, pois pode haver diferengcas de cultura entre professor e aluna, e isso, pode
causar conflitos e dificuldades de comunicagdo, e conseqlientemente problema na
aprendizagem.

Quanto ao ambito familiar, recomendo que a familia desenvolva um
espaco criativo e propicio ao desenvolvimento. Valorizando o saber, facilitando a
circulagdo de conhecimento.

Aconselho aos pais de L.C. que a inclua sempre que possivel nas
atividades desenvolvidas pela familia, e que frases como: “Vocé nao aprende’,
“VYocé nao é capaz’, desaparecam do cotidiano familiar. Se possivel, também seria
importante, que os membros desta familia estivessem presentes em relacédo a
execucao das atividades escolares passadas para serem feitas em casa. A mae,
que esta presente durante todo o dia em casa, deve examinar a tarefa e pedir que
ela conclua o que foi pedido.

Também recomendo uma visita ao fonoaudidlogo por conta dos problemas
de trocas de fonemas e fala infantilizada. Uma estimulacédo do convivio com criangas
de sua idade, e com outras pessoas fora de seu meio familiar também deveria ser
considerado, ja que destas relagbes extra-familiares pode se extrair muitas
experiéncias que ajudam no processo de aquisi¢ao de conhecimento.

Sugiro uma visita ao psicélogo, e ao psicopedagogo, que trabalhardo na
tentativa de se resgatar a auto-estima e a confianga que se percebe ausentes em
L.C.

Para Vygotsky(1993), todos os seres humanos sdo capazes de aprender

mas e necessario que adaptemos nossa forma de ensinar.
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6. CONCLUSAO

Apds o estagio e os estudos sobre a queixa: dificuldade de aprendizagem
foi possivel, considerar que o vinculo estabelecido entre a figura de quem ensina,
seja a professora, a familia, ou o colega de classe e de quem aprende, é
extremamente importante na aquisicdo da aprendizagem.

Conclui-se que o conhecimento é adquirido desde as primeiras relacdes
com o aprender e, perceber a importancia que emerge da significagdo do sujeito é
essencial para que ocorra a aprendizagem, e para que o sintoma problema nao se
instale.

Percebeu-se com este trabalho, que a motivagao para o aprender deve
ser desenvolvida ja nas primeiras experiéncia com a aprendizagem, no ambito
familiar e posteriormente, escolar.

Ficou evidente também, a importancia da atuagcdo psicopedagdgica
objetivando o resgate pelo desejo do “pensar”, de ser e aprender. A contribuicdo do
profissional envolvido ndo se dirige ao sintoma especificamente, mas sim a
possibilidade de mobilizar, de modificar a modalidade de aprendizagem, a fim de
minorar os fatores que constroem o sintoma.

Constatou-se que o olhar, a escuta, e um querer mudar, ndo € um trabalho
que pode ser desenvolvido apenas pelo psicopedagogo, e sim, por todas as pessoas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Evidenciou-se, que uma mediacdo adequada pode contribuir para que o
aprendiz consiga refletir sobre sua ac¢do, e possa, portanto, modifica-la. E ao
terapeuta € dada a responsabilidade de mediar e intervir nesse processo.

Ressaltou-se a necessidade de nao supervalorizar o erro, e entender o
aprendente, como ser capaz de modificar sua propria histéria. Também foi possivel
constatar que o ser humano, é surpreendentemente abundante em possibilidades, e
que o “errar’, ndo pode ser tido como obstaculos que impeg¢am o individuo de se
desenvolver.

“através da aprendizagem, o sujeito é inserido de forma mais organizada
no mundo cultural, e simbdlico, que o incorpora a sociedade”. (Nadia Bossa, 1994. p
64).
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