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RESUMO

O Presente trabalho relata de forma breve a importancia da Psicopedagogia como
alternativa na tentativa de identificar fatores que ocasionam irregularidades na
aprendizagem através do diagndéstico psicopedagdgico e por meio da intervencao
psicopedagdgica junto ao aprendente, previnindo-os e até mesmo solucionando-os,
possibilitando assim, que o aprendente em andlise siga seu curso regular de
aprendizagem. Evidencia ainda, o papel do profissional psicopedagogo e seus
campos de atuacao, além de disponibilizar aos interessados no assunto a avaliagdo
psicopedagdgica sob a forma de investigacdo do processo de aprendizagem do
individuo, com o intuito de entender a origem da situacao do aprender mal, ou nao
aprender. Enfatizando assim a importancia do diagndstico bem como 0s recursos
que podem ser utilizados pelo profissional durante o processo de atuacéo, na
tentativa de obter respostas e conclusdes sobre os fatos ou acontecimentos que
desencadearam a irregularidade apresentada pelo aluno no processo de
desenvolvimento das atividades académicas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Diagndstico. Queixa



ABSTRACT

The present paper describes briefly the importance of psychoeducation as an
alternative in an attempt to identify factors that cause irregularities in learning through
educational psychology diagnosis and through pedagogical intervention with the
learner, preventing them and even solving them, thus enabling the learner in
question follow their regular course of learning. Also highlights the role of the
professional educational psychologist and their fields, and interested in the subject
available to the psychoeducational assessment in the form of research in the learning
process of the individual, in order to understand the origin of the learning situation
poorly, or not learn. Thus emphasizing the importance of diagnosis and the
resources that can be used by the professional during the process of operation in an
attempt to get answers and conclusions on the facts or events that triggered the error
presented by the student in the development of academic activities process.

KEY WORDS: Learning. Diagnosis. Complaint.
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INTRODUCAO

O estagio supervisionado em Psicopedagogia proporciona ao estagiario a
possibilidade de aplicacdo e concretizacdo dos conhecimentos teodricos obtidos no
decorrer do curso, ou seja, a unido da teoria com a pratica. E para tanto é
imprescindivel a superviséo do professor orientador.

O presente trabalho originou do periodo de estagio supervisionado em
Psicopedagogia Clinica e estd centrado no diagndéstico psicopedagoégico de uma
estudante de 13 anos que cursa o 9° ano da Segunda Fase do Ensino Fundamental
em uma escola da rede particular de ensino situada em um bairro nobre na cidade
de Anapolis — Goias. O atendimento de L.L.V. transcorreu em oito sessdes no
periodo que compreendeu 0s meses de fevereiro a junho de 2014.

A elaboracao do diagnéstico € de grande relevancia tanto para quem aprende
quanto ao que ensina, pois a conclusao deste trabalho possibilitou provaveis
intervencdes nas acbes do aprendente e também no grupo de pessoas que
convivem com ele, sendo assim a situacdo do ndo aprender se extingue ou
simplesmente é amenizada, pois a individualidade deste aprendente passa a ser

respeitada.
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1 PSICOPEDAGOGIA

E possivel afirmar segundo Bossa (1994) que a Psicopedagogia nasceu da
latente demanda de melhor compreensao da dinamica que envolve o processo de
ensino e aprendizagem, e por longo periodo de tempo esteve situada entre a
Pedagogia e a Psicologia, visto que seu objeto de estudo é bastante complexo.

Ainda assim, de acordo com a autora, é importante ressaltar que a
Psicopedagogia ndo deve ser confundida com a Psicologia Escolar ou Psicologia
Educacional, mas que trata-se da composicao de dois saberes: Pedagogia e
Psicologia.

Considerada uma ciéncia ainda recente, a Psicopedagogia pode ser vista
como uma alternativa inovadora ao sistema educacional tradicional no que concerne
o atendimento de individuos com disturbios de aprendizagem.

Segundo Visca (1987), a Psicopedagogia, inicialmente foi tratada como uma
ferramenta de apoio da Medicina e da Psicologia e com o passar do tempo tornou-se
fonte de conhecimento independente e complementar, além de ser detentora de
recursos diagnoésticos, corretores e preventivos proprios.

Quanto a atuacédo do profissional psicopedagogo, segundo Bossa (1994), esta
pautada na ressignificacdo, por meio de uma atuacdo diferenciada, considerando
gue os individuos aprendem de formas distintas e portanto torna-se indispensavel
um trabalho diferenciado para cada aprendente que apresenta dificuldades de
aprendizagem. Portanto cabe ao psicopedagogo analisar o contexto no qual esta
inserido o aprendente de modo a identificar as causas do ndo-aprender, e fazer as
intervencdes necessarias, possibilitando assim, que o0 mesmo siga o curso normal
da aprendizagem, respeitando sua individualidade.

Tendo em vista que o psicopedagogo podera atuar no ambito preventivo e
terapéutico, buscando entender e elucidar possiveis irregularidades no decorrer do
desenvolvimento e das aprendizagens, € importante ressaltar que no Brasil so
poderdo exercer a profissdo de psicopedagogo, pessoas que possuem certificado de
conclusdo em curso de especializagdo em Psicopedagogia em nivel de pos-
graduacéo, expedido por instituicdes devidamente autorizadas ou credenciadas pelo

orgdo competente.
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Embora a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) tenha amparo
legal no Cdbdigo Brasileiro de Ocupacdo, em outras palavras, a ocupacado

“Psicopedagogo” ja exista, ainda necessita ser regulamentada.
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2 DIAGNOSTICO

Segundo Weiss (2003) faz-se necessario mencionar que a clinica
psicopedagdgica trata-se de um campo de atuacdo que tem como objetivo
diagnosticar e tratar sintomas que possam comprometer a aprendizagem, sendo
assim, o diagnostico psicopedagodgico atua como fonte de pesquisa, investigacao e
averiguacao de obstaculos que ocasionam a lentiddo e a dificuldade no aprender ou
ndo aprender. Tendo assim, o poder de esclarecer a queixa do proprio individuo, da
escola ou até mesmo da familia.

De acordo com Bossa (1994) as irregularidades na aprendizagem, o
insucesso escolar e as variadas maneiras sob as quais se apresentam as
discrepancias na aprendizagem, demanda uma minuciosa investigagdo com o intuito
de atingir as reais causas, dai o0 processo diagnostico.

Para Fernandez (1991), o diagndstico devera ter para o terapeuta a mesma
funcdo que a rede tem para o equilibrista, em outras palavras, o diagndstico fornece
a sustentacdo ao longo da jornada na tentativa de elucidacdo do caso, até o
momento da intervencdo, portanto o diagndéstico trata-se de um processo
investigativo continuo e revisavel, possibilitando ao profissional investigar, levantar
hipéteses provisorias que ao final do processo serdo ou ndo confirmadas através de

teorias e técnicas praticas.
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2.1 OBSERVACAO ESCOLAR

O Estéagio supervisionado foi realizado em uma escola da rede particular de
ensino situada em um bairro nobre da cidade de Anapolis — Goias.

A instituicdo educacional conta com oOtima localizacdo, sendo que a
vizinhanga € predominantemente residencial, as vias de acesso sé&o pavimentadas e
conta com transporte coletivo circulando por todo o bairro.

E notavel as méas condigdes da infra-estrutura fisica, O péatio é pequeno e as
salas sao estreitas, a instituicdo possui banheiros masculinos e femininos para os
estudantes e banheiros especiais para funcionérios, porém todos os espagos séo
limpos e bem conservados, deixando a desejar na estrutura fisica.

Quanto a equipe docente, todos os professores que a compde possuem curso
de especializagéo e alguns sdo mestres.

Ao observar as instalagfes fisicas e a equipe docente da instituicdo, além da equipe
técnico-administrativa, € possivel identificar caracteristicas que viabilizam boas

condi¢cBes no ensino, no entanto, o espaco fisico torna-se inadequado.
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2.2 QUEIXA

Durante o periodo de estagio, o atendimento de L.L.V. transcorreu em oito
sessfes. No momento da anamnese, uma tia, responsavel pela guarda da
aprendente, informou que L.L.V. perdeu o pai em um acidente de caminh&o quando
ainda era um bebé de dois meses e quando completou quatro anos de idade, a mae
decidiu viajar aos E.U.A em busca de melhores condi¢des de vida, deixando-a sob
sua tutela e desde entdo, alegando nao ter condi¢des financeiras e também por
medo de ndo conseguir entrar naquele pais novamente, por ser uma imigrante ilegal,
nunca veio visita-la.

A tia relata ainda em sua queixa, que L.L.V. faz as atividades propostas em
sala de aula com muita lentiddo, apresenta-se apatica no decorrer das aulas e suas
notas sao muito baixas, motivo pelo qual sempre recebe convocacdes da escola.
Tendo a mesma observado o mesmo comportamento lento e desorganizado de

L.L.V. até na realizacdo de tarefas em casa.
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2.3 ANAMNESE

Do ponto de vista filoséfico, Anamnese significa lembranca. O referido termo
vem do grego Anamnesis, onde o prefixo “and@” quer dizer “trazer de novo” e
‘mnesis” quer dizer memoria.

Sversut (2010) afirma que para Platdo a anamnese consistia no esfor¢o
progressivo pelo qual a consciéncia individual remonta, da experiéncia sensivel para
o mundo das ideias. Assim sendo para a psicopedagogia Clinica o ato de proceder a
anamnese consiste no exercicio de relembrar importantes informa¢cfes que possam
expor ao profissional o historico de vida do cliente em potencial.

De acordo com Chafic (2010), o principal objetivo da anamnese € conhecer a
histéria de vida do individuo que esta sendo avaliado.

E possivel afirmar que a anamnese nio se trata apenas de um instrumento de
coleta de dados, mas que através desse importantissimo instrumento, ha a
possibilidade de dimensionar o presente, passado e até mesmo o futuro do cliente e
as assim identificar o evento que ocasionou a discrepancia, ou seja a irregularidade
na aprendizagem.

Chafic (2010) afirma ainda que a anamnese vai além de um questionério
investigativo, permitindo assim, que o profissional psicopedagogo se utilize de
observacbes e percepcdes que possam enriquecer suas descobertas sobre o
histérico da vida da pessoa em avaliacao, portanto a anamnese podera proceder de
forma explicita, quando se faz necessario o preenchimento do questionario
investigativo, ou de forma velada, através de observacdes e captacao de atos falhos
significantes para a investigacdo. Torna necessario ressaltar que 0 processo
investigativo pretendido pela anamnese ocorre sem exatiddo de tempo, podendo
iniciar desde a primeira sessdo e se extender até o momento antecedente a
devolutiva.

Através da anamnese, foi possivel constatar que L.L.V. tem 13 anos de idade
e cursa 0 9° ano da segunda fase do ensino fundamental em uma escola particular.
Frequentou a educacao infantil e desde entdo observou-se que suas habilidades e
desempenho apresentavam-se abaixo do esperado para sua idade.

Depois de aplicada a anamnese, e a partir de relatos da tia de L.L.V.

constatou-se que a mesma aprendeu a falar e andar tardiamente, o que desperta a
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atencao para o ritmo de aprendizagem e aquisicdo de habilidades. Trata-se de uma
menina com dificuldades de fazer amizades, portanto é timida.

A aprendente afirma gostar da escola em que estuda, porém é de poucos
amigos e apresenta resisténcia em realizar atividades em grupo e fazer leituras em
voz alta.

E importante mencionar que L.L.V. nasceu de cesariana, por opc¢do da
genitora, e logo apds o nascimento, ndo conseguiu sugar o peito da méae, pois a
mesma nao produziu leite. Nao foi constatado nenhum antecedente pessoal com

relacdo a gestacao.
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2.4 ENTREVISTA COM O CLIENTE

Ha registros historicos de que o americano Greeley Horace publicou e utilizou
do termo entrevista, entretanto, anos antes, o termo ja teria sido usado por outro
americano, Gordon Bennet.

Apesar de o termo “entrevista” estar diretamente ligado aos americanos, &
importante ressaltar que sua origem é francesa, “Entrevue”.

O ato de entrevistar, consiste em proceder perguntas sobre um assunto a ser
explorado. Ja para o psicopedagogo clinico, segundo Carraher e Rego (1981),
compreende-se como entrevista, um método de conversacao livre com a pessoa em
avaliacdo sobre um tema dirigido pelo interrogador que devera ser instigador com
pedidos de justificativas sobre o que se diz, buscando assim, respostas que possam
enriquecer sua investigagao.

De acordo com Packter (1997), a pessoa em avaliacdo sempre traz algo
consigo e portanto, a conversa entre as partes envolvidas permitira ao profissional
conhecer e explorar a histéria de vida dessa pessoa, ou seja, sua historicidade.

O momento da entrevista devera ser marcado por questdes que envolvam o
sujeito indicado para o atendimento psicopedagogico, a linguagem deve estar ao
alcance dos envolvidos no processo, evitando assim, o uso exagerado de termos
extremamente técnicos, com o intuito de facilitar o entendimento entre as partes e
dessa maneira coletar um maior nimero possivel de informacéo sobre os hébitos de
vida do paciente.

Apbés a entrevista com L.L.V. foi possivel constatar que a mesma faz
aniversario em 20 de julho. Estuda em uma escola particular, cursa o 9° ano do
Ensino Fundamental. Seus pais se chamam J.L.V e M.L.V, ndo possui irmaos, e
mora com uma tia, pois sua mae esta nos Estados Unidos desde que completou 4
anos de idade.

Inicialmente L.L.V. mostrou-se um tanto timida, mas com o passar do tempo
ficou a vontade e conseguiu responder todas as perguntas e quando questionada
porque havia sido indicada para estar diante de um profissional psicopedagogo,
L.L.V. disse necessitar de ajuda para melhorar seu rendimento na escola,

principalmente em matematica
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2.5 Entrevista Operativa Centrada Na Aprendizagem (E.O.C.A.)

De acordo com Weiss (2003) a Entrevista Operativa Centrada na
Aprendizagem trata-se de um recurso diagnoéstico capaz de investigar o individuo
nas suas diversas esferas: Psicogenética/Psicoanalitica ou Psico-social.

Esse procedimento diagndstico visa de forma ludica, sem imposi¢cdes e
utiizando materiais referentes ao contexto do individuo, coletar dados
importantissimos a investigacdo sobre as Modalidades de Aprendizagens do sujeito,
propostas por Pain (1989) que as conceitua tomando por base 0s conceitos
piagetianos, descrevendo assim 0 modo como a assimilagdo e a acomodacédo atuam
na capacidade de aprendizado do sujeito criando sintomas baseados na escassez
OU NO excesso.

ApOs a consigna proposta: “Mostre-me 0 que vocé aprendeu, algo que vocé
saiba fazer.”

Ao apresentar a E.O.C.A. a aprendente olha para o material contido na caixa
e depois de um longo periodo de aparente indecisdo opta por fazer um desenho, diz
que nao sabe desenhar, mas vai tentar. Demonstrando sempre em duavida no que
realmente iria fazer e na escolha das cores, a mesma olha por varias vezes para 0s
lapis que ja estavam dispostos sobre a mesa e para os papéis que ainda estavam na
caixa, finalmente escolheu uma folha de papel azul e com uma caneta esferografica
de tinta preta iniciou o0 esho¢o de uma paisagem.

Primeiro desenhou uma ilha com dois coqueiros entrelacados, depois duas
outras pequenas ilhas, em seguida comecou a pintar as aguas que rodeavam as
mesmas.

Tomou nas maos um pequeno pote de tinta com o formato de circunferéncia e
esbocgou o sol, em seguida riscou nuvens ao derredor do mesmao.

Sempre ao terminar 0os desenhos, os coloria um a um e devolvia os lapis no lugar
em que retirava. Levantou o papel, olhou e voltou a desenhar, fez alguns passaros
voando em dire¢do ao sol e outros em dire¢do contraria, pintou.

Levantou novamente o papel e de posse de um lapis preto, riscou um barco e
pintou com o lapis marrom. Olhou cuidadosamente para a sua producéo, levantou o
papel, e voltou a desenhar... pegou a caneta preta, riscou alguns triangulos, pintou e

disse que o mar estava cheio de tubardes.
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Examinou novamente o desenho, e com o lapis de cor preto desenhou um
pescador solitario sentado em uma das ilhas, fez alguns rabiscos sobre as partes do
papel que ndo continham desenhos e afirmando ser a brisa do mar e assim finalizou
a sua obra.

Torna-se importante observar que sempre ao terminar algum detalhe, a
aprendente o observava com atencdo e voltava a desenhar, demonstrando assim
inseguranca no que estava produzindo.

Percebe-se através de sua producdo que os vinculos afetivos estabelecidos
com 0 outro, encontram-se comprometidos, ou seja, existe auséncia de vinculos,
pois a aprendente traduz isso através da soliddo que o desenho nos transmite,
sendo possivel identificar o abandono e tracos de garatujas que sdo de ordem
infantil.

A producado de L.L.V. nos permite ainda, identificar a auséncia do pai, que
como foi levantado no procedimento de anamnese, faleceu quando a mesma ainda
era um bebé de dois meses. Quanto a figura da ilha, € possivel identificar que a
mesma vive em estado de solidao, também foi levantado na anamnese que sua mae
a deixou quando ainda estava com quatro anos de idade e viajou aos Estados
Unidos e la permanece até os dias de hoje.

O desejo de liberdade é traduzido através da figura dos passaros e a figura
barco indica que L.L.V. encontra-se sem rumo diante da situacdo em que esta
inserida.

Portanto é possivel concluir que o individuo em andlise possui desfasagens
em areas basicas, no que diz respeito a sua Proto-aprendizagem, de acordo com o

modelo proposto por Visca (1987).
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2.6 PROVAS PROJETIVAS

Segundo Visca (1991), o que se pretende com a aplicacdo da prova projetiva,
€ investigar os vinculos que o aprendente pode estabelecer em casa com a familia,
na escola, consigo mesmo, com a aprendizagem e com as circunstancias em que
esta ocorre.

Ja para Weiss (2003), as provas projetivas fornecem informacfes de como o
sujeito percebe, interpreta e remonta situacbes que interferem diretamente na sua
estrutura psiquica. Com isso torna-se importante mencionar que modo como o
individuo comporta quando realiza a prova, omitindo, esquecendo ou distorcendo as
informacdes, possibilita a identificacdo de obstaculos afetivos existentes nas suas
vivencias e principalmente na escola, afetando assim sua aprendizagem de modo
geral. Weiss (2003) afirma ainda, que é preciso atentar-se para fato de que o
desenho traduz o pensamento do cérebro, portanto fornece muitas informacdes
sobre a aprendizagem da pessoa.

O que se pode avaliar através do desenho, ou relato, dependendo da situacao
proposta pelo psicopedagogo, € a capacidade do pensamento para construir uma
sequéncia coerente que proponha harmonia e emocao.

A prova projetiva utilizada no momento do atendimento de L.L.V. foi o desenho da
pessoa humana, nesta perspectiva sdo analisados ndo s6 a orientacdo espacial,
mas o tracejar, além da riqueza de detalhes e outros aspectos.

Ao receber a folha de papel em branco, L.L.V. questionou se poderia
desenhar qualquer pessoa ou se poderia desenhar ela mesma. Respondi
positivamente.

L.L.V. se apossou de uma caneta esferogréafica de tinta preta e comecgou a
esbogar o desenho, buscando caprichar em cada detalhe, em seguida pegou uma
caixa de lapis de cor e escolheu cuidadosamente as cores que iria utilizar.

Ao findar seu desenho, afirmou que aquela figura humana era ela mesma
com toda a riqueza de detalhes.

O que se pode observar no desenho feito por L.L.V., além da riqueza de
detalhes, € a aparente decisdo com que a aprendente pegou a caneta, parecia saber
0 que estava fazendo, ndo demonstrando medo de errar e nem inseguranga na sua
escolha. Quanto a orientagédo espacial, ao observar o desenho pode-se notar que a

aprendente conseguiu utilizar muito bem do espaco, ou seja fez um desenho



21

proporcional ao tamanho da folha, com isso nota-se que a mesma se reconhece
COmo pessoa, ou seja, parece fazer de si uma imagem positiva, entretanto ao
observar o tracado percebe-se uma assimetria no lado direito do desenho, podendo
assim identificar certo nivel de inseguranca.

Conclui-se que o desenho € rico em detalhes, as dimensfes séo proporcionais
ao tamanho do papel entretanto deixa transparecer falta de vinculos com o outro,

podendo assim refletir diretamente na sua aprendizagem.
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2.7 PROVAS PEDAGOGICAS

Segundo Oliveira (2004) as provas pedagogicas servem para identificar o
nivel de conhecimento do aprendente e certificar se este encontra-se em
consonancia com o nivel pedagdgico esperado para a série escolar que cursa.

A avaliacdo pedagogica ndo deve avaliar apenas o conteddo escolar, mas
deve ser um instrumento de expressao global, onde se coloca em foco o nivel
pedagogico aliado ao cognitivo e inclusive o emocional interligando os contetdos
com as acdes desenvolvidas. Portanto faz-se necessario pesquisar 0 que 0 sujeito
em analise aprendeu com a finalidade de articular os diferentes contetdos e utilizar
0s conhecimentos em variadas situacdes escolares e sociais.

Com a finalidade de identificar o nivel de conhecimento que pedagoégico de
L.L.V. que foi direcionado com a queixa, foram aplicadas algumas avaliagdes, dentre
as quais: Inicialmente uma redacao, depois uma avaliacdo de Lingua Portuguesa e
uma de matematica, sendo que o conteludo proposto nas avaliacdes respeitam a
série em que a mesma cursa.

Em um dos encontros, foi proposto para que a aprendente escrevesse uma
redacdo sobre si. Ao observar a escrita, percebe-se que trata-se de um individuo
que possui poucos erros de grafia, a mesma apresentou certa dificuldade em
transpor suas ideias para o papel, sendo que, o tempo gasto para que apresentasse
a producéo foi incompativel com o contetdo do texto que apresentou-se em poucas
linhas.

Quanto a avaliacdo de Lingua Portuguesa, o rendimento da aprendente me
causou surpresa , a mesma obteve um grande numero de acertos tanto nas
guestbes de gramaética, quanto nas questdes de interpretacdo de texto, essas
Ultimas respondeu em poucas palavras, porém as respostas foram precisas.

Quanto a atividade de matematica, foi possivel observar a inquietacdo, L.L.V.
demonstrava-se um tanto nervosa, parecia ndo se sentir a vontade, corria as olhos
pelas questdes e por varias vezes fez mencao de querer desistir.

Voltou ao inicio da prova, refez a leitura e entdo pegou o lapis e comecou a
responder a questdo. Ao receber a atividade de volta, pude perceber que a
aprendente conseguiu obter éxito em quatro questdes dentre as dez que foram
propostas. Possibilitando assim concluir que a mesma possui dificuldades de

raciocinio l6gico matematico, ou seja, descalculia.
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De acordo com Dante (2000), faz-se necesséario estimular no aprendente a
habilidade de elaborar um raciocinio logico e utilizar de forma pratica os recursos
existentes para que o mesmo consiga resolver as questdes que aparecem nao s6 na
escola como nas suas vivencias, portanto o individuo deve ter a estimulacdo do
raciocinio l6gico matemético desde muito cedo, para que no futuro ndo tropece nas

lacunas geradas pela falta de estimulacéo eficaz.
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2.8 PROVAS OPERATORIAS

Muito utilizadas nos dias de hoje com o intuito de identificar o nivel de
desenvolvimento do sujeito em atendimento psicopedagdgico, as provas operatorias
foram criadas por Piaget.

De acordo com Donell (1979), a partir da aplicacdo das provas de Diagnostico
Operatorio, conseguimos mensurar a intensidade de conceitos indispensaveis ao
crescimento cognitivo. Sendo assim, as relacdes que o individuo estabelece entre o
que é quantitativo e o qualitativo, sera determinante para que se identifique por meio
da realizacdo da prova seu nivel de pensamento.

Para Weiss (2003), as provas operatérias realmente possibilitam a
identificacdo do grau de pensamento alcancado pelo individuo e juntamente o nivel
cognitivo em que opera. Esta ainda nos alerta que nao se deve aplicar muitas provas
de conservacdo em uma mesma sessao, sendo assim possivel evitar contaminagao
das respostas obtidas.

Durante o atendimento de L.L.V., no que se refere as provas operatorias, a
primeira a ser aplicada foi a de : Conservacdo da Quantidade de Liquidos. O que se
pretende com esta prova, é indagar o nivel de conservagdo com o material continuo
apresentado em diferentes variagdes.

Inicialmente foram apresentados dois vasos de formatos diferentes, um de
aparéncia mais alongada (V1) e outro rolico e mais curto (V2), porém de mesma
capacidade volumétrica. Em seguida, o vaso (V1) foi preenchido com um liquido de
cor roxa, em seguida o vaso (V2) com um liquido de cor amarela.

Foi proferida a consigna: Como temos em quantidade de liquidos, sera que
neste vaso (V1) ha mais, menos ou ha a mesma quantidade de liquido que neste
outro vaso (V2)?

A aprendente olhou por diversas vezes para ambos 0s vasos e perguntou:
“Posso chegar mais perto e pegar neles para ver melhor?”. Apds obter resposta
positiva, a mesma pegou o vaso (V1), virou, olhou por véarios angulos, fez o mesmo
com o vaso (v2) e respondeu sem exitar apontando para o vaso (V1) de aparéncia
mais alongada, este com certeza contém mais liquido, pois € bem maior.

E importante ressaltar, que ao dar a consigna da prova, a aprendente
apresentou alto grau de dificuldade ao analisar a mesma, ndo obtendo o éxito

esperado pelo profissional psicopedagogo, sendo assim o grau de construcao
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operatdria apresentado pela aprendente foi de auséncia total da nocdo, ou seja,
nivel 1 possibilitando assim observar que a mesma apresenta rendimento cognitivo
abaixo do esperado, pois ndo superou a prova.

Ainda com o intuito de verificar o nivel cognitivo de L.L.V. na sessdo de
atendimento psicopedagodgico da semana seguinte, foi aplicada uma segunda prova
de conservacgao, neste caso a prova de conservagao de comprimento.

Pegou-se dois barbantes de aproximadamente 15 cm. Ambos foram
colocados sobre a mesa diante da aprendente. O primeiro, em linha reta e o
segundo fazendo algumas curvas, um do lado do outro.

Foi dada a consigna: Imagine se estes pedacos de barbantes fossem
estradas. Qual deles Ihe pareceria a maior estrada?

A Aprendente fitou ambos os barbantes, colocou os deodos nas extremidades
dos mesmos e sem exitar respondeu: Com certeza é este, apontando para o cordao
em linha reta.

E importante relembrar que os barbantes possuiam o mesmo tamanho, e
portanto, neste caso o nivel de pensamento de L.L.V. permanece de auséncia de
conservacgao, portanto, levanta-se a hipétese de que seu nivel de desenvolvimento

cognitivo trata-se do nivel 1.



26

2.9 SESSAO LUDICA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

Segundo Barbosa (2000), a caixa ludica foi idealizada para trabalhar com as
dificuldades de aprendizagem. Esta deve ser composta por utensilios
cuidadosamente selecionados para representar o universo infantil e sua fantasias.

Neste estudo de caso especificamente a caixa foi cuidadosamente preenchida
com itens de maquiagem e beleza.

Foi apresentada a aprendente uma caixa plastica contendo variados produtos
de beleza, dentre os quais: maquiagem, esmalte de cores variadas, adesivos para
decorar as unhas dentre outros.

Em seguida, foi dada a consigna: Esta caixa estd a sua disposi¢cao, vocé
podera usar todos os produtos que estdo dentro dela.

A aprendente olhou o contetido da caixa com pouco entusiasmo e disse ndo
gostar de maquiagem e que alguns produtos lhe causam alergia.

Ao olhar os esmaltes, afirmou gostar de pintar as unhas, mas que nao
conseguiria fazer isso sozinha.

Diante da situacdo, o psicopedagogo pensou em oferecer auxilio para que a
mesma utilizasse os produtos contidos na caixa, mas recuou, pois ao proceder
dessa forma temeu exercer influéncia nos resultados esperados na aplicagdo do
teste. Caso a aprendente solicitasse o auxilio do profissional psicopedagogo, este se
prontificaria em ajuda-la. No entanto a aprendente ndo apresentou tal iniciativa e

optou por ndo usar os produtos contidos na caixa.
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3 INFORME PSICOPEDAGOGICO

L.L.V nasceu em 20 de julho de 2001, atualmente cursa 0 9° ano da segunda
Fase do ensino Fundamental, estuda em uma escola da rede particular de ensino de
Anapolis-Goiés, onde foi detectado o problema de aprendizagem.

Por indicacdo da equipe pedagdgica da escola em que estuda, foi
encaminhada para o atendimento psicopedagdgico, devido as queixas recorrentes
de lentiddo e desorganizacdo, apatia durante as aulas e na realizacdo das tarefas
escolares, tendo a tia responsével pela guarda da aprendente observado o mesmo
comportamento lento, desorganizado e apético na realizacao de tarefas em casa.

O atendimento psicopedagdgico de L.L.V. iniciou no dia 10 de fevereiro e deu
continuidade até o dia 05 de junho de 2014 e transcorreu em 10 sessdes com
duracéo de 60 minutos.

A investigacdo diagnoéstica iniciou com a aplicagdo da anamnese,
posteriormente uma entrevista e no decorrer do processo foram utilizados testes
projetivos, operatorios e pedagdgicos. Sob a supervisdo da professora orientadora
do estdgio supervisionado, que trata-se de uma  profissional Especialista
Psicopedagoga.

Através do processo diagnostico foi possivel detectar que a aprendente em
guestao possui dificuldades de estabelecer vinculos afetivos, observa-se que L.L.V.,
vive em estado de soliddo e que a morte de seu pai, quando ainda era um bebé e
posteriormente a auséncia de sua mae, lhe causaram uma ruptura no periodo no
qual deveria ocorrer a Proto-aprendizagem.

Sendo que o grande Outro da aprendente ndo é sua mae, tendo esse papel
transferido para uma tia, o comprometimento do sujeito epistemofilico torna-se
evidente.

Tendo em vista que o processo de desenvolvimento de L.L.V. passou por
varios rompimentos de ordem afetiva torna-se possivel identificar o desequilibrio de
sua catexia. A auséncia do pai que teve morte prematura e o fato de ter sido criada
por uma tia, permite levantar hipétese sobre o Edipo da mesma, pois se a crianca
ndo supera a fase do Edipo, esta ter4 sua energia libidinal em estado de
desequilibrio, traduzindo assim, em pulsdo de vida, quando decorrente do excesso
dessa energia ou de morte devido a escassez, segundo Goulart (2008). No caso de

L.L.V., pressupbe-se que predomina a energia libidinal de morte, sendo notavel
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através de sua apatia, dificuldade em estabelecer vinculos com o outro e com a
aprendizagem e consequentemente seu estado de soliddo adivindo das condigdes
afetivas e das varias rupturas pelas quais passou L.L.V.

No que diz respeito aos aspectos cognitivos e sociais, percebe-se que L.L.V.
apresenta algumas lacunas que sao percebidas através da lentidao, desorganizacéo
e a descalculia, observadas no momento da realizacdo dos testes pedagogicos.

Trata-se de uma menina interessada em aprender, porém o que parece faltar
desde o inicio de sua vida escolar, é a estimulacdo e o0 acompanhamento de forma
eficaz, pois a mesma sempre teve seus momentos de estudos sem a supervisao de
um adulto.

Tomando por base as modalidades de aprendizagens propostas por
Fernandéz (1991), nota-se que L.L.V. apresenta a hiperassimilacdo associada a
hipoacomodacédo, uma vez que, nédo tem iniciativa para buscar meios proprios para
0 seu aprendizado e superar suas incapacidades, ou seja, apresenta dificuldade de
resignacao além de ndo conseguir internalizar imagens. Conclue-se entdo, que a
aprendente em analise, apresenta inibicdo cognitiva, uma vez que 0 seu

aprendizado ndo parte do desejo e sim da imposi¢ao do outro.
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4 ENCAMINHAMENTO

A hipétese diagnéstica traz a luz obstaculos que diz respeito a dois provaveis
distarbios: a descalculia e o de ordem afetiva, traduzido sob a forma de
desorganizacgéo, lentiddo e apatia. Como podemos perceber através do processo
diagnostico, uma somatéria de fatores que ocasionam o0s problemas de
aprendizagem, no caso da aprendente L.L.V., talvez tenham sido gerados pela
inseguranca nas relacdes familiares e refletiram diretamente no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Portanto, quanto as recomendacfes necessarias ao desenvolvimento dessa
aprendente considera-se:

e |Intervencdo psicopedagdgica com inclusdo de jogos que estimulem o
raciocinio l6gico matematico;

¢ Acompanhamento psicolégico;

e Terapia familiar;

e Trabalho pedagodgico diferenciado, voltado para singularidade do sujeito,
partindo de um planejamento flexivel e metodologia diferenciada aliada aos

diferentes estilos de aprendizagem: Sinestésico, Visual e Auditivo;.
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CONSIDERACOES FINAIS

Encontra-se no atendimento psicopedagdgico a chave para identificar a
possivel causa do sintoma apresentado pelo individuo e para isso sdo adotados
acOes e técnicas que levam o profissional psicopedagogo a diagnosticar a causa
do sintoma.

Entretanto, € imprescindivel que o profissional psicopedagogo compreenda
gue o diagnostico ndo deve apresentar a presuncdo de rotular um motivo das
dificuldades apresentadas pelo apendente, mas ter a sensibilidade de ver os motivos
reais de sua aflicado.

ApOs a realizacdo do presente trabalho, foi possivel entender que o
diagnostico trata-se de um processo investigativo e também de interacdo com o
individuo em atendimento, pois o profissional vivencia diversas descobertas com o
mesmo.

Tendo em vista que o diagndstico trata-se de um procedimento revisavel, ou
seja, este é flexivel, podendo ser modificado sempre que necessario, o0 intuito deste
trabalho é direcionar uma hip6tese diagnostica sem a pretensdo de tornar em
verdade absoluta, mas promover o encaminhamento inicial com a continuidade do
estudo de caso a fim de obter resultados eficazes na superacdo dos obstaculos
identificados durante a investigacdo diagnostica que estdo de fato refletindo na

aprendizagem e no desenvolvimento do sujeito.

Durante o processo de investigacdo diagnostica levanta-se hipéteses que
srdo comprovadas ou ndo ao seu final, no estudo de caso aqui apresentado, foi
possivel identificar alguns dos pontos norteadores do sintoma das irregularidades na
aprendizagem da aprendente analisada, sendo possivel prescrever 0
encaminhamento necessario na tentativa de revercdo dos sintomas do nao

aprender.
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ANEXO A — DECLARACAO
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FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS

PSICOPEDAGOGIA CLINICA E
INSTITUCIONAL

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que

€ aluno(a) do Curso de Pos-Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional da Faculdade Catodlica de Anapolis e atendendo ao que
dispbe a Lei 9.394/96 ( LDB ) o(a) mesmo(a) estara realizando Estagio

Supervisionado, totalizando carga horaria de 100 horas.

Anapolis, de de 2013.
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ANEXO B — ENCAMINHAMENTO

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL

Estaqgio Supervisionado em Psicopedagoqgia Clinica

ENCAMINHAMENTO

Encaminhado o(a) aluno(a) nascido(a) em

/ / , regularmente matriculado(a) no Ano, estando em processo de

Avaliacéo Psicopedagdgica e necessita de:

Hipo6tese Diagnostica:

Observacgdes:

Anapolis, de de 2013.

Ana Maria Vieira de Souza
Psicopedagoga - Supervisora de Aluno Estagiario
Estagio Clinico Psicopedagogia Pés-Graduacdo em Psicopedagogia
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ANEXO C - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Profissional: Ana Maria Vieira de Souza - Pedagoga / Psic6loga / Psicopedagoga

Estagiaria:

Eu, aceito

participar do Processo de Atendimento Psicopedagdgico, cujo objetivo central é o de
atender o participante, oferecendo acompanhamento psicopedagégico e intervencao
psicopedagogica.

Estou ciente de que terei atendimento psicopedagdgico durante as sessoes,
submetendo-me a atividades de teste, entrevistas e observacao por parte do estagiario de
Psicopedagogia. Reconheco que tenho o direito de fazer perguntas que julgar necesséarias.
Entendo que minha participagdo € voluntaria e que poderei me retirar do processo a
qualquer momento.

Os profissionais se comprometem a manter em confidéncia toda e qualquer
informagé&o que possa me identificar individualmente quando da apresentacdo de resultados
deste trabalho as pessoas interessadas.

Andpolis, de de 2013.

Assinatura do participante

Assinatura do profissional responséavel

Assinatura do aluno responsavel



ANEXO D — CONTROLE DE FREQUENCIA

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL

Estaqgio Supervisionado em Psicopedagoqgia Clinica

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA: 2013/2014

Data Atividades Desenvolvidas N.°de horas
30/11/2013 (| Aula Tedrica do Estagio Supervisionado (Diagndstico e Intervencao 30hs
29/01/2014 || na Clinica)

( Aplicacdo das entrevistas com a escola, a familia e o aluno;
14/02/2014 o
R Observagédo do aluno no contexto escolar quanto a socializacdo e
a
< relag@o aluno-professor e aluno-colegas de turma; * 26hs 40m
09/05/2014 | | Aplicacédo dos testes psicopedagogicos e sessdes ludicas e/ou
\| outros procedimentos inerentes a avaliacao psicopedagogica.
.
16/05/2012 ||
3 ) Elaboracéo do relatério psicopedagogico > 9hs
29/05/2012 V
\
/| 3
15/03/2014
12/04/2014 {| Acompanhamento e orientaco do estagio, supervisdes > 10hs 20m
07/06/2014
\ J
16/05/2014
a Realizacdo do Relatério Final e Pasta do Estagio 18hs
13/06/2012
11/2013 { Estudos com leituras e pesquisas 6hs
06/2014
Total de horas 100h
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ANEXO D — CONTROLE DE FREQUENCIA
an
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FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL

Estaqgio Supervisionado em Psicopedagoqgia Clinica

CONTROLE DE FREQUENCIA DA ESTAGIARIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO

1. IDENTIFICACAO
Campo de estagio:
Professora Supervisora: Ana Maria Vieira de Souza
Profissional de campo (Diretora): Davianne Leandro de Queiroz
Estagiaria: Angelita Laura da Silva

2. FREQUENCIA DA ESTAGIARIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO

Data Atividades Desenvolvidas Carga Assinatura
horéria

TOTAL DE HORAS
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ANEXO E — TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIARIO
an,
/r.‘. : w‘:.\"
= | g;f )
FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS

PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIARIO

Eu,
aluno(a) de Pds-Graduagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional da Faculdade

Catdlica de Anapolis Turma ___ Anapolis-Goiads, assumo compromisso da realizacdo em
Estagio Supervisionado junto a Faculdade Catélica de Anapolis, ao cumprimento que dispde
a Lei 9.394/96 (LDB) totalizando a carga horaria de 100 horas, no periodode _ /  de
2013 a___ /  de 2014 ( descontando-se o periodo de férias / dezembro). Ciente de tratar-
se de Pratica Curricular obrigatéria como garantia a certificacdo, e que o ndo cumprimento

do mencionado estagio no prazo estabelecido implicara em minha reprovacéo.

Andpolis, de de 2013.

Assinatura
C.P.F.
R.G.




ANEXO F - ANAMNESE
ANAMNESE

A — IDENTIEICACAO

Nome:

Sexo: Data do nascimento:

Local:

Endereco:

Telefone: celular: pai

Escola:

Série: Turma: Turno:

B — CONSTELACAO FAMILIAR
Pai:

Idade: Profissao:

Escolaridade:

Local de trabalho:

Se mora separado da familia, endereco:

telefone:

Mae:

Idade: Profissao:

Escolaridade:

Local de trabalho:

Se mora separada da familia, endereco:

telefone:

B.1. Responsavel

39

Nome:

Grau de parentesco: idade:
Profissao: Escolaridade:

B.2. Irméos (citar idade, sexo, escolaridade)

B.3. Parentesco

Ha parentesco entre os pais? Qual o grau?

Pais sdo: ( ) casados ( ) separados




Pai ausente () motivo
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Mé&e ausente () motivo

Pais adotivos () Que idade tinha a crian¢ca quando assumiram a guarda?

Qual (ais) o(s) motivo(s) que levaram a adotar uma crianga?

A condicao de filho(a) adotado(a) é sabida pela crianga? ( ) sim ( ) ndo

(sim) Desde quando tomou conhecimento?

Qual foi a reacéo?

Se néo, qual (ais) o(s) motivo(s) que impede(m) de tomar conhecimento?

C — CONDICOES DE GESTACAO (especificar época dos itens assimilados)

Gravidez planejada sim( ) nao( )

C.1. Houve:

queda sim( ) ndo( )

ameaca de aborto sim( ) nao( )

algumadoenca sim( ) nao( )

uso de medicamentos sim( ) néo( )

raioX sim( ) ndo( )

C.2. Evolucao da gravidez:
Visitas periddicas (mensais) ao médico (pré-natal) sim( ) néo( )

Fez ultra-sonografia? sim( ) né&o ( ) Porqué?

Adquiriu muitos quilos? sim( ) nao( ) Quantos?

Fumava? sim( ) néo( ) Quantos cigarros?

Bebida alcodlica? sim( ) n&o( ) Quantos copos?

O bebé mexia muito? sim () Quando?

Como?

nao ( ) Porqué?

D — CONDICOES DO PARTO

() Prematuro; ( ) Com os nove meses completos; ( ) Bolsa estourou em casa.

Nasceu em casa. ( ) Quem fez?

Ao nascer, a crianca chorou logo? sim () ndo ( ) Por qué?

No hospital. ( )

Parto: normal ( ), cesariana ( ), demorado ( ), rapido ( ), forcado ( ), com férceps ( ).
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Ao nascer, a crianca chorou logo? sim () ndo ( ) Por qué?

E — CONDICOES DO NASCIMENTO

Chorou: sim( ) ndo( ). Cianose (pele azulada/roxa): sim () nao ( ).

Ictericia: sim( ) n&o ( ). Convulsdo: sim( ) nao( ).
Outras dificuldades ocorridas ao nascer:

F — ALIMENTACAO

Depois de quantas horas de nascido chegou para mamar a primeira vez? horas.

Dificuldades para sugar o bico do seio? sim( ) nao( )

Rejeicdo ao bico? sim( ) nédo( ) Rejeicdo ao leite? sim( ) ndo( )
Sugou muito forte? sim( ) nao( ) Sugou com dificuldade? sim( ) nao( )
Adormecia ao seio? sim( ) nao( )

As vezes ndo mamava, fazia do bico do seio como se fosse chupeta? sim( ) n&o ( )
Mamava com exagero? sim( ) nao( )

Mamava de madrugada? sim( ) nao( ) Até __ meses.

Fazia vomitos? sim( ) nao( )

Prisdo de ventre? sim( ) ndo( ) Muita? sim( ) nao( )

Mamou durante quanto tempo?

Quando comecou a comer comidas pastosas? E sucos?

Quando comecou a comer comida de sal?

Que tipo de comida? Era inteira. ( ) Era amassada. ( )

Qual foi a reacdo ao receber este novo tipo de alimento?

E a da mée, ao ver a crianca aceitando outro alimento que nédo fosse o leite do seio?

Caso ndo tenha amamentado (a) no seio, por qué?

O gque tentou fazer até chegar, realmente, a dar o alimento através de mamadeira?

Aconselhada por quem?
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G — DESENVOLVIMENTO (REPONDER EM MESES OU IDADE-ANOS)

Comportamento: muito quieto ( ) agitado ( ) choro frequente ( ) calmo( )

Firmou a cabecacom ___ meses. Engatinhou aos ___ meses.
O 1°dentinho com ___ meses. Babou até __ meses.

Regurgitava? Quando?

Sentou-se a0os __ meses. Andou aos meses.
Falou aos meses. Controle das fezes aos

Controle da urina durante o dia aos

Controle da urina a noite aos

M&o que comecou a usar com mais frequéncia: direita ( ) esquerda ( )

Possiveis (primeiras) palavras (lembradas):

Deficiéncia nafala: sim( ) nao( )
Quais?

Convulsdes, com febre: sim ( ) ndo ( )

Quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Convulsdes, sem febre: sim ( ) ndo ( )

Quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Doencgas? Quais?

Internagdes? sim( ) ndo ( )

Quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Além da mae, outras pessoas cuidaram da crianga? Quem? Quando? Por qué?

H - SONO

Tranquilo ( ), agitado ( ), dificil ( ), com interrupcdes ( ), mexe muito ( ), resmunga ( ),
range os dentes ( ), fala( ), grita( ), conversa( ),chora( ), ri( ).

Sonambulismo: sim( ) néo ( ). Tem pesadelos: constantes ( ) pouco ( ).
Dorme no quarto com os pais: sim( ) nao ( ).

Precisa de companhia até pegar no sono: sim( ) nao ( ).

Levanta-se a noite e passa para a cama dos pais ou irmdos: sim( ) nao ( ).
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Tem companhia (irméos ou baba) que dorme no mesmo quarto: sim( ) ndo ( ).

| — MANIPULACOES

Usou chupeta: sim( ) nao ( ). Tempo:

Chupou ou chupa o dedo: sim () nédo ( ). Tempo:

Roeu ou réi unhas: sim () nao ( ). Quando:
Arranca cabelos: sim( ) n&o ( ). Quando:

Morde os labios: sim ( ) nao ( ). Quando:

Pisca o(s) olho(s) (num gesto de tique): sim( ) ndo ( ). Quando:

Quais atitudes tomadas diante de cada ou de todos esses habitos comportamentais?

J- SEXUALIDADE

A curiosidade foi despertada? ( ) Com que idade?

Masturbacdo: sim () ndo( ) Com que idade?

Local: quarto ( ), banheiro ( ), qualquer local:

Quando percebeu este comportamento?

Ja envolveu em jogos sexuais? sim () nao ( ), sozinha ( ), com outras criancas ( ).

Quando? (Descreva a situacgio).

L- SOCIABILIDADE

Quando bebé, ia facilmente com outras pessoas? sim( ) ndo ( )

Prefere(ria) brincar sozinho? sim( ) nao( )

Com frequéncia larga(va) os seus brinquedos para brincar com os dos outros?

sim( ) ndo( )

Socializa(va) os seus brinquedos? sim( ) néo( )

Aceita(va) outras criangas brincando com seus brinquedos? sim( ) ndo( ) Mesmo

brincando com os brinquedos do outro?

Recebe(ia) com frequéncia a visita de amigos? sim ( ) ndo ( )
Visita(va) com frequéncia a casa de amigos? sim( ) néao( )
Aceitava que outras criangas assentassem no colo de pessoas proximas como: mae, pai,

avo, baba? sim( ) nao( )
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Adaptava-se facilmente a outros lugares e com outras criangas? sim( ) néo ( )

Faz amigos facilmente? sim( ) ndo( )

Tem amigos? sim( ) nado( )

Conserva as amizades? sim( ) nao( )

[.1. Atualmente como sesta a socializacao dele(a) na escola, na familia e em outros
ambientes? Gosta de sair, ir ao shopping, em festas, clubes, enfim de conviver com outras

pessoas e outros ambientes?

[.2. Descreva um dia (de segunda a sadbado, quando os adultos estdo trabalhando) de seu (sua)

filho(a): (continue sendo fiel as informagdes)

[.3. Descreva um dia de seu (sua) filho (a) com um colega:

[.4. Descreva um domingo de seu (sua) filho (a):

M — RELACOES AFETIVAS
M.1. Descreva quando ocorre e torna-se incomodo
Choro:

Mentiras:

Fantasias:

Emocoes:

M.2. Quando ocorrem demonstracdes de

Carinho — Com quem?

Piedade — De quem?

Raiva/ddio — De quem?
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Cidmes — De quem?

Inveja — De quem?

Amizade — Com quem?

M.3. Prefere amigos: mais velhos (), mais novos ( ), mesma idade ( ).
Como séo as brincadeiras e as relacdes afetivas com os amigos
(alegria, tranquilidade, solidariedade, indiferenca, imposicao e outros...)

Mais velhos:

Mais novos:

Mesma idade:

M.4. E quanto aos animais, possui algum? Qual? Como é?

N - ESCOLARIDADE

Frequentou creche? sim( ) néo( ) Frequentou maternal? sim( ) nao( )

Frequentou Pré-escola? sim( ) nao( ) Mudou de escola? sim( ) nao( )
Vai bem na escola? sim( ) ndo( ) Gosta da escola? sim( ) ndo( ) asvezes( )
Recebe ajuda para fazer as tarefas? sim( ) nédo ( )

Os pais ou outra pessoa estuda com a crianca ou adolescente? sim( ) nédo( )

Quem?

Procura estar em destaque na sala de aula? ndo ( ) sim( )
Quando?

Gosta do (a) professor(a)? sim () Por qué?

Nao ( ) Por qué?

N.1. Se for o primeiro ano neste colégio, procure resumir como foi a primeira semana:

N.2. No momento como ele(a) se encontra na escola, em relacéo

Ao colégio:
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Aos colegas:

Aos professores:

As matérias:

A si mesmo:

N.3. No momento como ele(a) se encontra na familia, em relagao

Ao pai:

A mae:

A0S irmaos:

O -DOS ADJETIVOS ABAIXO, QUAIS OS QUE APLICAM MELHOR EM SEU
(SUA) FILHO (A)?

Atento ( ) Lento ( ) Persistente ( ) Criativo ()
Observador ( ) Cruel () Critico ( ) Agressivo ( )
Descuidado ( ) Sociavel ( ) Curioso ( ) Mimado ( )
Cauteloso ( ) Sensivel ( ) Desinteressado ( ) Inseguro ( )
Cuidadoso ( ) Rapido ( ) Inquieto ( ) Carinhoso ( )
Impetuoso ( ) Ativo () Introspectivo ( ) Choréo ()
Indiferente ( ) Participativo ( ) Teimoso ( ) Independente ( )
Preocupado ( ) Interessado ( ) Submisso () Dissimulado ( )
Asseado ( ) Esperto ( ) Mandao ( ) Organizado ( )

Data: / /




ANEXO G - E.O.C.A.
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ANEXO H — DESENHO DA PESSOA HUMANA
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ANEXO | — PROVAS PEDAGOGICAS - AVALIACAO MATEMATICA
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ANEXO J — PROVA PEDAGOGICA — AVALIACAO LINGUA PORTUGUESA
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ANEXO J — PROVA PEDAGOGICA — PRODUCAO TEXTUAL
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ANEXO K — INFORME PEDAGOGICO
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