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INTRODUGAO

O relatério tem como origem o estdgio supervisionado em
Psicopedagogia Clinica. O objetivo do diagndstico clinico foi conhecer o aprendem-
te, que estuda o EJA, periodo noturno. Buscando estudar a dificuldade da
aprendizagem na EJA a luz da psicopedagoga.

Pesquisa de campo foi feito o estudo de caso de um aluno do 5° ano do
EJA do noturno. Foram utilizados os seguintes instrumentos para colher os dados:
anamnese, entrevista com a professora, sessoes ludicas, provas operatérias, provas
projetivas, par educativo, familia educativa, eu e meus companheiros, hora do jogo e
jogo de regas.

A Psicopedagogia tem a necessidade de compreender o processo de
aprendizagem humana e suas dificuldades como um processo individual, em que a
trajetoria da construgdo do conhecimento é valorizada e entendida como parte do
resultado final.

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, que
adveio de uma demanda — o problema de aprendizagem,
colocado em um territério pouco explorado, situado além dos
limites da psicologia e da propria pedagogia — e evoluiu devido
a existéncia de recursos, ainda que embrionarios para atender
a essa demanda, constituindo-se assim em uma pratica,
BOSSA (2007, p.24).

A Psicopedagogia trabalha com a dificuldade de aprendizagem, ela

norteia um caminho através do diagnostico, para saber qual sdo as causas que esta
impedindo o estudante de ter o sabor da aprendizagem, podendo ser varios fatores
associados, familia, o meio em que vive o estudante, problema de ensinagem a
metodologia n&o esta sendo adequada a ele estudante, ou até mesmo um problema
organico que este impedido a aprendizagem deste estudante.

A psicopedagogia trabalha com dois fatores um é o terapéutico e o outro
€ o preventivo.
O trabalho clinico se da na relagdo entre um sujeito com sua
historia pessoal e sua modalidade de aprendizagem, buscando
compreender a mensagem de outro sujeito, implicita no nao
aprender. No trabalho preventivo, a instituicdo, enquanto
espaco fisico e psiquico da aprendizagem é objeto de estudo
da psicopedagogia, uma vez que sdo avaliados 0s processos
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didatico-metodologicos e a dindmica institucional que
interferem no processo de aprendizagem. BOSSA (2007, p.
24).
O psicopedagogo, portanto, tém como fungao identificar no sujeito sua

estrutura, suas transformacgdes o seu desenvolvimento e as influéncias com o meio,
como também as transformacgdes e o relacionamento com o aprendente. Isso exige
deste profissional, conhecimento na construcdo do saber e sua relacido com fatores,
capazes de influéncia, tais como emocionais sociais, pedagodgicos, organicos e
psicologicos.

Inicialmente todo embasamento tedrico foram estudados nas areas da
Psicologia e da Pedagogia, porém, ndo suficientes; entraram em cena as areas da
Filosofia, Neurologia, Sociologia, Psicolinguistica e a Psicanalise, com todos esses
conhecimentos podemos dizer que a psicopedagogia € um conhecimento
multidisciplinar.

Segundo Fernandez (1991) Para a identificacdo da dificuldade de
aprendizagem no processo de aprendizagem humana, o psicopedagogo utiliza o
diagnéstico psicopedagdgico, que consiste em uma investigagdo com parametros
definidos, cujo objetivo € encontrar as causas de uma queixa proveniente do
atendente, do ensinante, da familia ou da escola. O foco se situa no obstaculo que
impede esse aprendente de trilhar com sucesso o caminho do conhecimento. Seu
objetivo € compreender a forma de aprendizagem e seus desvios durante esse
processo, que acarretam um problema de aprendizagem.

O diagnostico, portanto se constitui como a base que dara suporte ao
psicopedagogo na elaboragcdo do encaminhamento necessario. Nesse processo, 0
profissional investiga e levanta hipéteses que serdo confirmadas ou ndo durante a
realizacao do mesmo.

O objetivo basico do diagnéstico psicopedagogico € identificar
os desvios e o0s obstaculos basicos no modelo de
aprendizagem do sujeito, que impedem de crescer na
aprendizagem dentro do esperado pelo meio social (WEISS,
2003, p.32).

No diagndstico clinico, o psicopedagogo podera utilizar os seguintes

instrumentos: anamnese, provas operatorias (Piaget), provas projetivas (desenhos),
sessOes ludicas centradas na aprendizagem, Observagédo frente a produgdo do
sujeito, dentre outras. E composto de 15 sessdes, sendo 03 por semana, com

duracado de 60m cada.
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Na realizagdo do diagndstico psicopedagdgico € de suma importancia a

relagcdo com aprendente - psicopedagogo, tendo em vista que na comunicagéo entre
ambos tudo devera ser analisado (a fala, os gestos, os siléncios, dentre outros).

Durante o estagio que aconteceu no més de fevereiro de 2014, foram
realizadas 15 sessdes de diagnédstico, sendo atendido o aprendente D*, de 15
(quinze) anos de idade, do sexo masculino, cursando, o 5° semestre do Ensino
Fundamental de 22 fase.

A queixa familiar foi feita pela mae do adolescente e a queixa escolar pela
professora regente, ambas em consonancia: o mesmo tem dificuldade da

aprendizagem.



1. O ESTUDO DA PSICOPEDAGOGIA

A psicopedagoga estuda a dificuldade de aprendizagem, busca
compreender toda complexidade da estrutura do processo ensino e aprendizagem,
podemos dizer que a teoria da psicopedagoga € nova, por isso, vem buscando
espagco no campo tedrico, o psicopedagogo ainda ndo tem muito espagco na
educacao, ainda esse espagco ocupado por outros profissionais da educagao, mas
com passar do tempo, este espaco, creio eu tera uma maior abrangéncia na escola,
tendo mais espacgo no trabalho clinico e menos espaco no institucional.

A psicopedagoga estuda as caracteristicas da aprendizagem
humana: como se aprende como essa aprendizagem varia
evolutivamente e esta condicionada por varios fatores, como se
produzem as alteragbes na aprendizagem, como reconhecé-
las, trata-las e preveni-las, Bossa (2007, p.24).

O psicopedagogo, portanto, tém como fungao identificar no sujeito sua

estrutura, suas transformacoes o seu desenvolvimento e as influéncias com o meio,
como também as transformacgdes e o relacionamento com o atendente. Isso exige
deste profissional, conhecimento na construgado do saber e sua relagao com fatores,
capazes de influéncia, tais como emocionais sociais, pedagdgicos, organicos e

psicolégicos.



2. EJA - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Segundo as diretrizes curriculares nacionais (DCNs), a educagédo de
jovens e adultos do EJA pode modelar a identidade do cidadao e dar um significado
a sua vida a educacao ao longo da vida, implica repensar o conteudo que reflita
certos fatores como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especificas,
idioma, cultura e disparidades econdémicas.

Ainda segundo as diretrizes curriculares nacionais (DCNs), para a EJA
essa modalidade deve desempenhar duas fungbes: Fungao Reparadora: ndo se
refere apenas a entrada dos jovens e adultos no ambito dos direitos civis, pela
restauracdo de um direito a eles o negado o direito a uma escola de qualidade, mas
também ao reconhecimento da igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano
de ter acesso real, social e simbolicamente importante. Mas nao pode confundir a
nogdo de reparagdao com a de suprimento. Para atender as necessidades de
aprendizagem especificas de alunos jovens e adultos. Fung¢ao Equalizadora:
relaciona-se a igualdade de oportunidades, que possibilite oferecer aos individuos
novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos das estéticas e
nos canais de participacdo. A equidade é a forma pela qual os bens sociais séo
distribuidos tendo em vista maior igualdade, dentro de situacdes especificas. Nessa
linha, a EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de

desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades.
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3. DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

O diagnéstico psicopedagdgico compde-se de diversas etapas, que se
distinguem entre si, tendo em vista o objetivo da investigagao.

O processo psicopedagogico € um processo, um continuo
sempre revelavel, onde a intervengcdo do psicopedagogo inicia
segundo vimos afirmando, em uma atitude investigadora, até a
intervencado (BOSSA, 2007, p.94).

Nesse contexto, conhecer requer a analise de aspectos, caracteristicas e

relacbes que refletem no processo de conhecimento humano, onde podem ser
utilizadas observacoes, avaliagdes e interpretacdes que resultam na descoberta da
situacdo do aprendente com dificuldades de aprendizagem, tanto no ambiente
escolar quanto no familiar.

O diagndstico psicopedagogico engloba professor, aluno e conhecimento
transmitido pela escola, em destaque na sala de aula.

Os fundamentos de um diagndstico ressaltam em tempo, um lugar e um
espaco afetado por quem aprende e por quem ensina.

O papel do psicopedagogo frente as dificuldades de aprendizagem é
analisar a situacao e diagnosticar os problemas e suas causas, compreendendo o
aprendente em suas diferentes dimensdes para assim ajuda-lo a reencontrar seu
caminho e assim superar as dificuldades.

Para a realizacdo deste estagio foram utilizados os seguintes

instrumentos:

Entrevista familiar (anamnese): O termo anamnese vem do grego Ana (remontar)
e meses (memoria) e consiste em retomar o passado do paciente, sob a orientagéo
do terapeuta. O objetivo é organizar e sistematizar os dados do sujeito, de tal forma
que se oriente determinada acao terapéutica com sua respectiva avaliagcdo de sua
eficacia, fornecer subsidios para prevenir o prognéstico e também auxiliar no melhor
atendimento ao paciente. Segundo Fernandez (1991) “a anamnese privilegia, na
historia do paciente, o relato de situagdes a partir dos quais se obtém a modalidade

de aprendizagem”.

Entrevista com o aprendente: Objetiva compreender a queixa nos ambitos escolar
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e familiar, a expectativa da crianga em relagdo os psicopedagogo e a aceitagdo do

mesmo no processo de diagnostico.

Entrevista com a professora: Visa (1987) diz que conhecer o aprendente pelo

“olhar” da professora e assim relacionar com a queixa, auxiliando no diagnostico.

Sessoes ludicas centradas na aprendizagem: Bossa, citado por Pain (1985) as
sessoes ludicas foram fundamentais para a compreenséo dos processos cognitivos,
afetivos e sociais e reforga a aprendizagem pelo ludico, ressaltando que,

O exercicio de todas as fungcbes semidticas que supde a
atividade ludica possibilita uma aprendizagem adequada, na
medida em que é através dela que se constroem os codigos
simbdlicos e signalicos e se processam os paradigmas do
conhecimento conceitual, ao se possibilitar, através da fantasia
e do tratamento de cada objeto nas suas multiplas
circunstancias possiveis (BOSSA, 2007, p.109).

Portanto as necessidades ludicas do aprendente vao sendo determinada

pela a maturidade da crianca respeitando o seu ritmo de aprendizagem.

Provas de diagnéstico operatério: Visca (1995) especifica o nivel pedagdgico, a
estrutura cognitiva e/ou emocional da crianga analisada esta complementado
povaréus fatores que vem prejudicando o seu bem estar, a maior causa é a questao
familiar, a desabilidade familiar.

Sendo assim, as necessidades do diagnéstico operatério e ‘para verificar
as necessidades especificas do estudante que mostra um caminho para elaborar um

planejamento que possa atender o aprendem-te no seu processo de aprendizagem.

Provas projetivas: Para Visca (1995), “o objetivo & investigar os vinculos que o
sujeito pode estabelecer em trés grandes dominios: escolar, familiar e consigo
mesmo”. As provas aplicadas foram:
e Par educativo: Fernandez (1991) Investiga os vinculos da aprendizagem.
e Familia educativa: Fernandez (1991) Estuda os vinculos de aprendizagem
com o grupo familiar e cada um dos integrantes do mesmo.
e Eu e meus companheiros: Fernandez (1991) Estuda o vinculo de

aprendizagem com os companheiros de classe.
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Hora do jogo: segundo Fernandez (1991) Instrumento de intervencédo educativa e
ré educativa frente a aprendizagem. Favorece o aprender ou romper com 0S
problemas de aprendizagem, sejam os reativos ou de sintoma/inibicdo. Afirma que

“nao se pode haver construgdo do saber se ndo se joga com o conhecimento”.

Jogo de regras: Bossa (2007) designa o jogo como uma atividade criativa e
curativa, pois permite a crianga que se reviva as situagdes dolorosas, enunciando as
expectativas da realidade. O jogo de regras é caracterizado como um conjunto de
leis impostas por um grupo e uma forte competicdo entre os individuos, pressupde-
se a existéncia de parceiros e um conjunto de obrigacdes (as regras), o que lhe

confere um carater social.
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4. ANALISE DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS

4.1 — ANALISES DA ANAMNESE

Através da anamnese, o0 psicopedagogo descobre informagdes sobre o
passado e o presente do atendente.

Sendo assim para realizar anamnese: uma entrevista com os pais do
aprendem-te € a busca no passado, retomando o inicio da vida do aprendem-te e da
familia, extraindo o maximo de informacdes possiveis.

D*. Tem uma irma do meio de 13 anos e outra de 6 anos também tem
dificuldade na aprendizagem. A mae de D* relatou que o filho durante o parto bebeu
a sujeira do parto e ficou roxo, (cianose), nasceu de oito meses, nasceu com a
cabaca torta, por ela ter sofrido uma queda durante a gravidez, mas depois voltou o
normal. Estudava no matutino reprovou uma vez no 2° ano e duas vezes no 6° ano e
agora em 2014 esta estudando no noturno no EJA no 5° semestre.

O pai de D*. ndo participa de eventos escolares que envolvam os pais
(dia dos pais), sempre € méae que participa.

Para a mée de D*, ele € uma pessoa calma, que deseja muito aprender,
fazer as tarefas escolares, porém é “avoado” como diz a mae, é distraido, e a mae
diz que ao solicitar para ele fazer compra no supermercado e ele esquece o que é
para comprar liga para ela. D*. e suas irmas ja passaram uma noite no Conselho
Tutelar, devido a uma denuncia anénima. A mae foi busca-lo, mas se sensibilizou ao
fazé-lo.

As dificuldades de aprendizagem aparecem, muitas vezes, por inumeros
fatores, tais como: afetivos, emocionais, organico e também questdes familiares, que
podem desestruturar a familia e prejudicar o filhos.

Com a volta da mae para casa ,ela engravida, nasce uma nova irma, D.*
precisa lidar com o luto apds as mudancas. Apesar dos poucos detalhes
apresentados na anamnese, podemos refletir sobre os acontecimentos que
comprometeram a aquisicdo do conhecimento.

Sendo a familia fundamental para a formacao do sujeito, tendo em vista
ser o primeiro grupo social do qual se faz parte. D.* sofreu e sofre ao ser

abandonado pela a mae. O sintoma aparece através do comprometimento da ordem



14
afeto e possivelmente cognicao, reflete na autoestima.

Para Fernandez, “todo ser humano acha transversalidade por uma rede
particular de vinculos e significacbes em relagdo ao aprender, conforme o seu grupo
familiar (1991, p.92)”.

O sintoma apresentado por uma crianca pode revelar situacdes pela qual
uma familia viveu ou esta vivenciando e o psicopedagogo necessita de um olhar
para ler nas entrelinhas o que esta ocorrendo, sendo assim, conduzir o aprendizado
do sujeito, rumo a uma solugdo adequada. D*. apresenta um historico familiar
marcado por perdas, primeiro dos pais.

Geralmente as pessoas que vivem o fracasso escolar, vém
marcadas por multiplos insucessos nos varios lugares que
ocupam na familia, no grupo social, onde percebem que néao
dao conta de responder as expectativas dos outros, estando
sempre aquém (RUBINSTEIN, 1 999, p. 21).

O adolescente D*. Exemplifica bem o supracitado, tendo em vista que

seus pais ndo oportunizaram ao mesmo, um lugar neste mundo. Ao adentrar as
portas da escola, D*. ja ndo se considerava alguém (até o presente isso
acontece), o que possivelmente a impede de percorrer os caminhos da
aprendizagem.

A aprendizagem tem a fungcdo de adaptagcdo. Podemos
considerar a aprendizagem equivalente ao instinto de
conservacgao. Ao contrario dos animais, o ser humano quando
nasce nao é nada até que possa aprender com o outro em uma
relagdo amorosa (RUBINSTEIN, 1999, p.22).

4.2 - ENTREVISTA COM O CLIENTE

Ao ser questionado em relacdo ao motivo de sua consulta, D*. foi bem
categoérico: “Por que eu quero formar e ser engenheiro civil”.

Diferente do que fora mencionado pela mae relata é dificil formar o filho,
durante a entrevista, D*, conversou bastante, cantou e disse que agora esta
gostando de estudar.

A intervengao psicopedagogica focaliza o sujeito na sua relagdo com
a aprendizagem. A meta do psicopedagogo é ajudar aquele que por
diferentes razbes, ndo consegue aprender formal ou formalmente,
para que consiga ndo apenas interessar-se para aprender, mas
adquirir ou desenvolver habilidades . (RUBINSTEIN, 1999, p.25).
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Sendo assim, a entrevista possibilitou conhecer a vida do aprendem-te

para ter um melhor planejamento do processo ensino e aprendizagem.

4.3 - ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Segundo Fernandez (1991) Aprender necessita-se dois personagens
(ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos.

O adolesceste D, esta em sua sala de aula é repetente, sabem ler e
escrever, mas nao sabem fazer a interpretacao do texto.

A proposta da professora para a construgdo do conhecimento é a
sociointeracionista, determinada pela Secretaria Municipal de Educacao e aplicada
pela escola em que atua.

Segundo Fernandez (1994), destaca que, para muitos professores, a
queixa constitui uma transacao, através da qual denunciam seu mal-estar. Ao
mesmo tempo, confirmam o status quo com suas posturas resignadas, assegurando,
assim que nada muda.

A queixa apresentada pela professora M*. € de que D*. esquece sempre 0
que aprendeu o que dificulta a aquisicao do conhecimento proposto em sala de aula

e seu acompanhamento com os demais alunos.

4.4 — SESSOES LUDICAS CENTRADAS NA APRENDIZAGEM

As sessdes ludicas permitem conhecer o adolescente, compreender o
que é a fantasia, desejos, impulsos, afetos, conflitos, ansiedades, defesas, dentre
outros que emergem de forma indireta, comunicando conflitos até entdo camuflados.

Foram realizadas as seguintes sessdes ludicas:

1. Desenho livre: Objetiva demonstrar o mundo interior de D*. fazendo uma
juncéo entre seu pensamento e sentimento.

2. Jogo de regras: Foi utilizado o jogo da velha, com o objetivo da socializagao
da aprendente com a psicopedagoga, a interagao afetiva, social, motora e
cognitiva e favorecer a concentragao.

3. Colagem: Visa o contato o adolescente com seu mundo, através das cores e
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do manuseio dos materiais empregados.

As atividades ludicas informam sobre a organizagdo e integram
conhecimento em nivel representativo da crianga. Pela observagdo, podem-se
perceber os desequilibrios das atividades assimilativas e acumulativas, apontando
assim os obstaculos no processo de aprendizagem.

Por esse e outros motivos, € de suma importancia o processo ludico no

trabalho psicopedagogico.

4.5 — PROVAS OPERATORIAS

Para Visca, “A aplicagédo das provas Piaget, tém como objetivo determinar
o nivel de pensamento do sujeito, realizando uma andlise quantitativa e
reconhecendo as diferencas funcionais realizando um estudo predominantemente
qualitativo (1995, p.11)”.

Os resultados obtidos sdo agrupados da seguinte forma:

1. Nivel 1: total da nocao aplicada.

2. Nivel 2: Instabilidade em relacdo a operacdo aplicada, as respostas
apresentam oscilagdes de resposta.

3. Nivel 1: Aquisi¢cao do nivel operatdrio aplicado.

As provas aplicadas durante o estagio foram:

 Prova de interseccao de classes: Com relagdo a prova de classificagéo:
interseccao de classe, as respostas de D* sdo compativeis com respostas de
nivel 3 — pensamento operatério concreto.

¢ Prova de quantificagdo da inclusao de classes: Com relagdo a prova de
classificacdo: inclusdo de classes, as respostas de D* sao compativeis, com
respostas de nivel 2 — condutas intermediarias — etapa da passagem do
pensamento intuitivo articulado para o operatério concreto.

* Prova de conservacao da quantidade de matéria: Com relagcao a prova de
conservacao: peso, as respostas de D* sdo compativeis, de acordo com
respostas de nivel 3 — conservagao — pensamento intuitivo articulado.

 Prova de conservacao de volume: Com relagcdo a prova de conservagao:

volume, as respostas de d* sdo compativeis, de acordo com respostas de



17
nivel 3 — pensamento operatério concreto.

Prova de conservagdao de comprimento: Com relagdo a prova de
conservacao: comprimento ou distancia, as respostas de D* sdo compativeis,
de acordo, com respostas de nivel 1 — auséncia de conservagdo de

comprimento — pensamento intuitivo articulado.

4.6 — PROVAS PROJETIVAS — DESENHOS

As provas projetivas aplicadas tiveram o objetivo de conhecer os vinculos

que D*. Estabelece com a escola, com a familia e consigo mesmo.

Os indicadores encontrados em cada prova foram:

Familia educativa: A auséncia no desenho da atividade de cada pessoa,
bem como dos objetos com os quais se realizariam determinadas atividades
permitem o levantamento da hipotese de que D*. responde positivamente a
cada membro de sua familia e os modelos de aprendizagem que possuem e
transmitem e consegue relatar. As idades dos personagens e relatos que da
familia, todos os filhos tem dificuldade de aprendizagem.

Par educativo: O professor encontra-se de frente para o aluno, o que pontua
uma total responsabilidade de surgir uma relagao vincular entre professor —
aluno — conhecimento, o que impede a troca de experiéncias, de informacdes
e de conhecimentos. Portanto compromete a constru¢ao de conhecimento e a
aprendizagem.

Eu e meus companheiros: D*. Ndo se encontra desenhado esta ausente, o
que se pode inferir que ha uma inibicdo para a integragdo da mesmo no
grupo. Os adolescentes apresentados nao fazem parte de sua sala de aula, o

que representa a exclusdo do mesmo em seu ambiente escolar.

4.7 - REALISMO NOMINAL

Quando a crianga vive o momento do realismo em seu desenvolvimento,

atribui a palavra escrita as mesmas caracteristicas do objeto. A escrita € uma forma

de representar sua independéncia, independente do objeto escolhido. (VISCA, 1978,

p.76).

D* superou o realismo nominal: interpreta a escrita antes da leitura, faz
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leitura com imagens, escreve e ilustra o texto.

Na dimensdo afetiva: o aprendente tem dificuldade de enfrentar os
obstaculos na dificuldade na aprendizagem , ndo tem auto-estima, precisa recuperar

a auto-estima. O aprende D.* adota posi¢ao de apatia e agitagao diante do novo.

4.8 - HORA DO JOGO

A hora do jogo é um recurso diagnostico pedagdgico e psicopedagdgico,
uma estratégia para compreender os processos que podem ter levado a
estruturacdo de uma patologia no aprender.

Fernandez (1990), em consonéncia com Pain (1986), supde que a hora
do jogo favorega o conhecimento de aptidées como criar, refletir, organizar e integrar
nas criangas que a concluem.

E frequente durante a hora do jogo, o mostrar-ocultar-esconder do mundo
interior das criangas, em virtude de ser uma atividade dirigida.

No campo da aprendizagem, a hora do jogo menciona como adolescente
aprende, que coisas aprendem, qual significado do aprender, como ela se defende
do objeto do conhecimento e que operagbes mentais estdo sendo utilizados. Neste
contexto, reflete manifestagdes de fraturas no aprender.

Durante a realizacdo da hora do jogo com D*. o mesmo abre a caixa e
inicia uma leitura com as figuras dos livros, sem mencionar nenhuma palavra escrita.
Encanta-se com as histérias onde sao apresentados mae e filhos, brincando. Assim
D*. constréi sua histéria de acordo com as figuras representativas de cada pagina do
livro.

Em seguida manuseia o alfabeto mével e comeca a montar o alfabeto.
Suas construcdes foram:

e Frases

Em cada montagem, questiona se esta correta a colocagdo das letras.
Passa entdo a montar as pecas de encaixe, primeira uma sobre a outra, separadas
por tamanho, depois agrupa por cores.

A modalidade de aprendizagem apresentada por D*. durante a realizagao
da hora do jogo, é a hiperacomodagao, quando ha uma superestimulacédo da
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imitacdo. A crianga pode cumprir as instrugbes atuais, mas nao dispbe de suas

expectativas nem de sua experiéncia prévia com facilidade e a hipoassimilagao,
onde a mesma autora sugere que 0s esquemas de objeto permanecem
empobrecidos, bem como a capacidade de coordena-los. Isso resulta num déficit

ludico e na disfungéo do papel antecipatério da imaginagéo criadora.
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5. HIPOTESE DIAGNOSTICA

As experiéncias vividas por todo ser humano tanto escolar quanto familiar,
refletem em seu estilo de vida futuro. Ao adentrar no ambito escolar, € iniciada uma
nova fase, pois a crianga se depara com um mundo totalmente diferenciado do seu
habitual. Esses fatores estruturam a formacao da personalidade que se encontra em
desenvolvimento, indicando assim uma modalidade de aprendizagem.

Modalidade de aprendizagem, quer dizer, uma maneira pessoal
de aproximar-se do conhecimento e para conformar seu saber.
A modalidade de aprendizagem é como um molde, um
esquema de operar que vamos utilizando nas diferentes
situagdes de aprendizagem (FERNANDEZ, 1991, p.107).

Pain, 1985, defende que cada pessoa tem sua modalidade de
aprendizagem centrada no processo assimilativo-acomodativo, construida a partir do
seu nascimento, significando que cada pessoa tem uma maneira pessoal, uma
matriz para entender o real e assim se aproximar do conhecimento e realizar
adaptagdes cognitivas.

O assimilar e o acomodar tém que ser processados simultaneamente
para haver construgdo do conhecimento. Quando isso acontece, ha adaptagéo
mental no sentido de que a mente esta entdo preparada para interpretar os
estimulos externos com conteudos iguais ou semelhantes ao conteudo apreendido.

Assimilacido para Fernandez (1991) é o movimento do processo de
adaptacio pelo quais os elementos do ambiente alteram-se para ser incorporados a
estrutura do organismo.

Ja a acomodacao, definido pela autora ora em comento, “¢ o0 movimento
do processo da adaptagdo pelo qual o organismo altera-se, de acordo com as
caracteristicas do objeto a ser ingerido” (1991, p.109).

Ainda segundo Fernandez (1991), sintoma implica em colocar em outro
lado, jogar fora, atuar o que nado se pode simbolizar, enquanto a simbolizagcéo
permite ressignificar e a ressignificacdo possibilita que a modalidade possa ir se
modificando.

D*. apresenta problema de aprendizagem — sintoma, influenciado pela
estrutura familiar, em funcédo da dinamica sécio — afetivo da familia, o que a leva a

construir uma matriz de aprendizagem que interfere inconscientemente no seu
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processo de aprender de forma perturbadora e conflitiva.

Para Fernandez, 1991, os problemas de aprendizagem — sintoma ou

inibicdo se faz necessario a intervencao psicopedagogica ou psicologica.
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6. ENCAMINHAMENTO

Portanto analisando os resultados das observacdes, questionamentos,
entrevistas e atividades pedagdgicas e ludicas, ficou evidenciado que o aprendente
precisa ser encaminhado para o psicologo e ao psicopedagogo para que, juntos a

auxiliem D.* a encontrar o caminho do conhecimento.
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7. CONCLUSAO

O mundo atual oferece ao homem em abrir novos horizontes, novo
caminhos ainda n&o percorrido no mundo do saber. O como caminhei neste
caminho, chego a conclusdo que ainda sei pouco, preciso de aprender mais,
caminhar mais, mas por outro lado, sei que nunca chegarei ao final do saber, porque
nao existe final, sempre abrem um novo caminho, ainda n&o percorrido, mas estou
caminhado, estou adquirido conhecimentos, um novo saber foi conquistado.

A Psicopedagogia clinica emerge nesse contexto com a funcdo de
promover ao mesmo, um resgate desse ambiente tanto no &mbito escolar quanto no
familiar, muitas vezes o aprendente, passa despercebido, vai passando de ano ou
reprovando, sem um diagndstico, para comprovar a dificuldade de aprendizagem.

Tornamo-nos sujeitos no contato com o outro. O estagio proporcionou
uma nova visdo da realidade encontrada nas multiplas faces dos problemas de
aprendizagem. Normalmente, as criangas que apresentam determinadas
dificuldades, sdo rotuladas e deixas ao encargo de conseguirem trilhar pelo caminho
do conhecimento sozinho, afinal ndo sabemos como lidar com elas, ou até mesmo
excluida pedagogicamente na sala de aula.

No decorrer de todo o curso, novos horizontes foram se abrindo, tendo
em vista conhecermos a subjetividade de cada um, em especial a luz da
psicopedagogia. Isso nos leva ao contato com outro de uma forma diferente, ndo
apenas com nossas primeiras impressdes. Afinal cada um possui sua historia de
vida que merece ser conhecida, entendida e apreciada. Neste trabalho podemos
comparar a teoria com a pratica, no futuro com a atuagdo no campo
psicopedagogico e educacional onde-se construira melhor conhecimento do saber

psicopedagogico.
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ANEXOS:

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

A - DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que

E aluno (a) do Curso de Pos-Graduagdo Psicopedagogia Clinica e
Institucional da Faculdade Catdlica de Anapolis e atendendo ao que
dispoe a Lei 9.394/96 (LDB) o mesmo (a) estard realizando estagio

Supervisionado, totalizando carga horaria de 100 horas.

Anapolis, de de 20




oLy

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

Estagio Supervisionado em PSICOPEDAGOGIA Clinica

B - ENCAMINHAMENTO

Estamos encaminhando o (a) aluno(a)

Nascido (a) em /____/___regularmente matriculado na
séric  estando em processo de avaliagdo  psicopedagdgica
necessitade:

26

Hipotese Diagnostica:

Observagdes:
Anapolis, de 20
Ana Maria Vieira de Souza Aluno Estagiario
Psicopedagoga-Supervisora de P6s Graduagdo em

Estagio Clinico Psicopedagogia Psicopedagogia
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FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL.
PROF* ANA MARIA VIEIRA DE SOUZA
ESPECIALISTA

C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Profissional: Ana Maria Vieira de Souza. Pedagoga-Psicéloga-Psicopedagoga Estagiério:

Eu, aceito

participar do Processo de Atendimento Psicopedagdgico, cujo objetivo central ¢ o de atender o
participante oferecendo acompanhamento psicopedagdgico e intervencao psicopedagdgicas.
Estou ciente de que terei atendimento psicopedagogico durante as sessdes, submetendo-
me a atividades de testes, entrevistas, e observacdes por parte do estagiario de psicopedagogia.
Reconhecgo que tenho o direito de fazer perguntas que julgar necessarias.
Entendo que minha participacdo é voluntaria e que poderei me retirar do processo a
qualquer momento.
Os profissionais se comprometem a manter em confidéncia toda e qualquer informagao
que possa me identificar individualmente quando da apresentacdo de resultados deste trabalho as

pessoas interessadas.

Angpolis, de de20 .

Assinatura do participante

Assinatura do Profissional Responsavel

Assinatura do Aluno Responsavel
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FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL
D - Estagio de aperfeicoamento profissional PSICOPEDAGOGIA

Controle da frequéncia do aluno nas atividades de campo
1. IDENTIFICACAO DO ESTAGIO:

‘ESTAGIO PSICOPEDAGOGIA CLINICA
Campo de Estagio:

Nome do professor-supervisor:ANA MARIA VIEIRA DE SOUZA
Nome do profissional de campo:

Nome do estagiario:

2. FREQUENCIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO
Data Carga-horaria | Atividade desenvolvida

Assinatura (1)

(11) A assinatura da frequéncia de atividades de campo seguira o seguinte procedimento:

Estagios em institui¢des conveniadas: O Gestor da instituigdo, responsavel pelas atividades de
campo do aluno, assinara a frequéncia das atividades.



PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

E - TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIARIO

Eu,

Aluno (a) de Pés-Graduagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional da Faculdade Catolica
de Anapolis Turma  Andpolis-Goids assumo compromisso da realizacdo em estagio
supervisionado junto a Catdlica de Anapolis ao cumprimento que dispde a Lei 9.394/96
(LDB) totalizando a carga horaria de 100 horas, no periodo de / / a
/__/ . Ciente de tratar-sede pratica curricular obrigatéria como garantia a
certificagdo, e que o ndo cumprimento do mencionado estagio no prazo estabelecido implicara
em minha reprovacgao.

Anapolis, , de 20

Assinatura:

CP.F.:

R.G.:
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