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EDUCACAO INCLUSIVA: E SEUS DESAFIOS NO ENSINO SUPERIOR

lLayanne Rodrigues Pereira
2Norma Gomes da Silva

RESUMO: Este artigo visa apresentar uma nova reflexdo sobre os desafios que a
inclusdo social enfrentou no Ensino Superior. Tratou-se de uma pesquisa basica que
trabalhou o método hipotético-dedutivo, exploratoria de natureza qualitativa por meio
de revisdo bibliografica da tematica. Teve como objetivo o levantamento do historico
da Educacéao Inclusiva no Brasil e em Goias. Foi feita uma analise teorica sobre o
desenvolvimento conceitual da inclusdo, que identificou assim os desafios da
inclusdo no ensino superior. O artigo apontou concepcdes e desafios na rede de
Educacédo do Ensino Superior. Por ultimo foi apresentado as consideragdes finais,
resumindo 0s principais resultados e sugerindo possiveis e desejaveis
desdobramentos futuros. Os resultados permitem concluir que a incluséo e a
educacdo devem sempre andar lado a lado, sempre em conjunto tendo o apoio do
poder publico visando por meio do Estado, que os direitos dos portadores de
necessidades especiais sejam garantidos por Lei.

Palavras-Chave: Concepgdes de inclusao. Educagéo. Ensino superior.
INTRODUCAO

Os principios da inclusdo educacional consistem no reconhecimento da
necessidade de caminhar rumo as universidades para todos. Trata-se também do
deficiente, pessoa deficiente ou pessoa com deficiéncia.

A educacéo inclusiva no ensino superior € um assunto polémico com varios
desafios a serem superados.

A pesquisa proposta objetiva discutir a inclusdo do portador de necessidades

especiais nas universidades em geral, visto que € necessario entender que esse

processo favorece o desenvolvimento do aluno em questéo, e também dos demais
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alunos do meio universitario, que aprendem a conviver com as diferencas,

D

consequentemente, torne-se adultos mais justos, e capazes de conviver com a
diversidade.

Também busca-se descrever o processo de acesso do excepcional a
universidade, uma vez que as oportunidades educacionais tém sido constantemente
sonegadas em virtude do descaso que se instalou socialmente. A partir dos objetivos
propostos, busca-se conhecer como a dire¢cdo das universidades, os professores e
pais podem desempenhar um importante papel no sentido de combater as barreiras
que o preconceito e a discriminagdo promovem em relacdo a presenca do
excepcional nas universidades.

Os objetivos visam orientar quais os desafios encontrados no ensino superior,
facilitando assim uma vasta compreenséo dos educandos e dos educadores para a
insercado dentro das instituicbes de ensino. Deve-se levar em consideracdo que o
estudo proposto a partir dos objetivos definidos pode ser favoravel a construcao de
um novo olhar a questéo da inclusdo do excepcional nas universidades, resultando
em momentos destinados ao rompimento das situacfes preconceituosas e
discriminatdrias que se revelam por décadas nas escolas em relagcéo a presenca dos
educandos com necessidades especiais.

O presente estudo trata-se de uma pesquisa basica que trabalhara o método
hipotético-dedutivo. Este método “testa a predicdo da ocorréncia de fendmenos
abrangidos pela hipétese” (MARCONI; LAKATOS, 2007, p 110).

O objeto metodologico da pesquisa em questdo é exploratorio e de
natureza qualitativa. A pesquisa exploratdria procura levantar dados a respeito de
um objeto especifico, delimitando os elementos e suas condi¢cdes de manifestacao
(SEVERINO, 2007, p.123).

Por meio da revisdo bibliografica da tematica, sera analisada a literatura
nacional e internacional, utilizando livros, revistas, artigos, teses, dissertagoes,
bancos de dados eletrénicos e outras fontes publicadas preferencialmente nos
altimos 10 anos.

A organizacdo deste artigo apresenta-se primeiramente: “Historico da
Inclusdo”. Oferece uma breve revisdo de conceitos sobre a insercdo de alunos com
necessidades especiais na rede educacional. Em seguida comec¢a a evolugdo da

inclusdo no Estado de Goids, relatando a preocupagdo com o0s alunos com



necessidades especiais por parte do Governo Federal. Logo apds foi feito uma
analise sobre os conceitos de inclusdo a fim de buscar definicdes sobre a educacgéo

inclusiva.

1 HISTORICO DA INCLUSAO

A inclusdo surge visando garantir que todos frequentem a sala de aula do
ensino regular da escola comum, independentemente do tipo de deficiéncia, sendo
grave ou nao. No Brasil a evolugdo do atendimento institucionalizado, que visava
apenas a assisténcia e a protecao as pessoas com deficiéncia, para um atendimento
educacional s6 aconteceu no final da década de 1950 e inicio da década de 1960
(MAZZOTA, 1996).

Apesar do fato de que, no periodo imperial, terem sido organizadas
oficialmente duas instituicbes escolares especializadas, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos e o Instituto Nacional dos surdos-mudos, logo denominado instituto
Benjamin Costant e Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos. E uma visdo mais
completa de insercdo do que a de normalizacdo, pois também exige mudancas da
escola e da sociedade. Tanto o aluno com necessidades especiais como a escola e
a sociedade precisam se adaptar a essa nova concepgdo; respeitando a

diversidade.

A construcdo escolar desse atendimento [...] assumia educar uma minoria
de cegos e surdos, movido, provavelmente, por forcas ligadas ao poder
politico, sensibilizadas com esse alunado por diversos motivos, inclusive
vinculos familiares. (JANNUZZI, 2004, p.67)

A partir da década de 1970, as escolas comuns comecam a aceitar alguns
alunos portadores de necessidades especiais, ha esperanca de que esses alunos
conseguissem adaptar-se aos métodos de ensino regular. Somente no final da
década de 1980, o modelo educacional destinado as pessoas especiais comeca a
ser questionado e inicia-se uma discussao de um novo paradigma para a inclusédo
escolar. No final da década de 1980, apGs a nova Constituicdo Federal de 1988, é
que se podem constatar os primeiros e verdadeiros movimentos em dire¢cdo a

educacao inclusiva no Brasil. A partir de entdo, comeca a existir uma educacao para



todos e € dado inicio ao processo desafiador do professor que deve desenvolver
atividades que respeitem a diversidade.

Para que a inclusdo abrangesse todo o Brasil, foram realizadas varias
conferéncias e criadas varias leis de amparo a inclusdo. Dentre elas estdo: Lei n°
7.853/89 — CORDE — Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia; Lei N° 8.859/94 —
Modifica dispositivos da Lei n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos
alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio; Lei n®
8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — Educacéo Especial; Constituicdo
Federal de 1988 — Educacéo Especial; Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBN. Nos anos 1980 e 1990 aconteceram diversos tratados
mundiais para defender a inclusdo. A educacéo inclusiva veio para mostrar que nao
se deve deixar nenhuma pessoa excluida, assim os deficientes foram conquistando
seu espaco na sociedade, indo ao encontro dos seus direitos como cidadaos, sem
deixar de lado o ambito escolar.

Nos anos 1990, houve a Conferéncia Mundial sobre a educacdo para todos
na Tailandia, que visava a oferecer a todos o0 acesso, a promoc¢ao da igualdade, a
ampliacdo dos meios, dos conteudos e do ambiente da Educacdo Basica. Nesse
mesmo ano, foi aprovado no Brasil o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Em 1994 foi assinada a Declaracdo de Salamanca, documento em que
delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, representando 88
governos e 25 organizacdes internacionais em Assembléia de Salamanca, Espanha
entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmando compromisso com a educacao para
todos em que visa informar sobre principios politicos e praticas em Educacéo
Especial, esse é um documento muito importante que garante os direitos
educacionais sem discriminacdo. No ano de 1996, a LBD, Lei n°9394, ajusta-se a
Legislacdo Federal, apontando que tem como alternativa preferencial a ampliacao
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, devendo fazer parte da historia da Educacédo Especial, fazendo
uma reflexdo sendo importante construir um aprendizado competente, no qual o
professor aprenda e enriguec¢a seus conhecimentos, transformando sua educacéo e

abrindo a escola para novos desafios. Segundo Montoan,

A inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e assim,
ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A



educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas sem excecgdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tem comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é
discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se
aglomerar no cinema, no 6nibus e até mesmo na sala de aula com pessoas
gue ndo conhecemos. Ja a inclusdo é estar com, é interagir com 0 outro.
(MONTOAN, 2005, p.24)

A inclusédo educacional da crianca portadora de deficiéncia da a ela o direito a

justica, a integracado e a igualdade.

1.1 EVOLUCAO DA INCLUSAO NO ESTADO DE GOIAS

No Estado de Goias, a preocupacao referente aos deficientes antecedeu as
normatizacées do Governo Federal. Em 1953, por meio da Lei n°® 926, foi criado o
Instituto Pestalozzi de Goiania, mas s6 inaugurado em 1955, para atender os alunos
com deficiéncia. Esta foi a Unica instituicdo publica que oferecia servigos as pessoas
com deficiéncia até meados da década de 1970.

Em 1973, foi criada em Goias a base para o surgimento de um 6érgéo
responsavel pela educacdo das pessoas com deficiéncia, chamado de Secédo de
Ensino Especial. Com o surgimento desse érgdo criaram classes especiais no
ensino regular, visando a possibilidade de integracdo das pessoas com deficiéncia.
Com essa modalidade de atendimento, os alunos com deficiéncia deveriam se
adaptar as escolas de ensino regular, levando em consideracdo que o fracasso era
apenas do aluno, pois as escolas ndo tinham nenhum preparo para receber esse
tipo de aluno.

Esta estrutura do Ensino Especial permaneceu até 1982, quando foi criada,
por meio da portaria n°® 1674, a Unidade de Ensino Especial (UEE), que era
vinculada a Secretaria Estadual de Educacédo (SEE). A partir dai, abrangeu varios
municipios, com o aumento de varias turmas, iniciando a problematizacdo no
atendimento precoce da pré-escola ao ensino superior, bem como a
profissionalizacdo de alunos em todas as areas de deficiéncias. Em seguida dando
inicio ao atendimento da pessoa superdotada. Tudo isso com a intencdo de se

adotar 1m modelo educacional em detrimento do modelo 3clinico’de até ent&o.

3 Sob o enfoque do modelo clinico, a deficiéncia era entendida como doenca e o atendimento
destinado as pessoas com deficiéncias, mesmo na area educacional, era realizado pelo viés



No ano de 1987, a Unidade de Ensino Especial foi extinta e por meio da Lei n®
10.160 de 09 de abril, foi criada a Superintendéncia de Ensino Especial, em todo o
Estado, com competéncia para elaborar, planejar, coordenar, supervisionar,
assessorar e executar os programas de Educacdo Especial em todos os niveis de
ensino. A partir dai a Superintendéncia expandiu seu atendimento com a abertura de
novas escolas especiais, salas de recursos e de apoio.

A partir de 1999, muda a sigla da Superintendéncia e passa a ser
Superintendéncia do Ensino especial (SUEE). Nesse mesmo ano, inicia-se a
capacitacado dos profissionais da rede estadual em educacdo para a diversidade.
Com base nas referéncias legais, a SUEE propds a reformulacdo da Politica de
Educacdo Especial em Goias, ao adotar a filosofia da educacéo inclusiva, voltada
nao sO para os alunos da educacdo especial, buscando contribuir de maneira
significativa para a melhoria da qualidade de ensino no Estado (SEE/ SUEE, 1999).

Nesta mesma direcdo, a Coordenacdo de Ensino Especial, por meio do
Programa Estadual de Educacédo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva,
busca assegurar, desde 1999, uma pratica que resulte em uma realidade concreta
de valorizacdo as diferencas, promovendo 0 acesso, a permanéncia e o0
aproveitamento escolar de todos indistintamente, com vistas a minimizacdo das

desigualdades sociais, conforme explica Carvalho,

A visdo dos sistemas educacionais inclusivos deve envolver principios e
valores com tolerancia, respeito, paz e cooperagéo, levando em conta ainda
0S seguintes preceitos: o direito a educacdo; o direito a igualdade de
oportunidade (o que néo significa um modo igual de educar e sim dar a
cada um o0 que necessita, em funcdo de suas caracteristicas e
necessidades individuais; escolas responsivas e de boa qualidade; o direito
de aprendizagem; e o direito a participagao. (CARVALHO, 2004, p. 79).

Nesse sentido, a acdo educativa na perspectiva da inclusdo ndo depende
exclusivamente daqueles que planejam, mas de todos os profissionais envolvidos

com o ato de educar.

2 CONCEPCOES DE INCLUSAO

terapéutico. O trabalho enfatizava prioritariamente terapias na area da fisioterapia, fonoaudiologia,
psicologia, etc, em detrimento da énfase nas atividades académicas (MAKHOUL, 2007).
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Inclusdo é um termo usado para integrar criangas, jovens e adultos no ensino
regular de ensino, desta forma esta veiculado com a educacéo especial, contudo,
mesmo com muitas controvérsias quanto ao seu significado, ja existem alguns
pressupostos consensuais que estao subjacentes a sua definicao.

Alguns estudiosos relatam que a inclusdo ndo € somente entre criangas,
jovens e adultos com deficiéncias, mas sim a todos que sofrem algum tipo de
exclusdo educacional, seja na participacdo das atividades escolares, seja dentro da
escola e das salas de aula e na sociedade, as vezes sao suspensos por motivos nao
justos, quando ndo tem acesso a escolarizacdo isso tudo também é uma forma de
tentar incluir todos para que possam ter uma boa aprendizagem (CURY, 1998;
BOURDIEU, 1998; HUTMACHER, 1995). No Brasil, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente é a lei que ratifica a Convencao e estabelece que,

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacé@o, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punindo na forma da lei qualquer atentado por acdo ou omissao aos seus
direitos fundamentais (Art. 5° p. 05).

Sabe-se que diversidade e diferengcas constituem uma riqgueza de recursos
para a aprendizagem na sala de aula, na escola e na vida. Deve-se levar em
guestdo que para uma crianca, um jovem ou adulto com deficiéncia ter uma boa
educacdo, é preciso que os professores tenham mais qualificagdo na area da
inclusdo para poder atender de forma adequada esses deficientes, buscando
estratégias de ensino mais diversificadas e dindmicas para os alunos deste século.

O Centro de Estudos sobre Educacao Inclusiva define inclusdo como®:

Uma filosofia que valoriza diversidade de forga, habilidades e necessidades
do ser humano como natural e desejavel, trazendo para cada comunidade a
oportunidade de responder de forma que conduza a aprendizagem e do
crescimento da comunidade como um todo, e dando a cada membro desta
comunidade um papel de valor (CSEI n.d:p 1). A valorizagdo individual é o
principal pressuposto da educacao inclusiva.

Segundo a Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a educacao, a Ciéncia e a

Cultura (UNESCO), Educagcéo Inclusiva é uma®:

* Disponivel em: <www.inclusion.uwe.ac.uk.> Acesso em: 20 ago. 2013
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Crenca de que o direito a educacao é um direito humano e o fundamento de
uma sociedade mais justa; realiza este direito, por meio do movimento da
Educacdo para Todos” a UNESCO trabalha no sentido de tornar a
Educacdo Baésica de qualidade acessivel; afirma que a inclusdo é um
avanco para o0 movimento da Educacdo para todos com a finalidade de
encontrar formas de tornar as escolas capazes de servir a todas as criancas
nas suas comunidades, como parte de um sistema educacional inclusivo;
por fim a inclusdo diz respeito a todos os aprendizes, com um foco naqueles
gue, tradicionalmente, tém sido excluidos das oportunidades educacionais.

Outra definicdo relevante para conceito de inclusédo € o Index para a Incluséao
(CSEI 2000)°,que estabelece:

Inclusdo ou educacéo inclusiva ndo é um outro nome para a educacéo dos
alunos com necessidades especiais. Inclusdo envolve uma abordagem
diferente para identificar e resolver dificuldades que emergem na escola. A
inclusdo educacional implica em um processo que aumente a participagédo
de estudantes nas atividades e vida escolar e reduza sua exclusdo da
cultura, do curriculo e das comunidades das escolas locais.

A partir dessas concepc0es, fica claro que incluir € o meio de fazer parte da
comunidade da escola, ser reconhecido como um membro da comunidade escolar,
ter as mesmas oportunidades que os outros tém e ser tratado como igual. Conforme
Rego (1995), a escola deve ser um espaco para as transformacodes, as diferencas, o
erro, as contradigdes, a colaboracdo muatua e a criatividade. A inclusdo na escola
seria, entdo, o processo pelo qual a prépria escola adapta-se, transforma-se para
poder inserir em suas classes regulares criancas e jovens portadores de deficiéncia

que estao em busca de seu pleno desenvolvimento e exercicio da cidadania.

3 PRINCIPIOS DA INCLUSAO EDUCACIONAL

O principio da inclusdo consiste no reconhecimento da necessidade de se
caminhar rumo as universidades para todos — um lugar que inclua os alunos
independentes das diferencas e lhes dé apoio a aprendizagem e responda as

necessidades individuais.

° Disponivel em: <www.unesco.org/education/educprog/sne.> Acesso em: 21 ago. 2013
® Disponivel em: <www.inclusion.uwe.ac.uk.> Acesso em: 22 ago. 2013
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Ao se deparar com a extensdo da problemética dos estudos sobre a
deficiéncia, ndo se pode esquecer que qualquer pessoa esta sujeita a uma
deficiéncia. Nos dias atuais vém sendo uma luta a insercdo de pessoa com
deficiéncia em ambientes escolares ou em qualquer lugar que estas devem ter seu
lugar e espaco garantido por lei.

A aproximacdo dos estudos sobre deficiéncia de outros saberes ja
consolidados, como os estudos culturais e feministas, desafiou a hegemonia
biomédica do campo. Um dos primeiros resultados desse encontro tedrico foi um
extenso debate sobre como descrever a deficiéncia em termos politicos, se é que
precisaria ser debatido e ndo mais estritamente com diagnoésticos. Para os dados
sobre os estudos da deficiéncia, a linguagem referente ao tema se agrega de

violéncia e de eufemismos discriminatérios: "aleijado”, "manco”,

retardado”, "pessoa
portadora de necessidades especiais e "pessoa especial’, entre tantas outras
expressdes ainda vigentes em nosso léxico ativo (DINIZ, 2007).

Um dos poucos consensos no campo foi o abandono das velhas categorias e
a emergéncia das categorias de "pessoa deficiente" para "pessoa com deficiéncia” e
"deficiente”. Ha sutilezas no debate sobre cada uma dessas expressdes. Os
primeiros tedricos optaram por "pessoa deficiente" e "deficiente" para demonstrar
que a deficiéncia era uma caracteristica individual na interac@o social. "Pessoa com
deficiéncia" foi uma escolha que seguiu uma linha argumentativa semelhante e é a
expressao mais comum no debate estadunidense (DINIZ, 2007).

O movimento critico mais recente, no entanto, optou por "deficiente" como
uma forma de devolver os estudos sobre deficiéncia ao campo dos estudos culturais
e de identidade. Assim como 0s estudos sobre raca ndo mais adotam o conceito de
"pessoa de cor", mas "negro” ou "indigena”, os estudos sobre deficiéncia assumiram
a categoria "deficiente". E é como resultado da compreensao da deficiéncia como
um mecanismo de identidade contrastiva que surgiu o conceito de "pessoa hao
deficiente" ou "ndo-deficiente" (DINIZ, 2007).

Paul Hunt (1960), um socidlogo deficiente fisico, foi um dos precursores do
modelo social da deficiéncia no Reino Unido nos anos 1960. Os primeiros escritos
de Hunt procuravam compreender o fendmeno sociologico da deficiéncia partindo do
conceito de estigma proposto por Erving Goffman. Para Goffman (1966), os corpos

sdo espacos demarcados por sinais que antecipam papéis a serem exercidos pelos
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individuos. Um conjunto de valores simbolicos estaria associado aos sinais
corporais, sendo a deficiéncia um dos atributos que mais fascinaram os teoricos do
estigma. De todas as obras de Hunt, o escrito de maior impacto foi a carta que ele

remeteu ao jornal inglés The Guardian, em 20 de setembro de 1972. Nela se lia:

Senhor Editor, as pessoas com lesdes fisicas severas encontram-se
isoladas em instituicbes sem as menores condicdes, onde suas
ideias sdo ignoradas, onde estdo sujeitas ao autoritarismo e,
comumente, a cruéis regimes. Proponho a formacdo de um grupo
de pessoas que leve ao Parlamento as ideias das pessoas que,
hoje, vivem nessas instituicdes e das que potencialmente irdo
substitui-las. Atenciosamente, Paul Hunt.

Hunt ndo imaginou que sua carta provocaria tantas reacfes. Varias pessoas
responderam a sua proposta de formacao de um grupo de deficientes, e quatro anos
depois estava constituida a primeira organizacdo politica desse tipo: a Liga dos
Lesados Fisicos Contra a Segregacdo (Upias), que foi a primeira organizacéo
politica sobre deficiéncia a ser formada e gerenciada por deficientes.

Deve-se compreender que a tematica proposta para o estudo oferece amplas
oportunidades de desenvolver reflexdes no sentido de entender o quadro
diferenciado que os excepcionais enfrentam em todas as escolas seja privada ou
publica, nas quais obstaculos estdo presentes desde os olhares discriminatorios de
alunos, pais e demais participantes do ambiente universitarios, até a qualificacdo do
professor que certamente influenciara no processo de aquisi¢cdo do saber dos alunos
excepcionais, e também dos demais alunos de toda a turma (DINIZ, 2007).

A Constituicdo Federal de 1988 elegeu como fundamentos da Republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, inc. Il e 1ll), e como um dos seus
objetivos fundamentais a promoc¢éo do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo (art. 3°, inc. V).
Garante ainda expressamente o direito a igualdade (art. 5°), e trata, nos artigos 205
e seguintes, do direito de todos a educacdo. Apenas estes dispositivos legais
bastariam para que ninguém negasse a qualquer pessoa com deficiéncia 0 acesso a
mesma sala de aula de criancas ou adolescentes sem deficiéncia. No entanto, o
argumento que vem logo em seguida € sobre a impossibilidade préatica de tal

situacdo, que é dificultada por inUmeros fatores entre eles, o preconceito.
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Um fator curioso dentro da inclusdo e deficiéncia € que as pessoas tém um
olhar maldoso para pessoas com necessidades especiais, um caso que chamou
atencao as discriminacfes sofridas por Oliver, por exemplo, deveriam ser buscadas
nao nas sequelas da poliomielite contraida na infancia, mas nas barreiras sociais
que dificultavam ou impediam sua locomoc¢ao em cadeira de rodas, ndo deveria ser
entendida como uma tragédia pessoal fruto da loteria da natureza, mas como um ato
de discriminacdo permanente contra um grupo de pessoas com expressdes
corporais diversas. Nesse sentido, um deficiente como Oliver diria: "minha les&o nao
esta em ndo poder andar. Minha deficiéncia esta na inacessibilidade dos 6nibus".
Assim, as alternativas para romper com o ciclo de segregacdo e opressdo nao
deveriam ser buscadas nos recursos biomédicos, mas especialmente na acao
politica capaz de denunciar a ideologia que oprimia os deficientes.

Ao afirmar que a resposta para a segregacao e para a opressao estava na
politica e na sociologia, os tedricos do modelo social ndo recusavam os beneficios
dos avancos biomédicos para o tratamento do corpo com lesdes. A ideia era
simplesmente ir além da medicalizacédo da lesao e atingir as politicas publicas para a
deficiéncia. O resultado foi a separacao radical entre leséo e deficiéncia: a primeira
seria 0 objeto das acbGes biomédicas no corpo, ao passo que a segunda seria
entendida como uma questao da ordem dos direitos, da justica social e das politicas

de bem-estar.

4 DEFICIENTE, PESSOA DEFICIENTE OU PESSOA COM DEFICIENCIA?

Deficiéncia passou a ser um conceito politico: a expressdo da desvantagem
social sofrida pelas pessoas com diferentes lesdes. E, nesse movimento de
redefinicdo da deficiéncia, termos como "pessoa portadora de deficiéncia”, "pessoa
com deficiéncia", "pessoa com necessidades especiais"”, e outros agressivos, como
"aleijado”, "débil-mental", "retardado”, "mongoldide", "manco" e "coxo" foram
colocados na mesa de discussdes. Exceto pelo abandono das expressdes mais
claramente insultantes, ainda hoje ndo ha consenso sobre quais 0os melhores termos
descritivos.

Entre os seguidores da Upias e tedricos do modelo social da deficiéncia, em
especial na linha britanica, é possivel reconhecer a preferéncia por expressdes que

7

denotem a identidade na deficiéncia, e por isso é mais comum o0 uso do termo
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"deficiente”. Segundo Oliver e Barnes (1998), a expressao pessoa com deficiéncia
sugere que a deficiéncia é propriedade do individuo e ndo da sociedade", ao passo
que "pessoa deficiente” ou "deficiente” demonstram que a deficiéncia é parte
constitutiva da identidade das pessoas, e ndo um detalhe.” Oliver (1990) critica
duramente a expressdo composta "pessoa com deficiéncia”, adotada pela tradigao
estadunidense, pois considera que essa visao liberal e humanista vai de encontro a
realidade tal como ela € experimentada pelos deficientes, que sustentam ser a
deficiéncia parte essencial da constituicdo de suas identidades e ndo meramente um
apéndice.

"Deficiente" seria, portanto, um termo politicamente mais forte que "pessoa
com deficiéncia", muito embora alguns autores utilizem ambos de modo
indiscriminado. Vale lembrar que o objetivo ndo era transformar o vocabulario por
questdes estéticas, mas politizad-lo retirando expressdes que ndo estivessem de
acordo com a guinada tedrica proposta pelo modelo social. Essa redescricdo
conceitual tinha um alvo: abalar a autoridade discursiva dos saberes biomédicos e
promover a autoridade da experiéncia vivida pelo corpo deficiente no debate
académico. Foi assim que, mesmo diante das criticas que os acusavam de
estruturar o modelo social em torno de uma Unica forma de deficiéncia, os primeiros
tedricos acreditaram poder agregar as diferentes comunidades de deficientes em
torno de um projeto politico Unico (DINIZ, 2007).

Todos os deficientes experimentam a deficiéncia como uma restricdo social,
nao importando se essas restricdes ocorrem em consequéncia de ambientes
inacessiveis, de nocdes questionaveis de inteligéncia e competéncia social, da
inabilidade da populacdo em geral de utilizar linguagem de sinais, da falta de
material em braile ou das atitudes publicas hostis das pessoas que ndo tém lesdes
visiveis (DINIZ, 2007).

Pensar nas diversas maneiras de exclusdo, especialmente quando se revela
pelas deficiéncias que os sujeitos apresentam, levou as pesquisadoras a investigar o
processo de acesso as escolas pelo portador de necessidades educativas especiais,
visto que alguns fatores de ordem estrutural devem impedir um atendimento de
qualidade oferecido a eles pelas escolas e pelas universidades, tais como: a
auséncia de profissionais qualificados para atendé-los, o preconceito, a

discriminagdo, o desconhecimento de pais e professores das deficiéncias
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apresentadas por esses individuos. Isso revela em grande parte as barreiras que se
sucedem na construcdo de uma sociedade inclusiva, apesar de estar garantida na
Lei Constitucional o acesso a escola aos portadores de necessidades educativas
especiais. Contudo, o usufruto desses direitos ainda é marcado pela resisténcia que
se instalaram nas universidades e a auséncia de recursos que favorecam a
obtencdo de fato de um ensino de qualidade. Assim, a proposta inclusiva limita a
possibilidade de elaboracdo dos direitos ao portador de necessidades educativas
especiais de exercer plenamente sua cidadania (DINIZ, 2007).

Diante da realidade nas universidades em geral é relevante pesquisar o tema
no sentido de favorecer ao educador um quadro compreensivo da problematica que
envolve a participacao do portador de necessidades educativas especiais na escola,
visto que esses alunos possuem distlrbios que merecem ser acompanhados de
perto por especialistas.

Sem pretender respostas conclusivas, sugerem-se estas medidas: elaborar
propostas pedagogicas baseadas na interacdo com os alunos; reconhecer todos 0s
tipos de capacidades e apresenta-las aos docentes; adotar metodologias diversas e
motivadoras, valorizando as inteligéncias multiplas, e facilitando a compreenséao por

parte dos docentes.

5 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

A educacdo inclusiva € um assunto polémico, principalmente no ensino
superior, mesmo sendo um direito fundamental da pessoa, existem varios desafios a
serem resolvidos. Ressaltam-se trés principais desafios que abrangem trés niveis de
acao: o institucional, a formacéo de professores e o cotidiano escolar. No primeiro
desafio, entra as instituicbes de ensino superior mediante da necessidade de
assumir posicdes diante dos alunos aos cursos oferecidos. No caso das
universidades, deve manter-se presente a autonomia que Ihe é caracteristica como
instituic&o social frente s demandas sociais de inclusdo (CHAUI, 2006).

O segundo desafio aponta para a formacao dos professores, seja ele de
nivel fundamental ou superior, o foco maior abrange as licenciaturas, a educacéo
basica e as especificas na formacdo dos docentes de nivel superior, cabendo

ressaltar os efeitos na educacéo basica elevando-se as licenciaturas e a aceitacéo
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da propria condicdo durante todo processo escolar. A competéncia técnica nao
garante a condicdo de reconhecer e trabalhar com as diferencas em direcdo a
emancipacao, e ndo podemos perder de vista que todo conhecimento deve servir as
finalidades humanas, (ADORNO, 1995).

O dultimo desafio relata a competéncia do educador com a funcdo em
saber identificar, entender e fazer as diferengcas em suas salas de aula. As
necessidades de cada aluno fica restrita ao professor que deve articular a interacao
e 0 conhecimento com as necessidades especiais de cada um, abrangendo assim
uma abordagem para educacdo em questdo. E de suma importancia que todos
estejam envolvidos nesta acéo (professores, alunos, coordenadores, diretores e
secretarios) e que todos participem para que haja uma constru¢cdo continuada do
aprender.

Evidentemente, essas fases ndo ocorreram ao mesmo tempo para todos os

segmentos populacionais. Ainda hoje vemos:

A excluséo e a segregac¢do sendo praticadas em relagdo a diversos grupos
sociais vulneraveis, em Vvéarios pontos do Brasil, assim como em
praticamente todos 0s outros paises. Mas também vemos a pratica da
tradicional integracdo dando lugar, gradativamente, a inclusdo
(SASSAKI,1997,p.16).

Inclusdo é um termo que tem sido usado predominantemente como sinbnimo
para integracdo de alunos deficientes no ensino superior denotando, desta forma a
perpetuacdo da vinculagdo deste conceito com a educacédo especial. Uma breve
definicdo de deficiéncia € todo e qualquer comprometimento que afeta a integridade
da pessoa e traz prejuizos na sua locomocao, na coordenacdo de movimento, na
fala, na compreensao de informacdes, na orientacdo espacial ou na percepcao e
contato com as outras pessoas (AMARAL, 1995).

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacéo
com diversas barreiras podem ser restringida sua participacdo plena e efetiva na
universidade e na sociedade. “Os alunos com necessidades especiais ndo requerem
integracéo, requerem educacao” (HEYARTY; POCKLINGTON, 1981, p. 23).

Nas Universidades existem diversas concepg¢fes que foram construidas
historicamente, a fim de dar suporte as transformacdes sociais de cada momento e

de cada cultura em que se inseriam. Com o passar dos anos o Brasil fez opgéo pela
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construgdo de um sistema educacional inclusivo ao fazer o acordo com a
Declaragédo Mundial de Educacgéo para todos na conferencia mundial da UNESCO,
em 1990.

Com a finalidade de garantir a inclusdo de alunos com necessidade
educacionais especiais na educagdo superior, o Ministério da Educacdo vem
destinando recursos financeiros as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFE’s)
para desenvolverem projetos que visem assegurar a inclusdo desses estudantes nas
universidades. Trata-se de uma parceria entre a Secretaria de Educacdo Especial e
a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacgdo, por meio do
Programa Incluir.

Esse programa tem como objetivo garantir 0 acesso, o ensino e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncias nas IFE’s. Cada instituicdo podera
concorrer com um projeto de aquisicdo de material, reformas no espaco fisico ou
programas de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia na universidade
(REVISTA INCLUSAO, 2005).

A medida que os niveis de escolarizacdo se elevam, as discussdes e as
praticas educacionais voltadas a inclusdo se tornam escassas e, quando ocorre, 0
tema da educacéo inclusiva volta-se para a questao da inclusdo social das camadas
mais pobres da populagdo ou para as acgbes afirmativas, como as cotas para
estudantes negros ou afro-descendentes (MOEHLECKE, 2004).

O ingresso de alunos deficientes nos cursos superiores muitas vezes nao
se da de modo explicito, pois muitos alunos ndo conhecem sua prépria deficiéncia,
cabe aos professores tentar identificar essas necessidades, muitas vezes 0s
préprios colegas conseguem detectar essas deficiéncias.

Os maiores desafios encontrados pelas IES € ndo terem profissionais
qualificados para trabalhar com alunos que possua necessidades educacionais,
mesmo que seja direito de qualquer pessoa ingressa em uma instituicdo de ensino
independente de sua necessidade especial. Para isso devem ser atendidos os
requisitos de meérito e capacidade, que se da mediante a implementacao, por parte
do Poder Publico competente.

Deve-se estabelecer uma série de medidas quantitativas e qualitativas na
educacao para evitar a exclusdo de minorias, dentre as quais as pessoas portadoras

de deficiéncia.
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‘A igualdade de direitos, ou a igualdade civil, € uma igualdade de
possibilidades]...]” (ARAGAO, 2001, p.130). E neste contexto que se enquadram os
portadores de deficiéncia que corresponde em média de 10% (dez por cento) da
populacdo do Estado brasileiro, conforme dados da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS). A igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado
por todos e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcangcado pelo Estado e
pela a sociedade.

Dessa forma, as acessibilidades, a partir da adaptacao arquitetbnica das
sedes das Instituicbes de Ensino Superior, da aquisicdo de equipamento
especificam e a ampliacdo do numero de professores especializados, séo
ferramentas necessarias para atingir o apoio especializado previsto em lei, para que
a educacdo seja, de fato, inclusiva adequando-se o portador de deficiéncia ao

ambiente social universitario.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, portanto, que a educacao inclusiva no ensino superior, €
direito fundamental de alunos com necessidades especiais, a principio que as
normas constitucionais e a legislacdo seja clara e direta a fim de que as pessoas
sintam os efeitos da inclusdo e da excluséo social, tendo em vista a falta de
capacitacdo do professor no ambiente social universitario e também pela falta de
equipamentos especificos para propor a plena acessibilidade dessa minoria.

Nesse sentido é de fundamental importancia:

A inclusdo € um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas
deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de
atualizacado e de reestruturacdo das condic¢des atuais do ensino educacional
(MANTOAN,1997, p.120).

Os resultados permitem concluir que a inclusdo social e a educacao devem
sempre andar em conjunto, proporcionando os direitos dos portadores de
necessidades especiais que sao garantidos por Lei. A insercdo desses alunos em
uma universidade é um grande desafio, pois ndo existem profissionais qualificados e
a acessibilidade n&o é condizente com suas deficiéncias, mas os direitos e deveres

desses alunos devem ser respeitados enquanto cidadados e ter espago para
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expressar suas ideias, se o Estado por meio de acfes afirmativas e politicas
publicas devem proporcionar medidas que garantam a admissao desses direitos que

sao de fundamental importancia a pessoa portadora de deficiéncia.
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ABSTRACT:

This article presents a new reflection on the challenges that faced social inclusion in
higher education. It was a basic search which worked the hypothetical- deductive
method, exploratory qualitative nature through literature review of the theme. A
theoretical analysis on the conceptual development of inclusion, thus identified the
challenges of inclusion in higher education aimed to survey the history of Inclusive
Education in Brazil and Goias was made. The article pointed out concepts and
challenges in the network of Education in Higher Education. Finally was presented to
closing remarks, summarizing the main findings and suggesting possible and
desirable future developments. The results indicate that inclusion and education
should always go hand in hand, always together with the support of the public
authorities to the State through which the rights of people with special needs are
guaranteed by law.
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