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RESUMO

Percebendo como os resultados alcangados nas séries iniciais, apresentam de maneira ineficientes,
principalmente com relagdo aos processos de leitura e escrita pelos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e que isso de constituem em um dos principais entraves do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, observa-se a necessidade de analisar, por meio da pesquisa bibliografica
0s principais condicionantes, bem como identificar estratégias que contribuem para o desenvolvimento
mais eficiente desses processos, tendo como referenciais, as contribuicdes do psicopedagogo como
mediador dessa atividade e a realizagdo do estudo das bibliografias consagradas no assunto buscando
assim, compreender como 0 processo ensino-aprendizagem é realizado; destacando e analisando as
dificuldades vivenciadas pelos alunos na aprendizagem da leitura e na constru¢cdo de acgdes aplicaveis
que possam favorecer esses processos; Identificando os pontos mais criticos durante o processo de
aquisicao da leitura e da escrita. Para tanto o estudo embasa-se em teéricos consagrados no assunto,
como Ferreiro (1993), Freire 1981, Lima (1996) e outros.
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ABSTRACT

Seeing the results achieved in the early grades, have so inefficient, particularly with respect to the
processes of reading and writing by students of the early years of elementary school, and it is one of the
main obstacles in the process of teaching and learning. In this sense, there is the need to look through the
literature the main constraints and identify strategies that contribute to the development of more efficient
processes, having as reference, the contributions of psychoeducator as a mediator of this activity and the
study enshrined in the bibliographies of the subject thus seeking to understand how the teaching-learning
process is performed; analyzing and highlighting the difficulties experienced by students in reading and
construction of applicable actions that can support these processes, identifying the most critical points in
the process acquisition of reading and writing. For both the study were based on the known theoretical
subject, as Smith (1993), Freire 1981, Lima (1996) and others.

WORDS KEY: School. Reading. Writing. Psychoeducator. student
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INTRODUGAO

Sabe-se que varios fatores influenciam o desenvolvimento da linguagem
expressiva de modo objetivo e concreto. A instituicdo escolar, de maneira geral, tem
realizado trabalhos envolvendo variadas metodologias, preparando o educando, desde
os primeiros anos do Ensino Fundamental, para ‘ler e escrever, com regras pré-
estabelecidas.

Essa pratica pedagogica proporciona o desenvolvimento da expressividade e do
uso funcional da linguagem, da leitura e da reflexdo sobre o mundo. Em seus estudos
Vygotsky (1997) constatou a importancia das interagbes para o sujeito desenvolver e

adquirir experiéncias acumuladas pelas interacdes.

Dessa forma, o ato de ler e escrever se da a partir de dados empiricos. Isso se
torna possivel pela interagao entre os elementos da praxis cotidiana do aluno, e quanto
maior for a concordancia entre eles, maior sera a probabilidade de éxito nesse
processo.

Ao refletir sob a educacéo brasileira e os altos indices da falta de leitura e de
escrita praticadas pela populagdo é que surgem as preocupagdes e campanhas que
visam motivar para a aquisicao da leitura e da escrita desde a educacéo infantil.

Ensinar a criangas a ler, a escrever e a se expressar de maneira competente é
um dos grandes desafios dos professores do Ensino Fundamental. Todavia, observa-se
que existe um numero extenso de alunos que terminam a primeira fase do ensino
fundamental sem adquirirem, de forma satisfatéria, a leitura e a escrita.

Diante de tais problemas e que se questiona; O que influencia no aprendizado
dessas criangas? Quais os pontos que estao por tras dessa questao? Qual € o papel do
psicopedagogo na mediagao dessa problematica?

Sabe-se que muito antes de ir para a escola a crianga ja esta em contato com o
mundo da leitura e da escrita. Assim, alguns estudiosos destacam a importancia de se
estabelecer um elo entre essa construgao natural da crianga e o processo de aquisi¢cao

do conhecimento, durante a sua escolarizagao.
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Atualmente, no Brasil, segundo o ultimo senso demografico do IBGE, cerca de
40% das criangas da primeira fase do Ensino Fundamental sdo retidas no final do ano
porque nao conseguem aprender a ler ou escrever.

Acredita-se que ler e escrever sao exercicios essenciais que envolvem reflexao,
0 raciocino e a experimentacdo. Mediante tais descobertas foi que surgiu o tema dessa
pesquisa, que se justifica pela necessidade de identificacdo das dificuldades dos
alunos, no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, podendo, assim,
destacar o papel do psicopedagogo na proposicao de alternativas metodoldgicas, para
o enfrentamento das dificuldades nesses processos nos anos iniciais do eEnsino
Fundamental.

Partindo da concepg¢ado de que lingua oral e escrita como sistema formal e
necessario, verifica-se que o papel da escola, como foi dito anteriormente é ensinar a
ler e escrever. Todavia sabe-se que o desenvolvimento das capacidades linguisticas,
tais como: ler e escrever, falar e ouvir com compreensao, em situagoes diferentes das
familiares, nao acontece espontaneamente e elas precisam ser ensinadas
sistematicamente. Contudo, algumas criangas tém mais dificuldade na aquisicao desses
atributos, que outras.

Com base nesta problematica pergunta-se: Quais fatores implicam na n&o
aprendizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental? De que
forma o psicopedagogo poderia contribuir para o melhor rendimento das criangas
durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita? Que alternativas
metodologicas podem ser indicadas para o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem na leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental?

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica objetiva identificar como se da a
aquisicao da leitura e da escrita, dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental,
buscando refletir sobre os entraves que surgem durante essa caminhada, qual o papel
do psicopedagogo em situagbes de dificuldade de aprendizagem,podendo assim,
diagnosticar os disturbios da leitura e da Escrita no Ensino Fundamental.

Logo, a pesquisa esta dividida em trés capitulos, no primeiro € abordada a
questao da leitura e da escrita no Ensino Fundamental. No segundo busca-se estudar
sobre a mediagao psicopedagogica nos processos de leitura e escrita no Ensino
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Fundamental e no terceiro buscou-se estabelecer um diagndstico dos disturbios de
aprendizagem da leitura e da escrita no Ensino Fundamental.

Por fim, espera-se que esse estudo contribua, de maneira positiva, para a pratica
pedagogica dos educadores e dos futuros Psicopedagogos, na identificacdo dos
problemas e da busca de estratégias voltadas para essa questdo e que permeiam o

processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.



CAPITULO |

OS PROCESSOS DE LEITURA E DE ESCRITA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

“ Ler ndo é caminhar € nem voar sobre as palavras.
Ler é reescrever o que estamos lendo, é perceber a
conexao entre texto e contexto e como vinculo com
meu texto”. (Paulo Freire, 1981)

Sabe-se que ha algum tempo o processo de leitura e escrita no Ensino
Fundamental, era visto como um sistema de decodificagdo de simbolos, onde o aluno
se aproximava dos codigos linguisticos e os decorava, contudo, hoje propdem-se a
leitura da palavra, ndo de forma desconexa, solta desvinculada da vida do aluno, pois,

como disse o0 mestre Freire (1981, p 45):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele (A
palavra que eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que
sai do mundo que eu estou lendo vai além dele). [...] Se for capaz de
escrever minha palavra estarei, de certa forma transformando o mundo.
O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica
na relagdo que eu tenho com esse mundo.

Ampliando essas afirmativas, Saussure (1999) diz que s&o quatro as habilidades
da linguagem verbal: a leitura, a escrita, a fala e a escuta. Dessas, a leitura é a
habilidade linguistica mais difici e complexa, abrangendo duas operagdes

fundamentais, quais sejam, a decodificagado e a compreenséao.

Segundo esse pesquisador, a decodificagado refere-se a capacidade que os
sujeitos tém de agirem como escritores, leitores ou aprendentes de uma lingua para
identificarmos um signo, um grafico, por um nome ou por um som. Essa capacidade ou
competéncia linguistica consiste no reconhecimento das letras graficas e em sua
tradugao para a linguagem oral ou para outro sistema de signo.

A aprendizagem da decodificagdo se realiza por meio do conhecimento do
alfabeto e da leitura oral ou transcricdo de um texto. Conhecer o alfabeto n&o significa

apenas o reconhecimento das letras, e sim, entendermos a evolucdo da escrita como:
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a) apictografica (desenho figurativo), b) a ideografia (representacdo de idéias sem
indicagdo dos sons das palavras), c) e a fonografica (representagdo dos sons das
palavras). Toda palavra tem uma origem, uma motivagdo e, a rigor, ndo é
absolutamente arbitraria como diz Ferdinand de Saussure, em seu Curso de Linguistica
Geral.

Segundo Cipriano e Wandresen (2005, p.215): “ A escrita € um sistema de
representacdo”. Acredita-se, pois, que a escrita € uma tecnologia, criada e
desenvolvida historicamente nas sociedades humanas.

A escrita surgiu por volta do ano 4000 a.c, (Antes de Cristo) na época do
surgimento das civilizagdes do Egito e da Mesopotamia. A invengéo da escrita realizou-
se de varias maneiras, em momentos diferentes e em diferentes locais, correspondendo
sempre a necessidades da civiizagdo humana, em sociedades relativamente
desenvolvidas, do comércio ativo e do estado organizado.

Ao que tudo indica, a escrita € uma consequéncia da pictografia, e se parece
com ela na medida em que é basicamente um acordo sobre os significados que devem
ser atribuidos aos simbolos — desenhos da pictografia, sinais graficos da escrita. Sua
finalidade é estabelecer um sistema convencional e, por meio desse, os membros de
um grupo pode comunicar-se entre si e com seus sucessores, de forma precisa e
duradoura.

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo e, certas respostas
podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que ja se é.

Alguns estudiosos concebem a leitura como a possibilidade de abertura ao
mundo e 0 caminho para um conhecimento mais aprofundado do leitor sobre si mesmo.
A cada mergulho ou aprofundamento nas camadas dos livros emerge-se para o
universo interior e exterior com mais clareza. Nos Parametros Curriculraes Nacionais de

Portugués ( 1997, p. 63), encontra-se a seguinte definicdo para leitura,

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgado do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua.

Em seus estudos, Vygotsky (1999) fala sobre a escrita com significado,

incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida, que se desenvolve como
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uma nova e complexa forma de linguagem. Assim passa-se a definir o conceito de
linguagem, e que € um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diversos grupos de uma sociedade.

Durante alguns estudo pode-se compreender que o termo linguagem
demonstra um sistema organizado de simbolos, complexo, extenso e com
propriedades particulares que desempenha as fungcbes de codificagdo, de
estruturacdo e de consolidacdo dos dados sensoriais, transmitindo-lhe um
determinado sentido ou significado, permitindo, também ao homem comunicar as
suas experiéncias e transmitir os seus saberes - €, portanto, um sistema de troca
de informacgdes.

Sabe-se que, a alfabetizagdo ndo se delimita apenas no processo de
decodificagdo do nome das letras e transcrevendo-as, quando necessario. A
aquisicdo do signo linguistico adentra o fantastico e paradoxal mundo do
aprendizado.

Para Vygotsky (1987) a aprendizagem sempre inclui relagdes entre as pessoas
e defende a ideia de que nao ha um desenvolvimento pronto e previsto nos
individuos que vai se atualizando conforme o tempo passa, pois, a aprendizagem é
um processo de mudanca de comportamento obtido através da experiéncia
construida por meio de fatores emocionais, neurolégicos, relacionais e ambientais.
Nesse sentido, aprender consiste no resultado da interagdo entre estruturas
mentais e o meio ambiente.

Percebe-se que hoje, a nova proposta educacional esta centrada na
aprendizagem, onde o professor € mediador do processo de aprendizagem dos
alunos. Nesse angulo, o conhecimento € construido e reconstruido continuamente.

Quando a educacéo é construida pelo sujeito da aprendizagem, no cenario
escolar prevalecem a ressignificagdo dos sujeitos, novas coreografias, novas
formas de comunicacdo e da construcdo de habilidades, caracterizando
competéncias e atitudes significativas.

Nos bastidores da aprendizagem ha a participagdo, a mediagdo e a
interatividade porque ha um novo ambiente de aprendizagem, remodelizando os

papeis dos atores e co-autores do processo e da desarticulagdo de incertezas e
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das novas formas de interacdo mediadas pela orientacdo pela conducao e pela
facilitagdo dos caminhos a serem seguidos.

Segundo Orlandi (1996), a leitura é uma questdo que se abrange a trés areas
basicas; a linguistica, a pedagogia e a sociedade, cada uma dessas areas, deve evitar
os reducionismos a que tém submetido a leitura.

Para a autora, a leitura € o momento critico da constituigdo do texto, 0 momento
privilegiado do processo de interagao verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o
processo de significagdo. No momento em que se realiza o processo de leitura, se
configura o espago da discursividade em que se instaura um modo de significagdes
especificas.

Desde seu nascimento, a crianga interage com o meio onde esta inserida e ja
esta iniciando o seu processo de construgcao do conhecimento e de leitura do mundo.
Esse processo de construgdo do conhecimento influenciara mais tarde, a sua
alfabetizacdo, ou seja, a aprendizagem da leitura e da escrita.

Mas, em que consiste a alfabetizacdo? Ela ndo se resume em aprender a ler e
escrever letras, palavras, frases e textos de uma forma mecéanica e determinar o
momento em que este processo consiste em considerar a crianga um ser vazio, que o
professor ira preencher com informacoes.

A crianga, ao longo do seu desenvolvimento realiza varias leituras de mundo,
pois, segundo Lima (1996: 63), “[...] quando ela leva um objeto a boca, quando agarra,
puxa e encaixa objetos, quando ouve e imita sons etc., ela esta lendo [...]". Trata-se,
pois, de uma leitura ampla, mas ndo menos importante.

Na infancia, a crianca necessita vivenciar, experimentar para compreender as
situacdes reais. Ela ndo tem condicdes de lidar com situacdes abstratas, necessitando
de continuas participacdes, continuas em que envolvam seu préprio mundo e suas
necessidades.

Para aprender a ler e a escrever é preciso pensar sobre essas praticas de
escrita, pensar como essas representam graficamente a linguagem.

No contexto da alfabetizacdo ainda € comum encontrar as famosas cartilhas, as
quais nem sempre oferecem, espaco, espontaneidade e imaginagdo para a crianga,
pois trazem prontas licbes e gravuras simpldrias. Suas historias estdo longe de atrair a

crianga para a leitura, seus textos limitados, sem estruturas linglisticas adequada a
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construgcédo da crianga, com um dialogo artificial. Apresentam um numero reduzido de
palavras e sdo, na maioria das vezes, situagdes previsiveis que subestimam a
inteligéncia da criancga.

Segundo Ferreiro (1993, p. 34): “ A |justificativa de tais praticas ancestrais:
pretende-se que a crianca compreenda a mecanica da decodificacdo; depois- e
somente depois- podera fazer algo inteligente”. Assim, diante da cartilha a crianga
sente-se confusa, pois ja possui um conhecimento construido, mas na maioria das
vezes a escola a trata como uma pagina em branco, desconsiderando a bagagem que
traz consigo .

Sabe-se que é fungdo da escola criar condicbes, adotar uma propostas
pedagogicas que permita a todos os alunos a desenvolver suas capacidades e a
aprender os conteudos necessarios para compreender e intervir na propria realidade.

De acordo com a autora (1993, p. 17): “As criangas sao facilmente alfabetizaveis;
foram os adultos que dificultaram o processo de alfabetizacdo delas.” A afirmacéao
aponta para a necessidade de se trabalhar a leitura e a escrita, com base na
compreensao de suas fungdes na sociedade, evitando ao maximo a fragmentagao do
conhecimento.

Ao analisar o pensamento de Ferreiro (1993), entende-se que é possivel
perceber que o crescimento intelectual ndo se da apenas pela acumulagdo de
conhecimentos, como também por grandes periodos de reestruturagdo de informagoes
e, participando da pratica social de sua comunidade, da cultura a que pertence,
juntamente com outras pessoas, em situagao de dialogicidade, vivenciando as fungdes
sociais da leitura e da escrita, que a crianga aprende sobre esses objetos de
conhecimentos.

Sendo assim percebe-se que nos anos iniciais, faz-se necessario que o
professor busque mecanismos que facilite a aquisicdo desses processos. (Freire 1992)
fala que o educador, como um dos sujeitos envolvidos no processo de alfabetizagao,
precisa de uma preparagdo adequada tanto na sua base tedrica, pedagdgica e
metodoldgica, quanto na questao da adequacgao da realidade vivida pelos educandos.

Ao trabalhar com a leitura e escrita nos anos iniciais, acredita-se que o professor

nao deve utilizar cartiihas nem atividades e palavras descontextualizadas, mas sim,
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carregadas de significados que despertem nos educandos o interesse e o gosto pela
leitura, pois:
De acordo com Paulo Freire (1992, p. 76):

Ler um texto é algo sério [...] € aprender como se dao as relagbes entre as
palavras na composicdo do discurso. E tarefa de sujeito critico, humilde e
determinado. [...]Implica que o (a) leitor (a) se adentre na intimidade do texto
para aprender sua mais profunda significagédo

Desse modo a aquisicao da leitura e da escrita, nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser feita a partir de tematicas relevantes aos interesses das criangas,
questbes que despertem sua curiosidade e que provoque a busca de novos
conhecimentos.

Os alfabetizadores tradicionais questionam muito a utilizacdo de textos no
processo de alfabetizacdo, contudo, existe uma corrente (socio-construtivismo),
embasada teoricamente a qual comprova que a alfabetizacdo por textos propicia o
desenvolvimento, cognitivo da crianga, a lingua falada e escrita, assim como o raciocino
l6gico da criancga.

Logo, para que os processos de leitura e escrita se efetivem de maneira
promissora, nos anos iniciais do ensino fundamental, observa-se a necessidade de os
educadores desenvolverem um trabalho visando a formacdo de alunos criticos e
reflexivos, que sejam verdadeiramente amantes leitores e nao perfeitos

decodificadores.



CAPITULO Il
A MEDIAGCAO PSICOPEDAGOGICA NOS PROCESSOS DE LEITURAE
DA ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL

No contexto educacional o papel do professor € analisado de diversas maneiras.
Teixeira (1998) disse que o papel do educador seria o de servir de meio para o
desenvolvimento da crianga. Na educacéo infantil, a énfase tem de ser na autonomia da
crianga.

Nesse sentido, pode-se perceber que nem sempre as instituicbes formadoras de
professores tém o posicionamento politico, as condigdes pessoais e materiais para
programar todas as pré-condi¢gdes de formagéo docente necessarias a escola brasileira
contemporanea

E justamente nesse momento que se pode avaliar o quanto a leitura e a escrita
preparam efetivamente os individuos para uma atuagdo comprometida com o seu
contexto.

Apesar das dificeis condigdes de trabalho e de vida dos professores € notdria a
frequéncia com que eles tém participado de cursos de educacao continuada, onde
buscam se atualizar e refletir sobre a sua pratica.

De acordo com Brasil (1997) no Ensino Fundamental tem-se criado politicas
educacionais com a finalidade de aperfeicoar os docentes, cursos de capacitagao,
oficinas de aprimoramento, compartilhamento de idéias e palestras com temas da
atualidade e a utilizagdo de varias metodologias estdo sendo estudadas, a fim de atingir
com eficiéncia o seu publico alvo, pois, € somente através de uma intervencéao critica
sobre as questdes que sdo discutidas nesses espacgos de formacgédo pedagdgica que o
educador sera capaz de reconhecer a diversidade dos usos da leitura e da escrita, é
importante intervir a partir da consideracao dessas diferencas e apresentar propostas
para que todos possam aprender.

A tarefa da escola e de todos os educadores que nela atuam, visando ampliar e
aumentar o repertorio dos aprendizes, facilitarem a aprendizagem, gerar condigbes e
ambiente para o estabelecimento da articulacdo entre informacbes e conexdes

multiplas, de analises e de sinteses.
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Freire (1992) fala que ensinar a ler e a escrever, contribui para a promogao da
socializacdo, ao acesso a cultura e ao conhecimento como formas de relacionar o que
se faz na escola com o que existe fora dela.

O autor citado a cima ainda diz que, tais aspectos sdo desenvolvidos através da
responsabilidade compartilhada entre professor e aluno, em que o primeiro atua como
guia, apoio, mediador de cultura e o segundo como sujeito ativo da aprendizagem.

Como consequéncia, a sala de aula torna-se lugar de pensar, de refletir de
compartilhamento, de participagdo e de dialogo. Constitui-se em ambiente de
aprendizagem que gera e as multiplas situagdes de leitura e de escrita como atividades
relevantes.

O professor deve partir das experiéncias e dos conhecimentos prévios dos
alunos e oferecer atividades significativas e favorecedoras para compreensédo do que
esta sendo feito, através do estabelecimento de relagcbes entre a escola e 0 meio social.

Freire (1992) afirma que ao atribuir novo significado a leitura e a escrita, a escola
assume uma atitude digna de professores que querem ser reconhecidos como
produtores de cidadania e que favorecem as jovens geragdes, possibilidades efetivas
de compreensao de transformacéo da sua realidade social e pessoal. Torna-se entédo o
centro irradiador de pensamentos, ocupando o ponto principal de um processo
compreensivo que orienta os alunos frente a uma sociedade plural, de diferencas, em
permanente mudanca, nem sempre para melhor.

No que se refere as criangas com dificuldades de aprendizagem €& importante
elaborar interferéncias pedagogicas adaptadas e ricas quanto ao método do
ensinoaprendizagem, por meio de agdes que desbloqueiem suas dificuldades, podendo
mudar a forma de sua capacidade, e a sua dinamica de aprendizagem. Aqui, pode-se
focalizar também, o educando com histéria de repeténcias e privacao sociocultural e as
criangas com Dificuldades de Aprendizagem.

Dessa forma, a mediagdo pedagdgica ou psicopedagogica podera interferir de
maneira marcante nesse processo. Vygotsky (1999, p. 94) destaca a mediagdo como

um fator necessario a atividade humana. Segundo o autor:

Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem em cena
duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual:
primeiro entre pessoas, (como uma categoria interpsicoldgica) e, depois,
no interior da crianga (como categoria intrapsicolégica)
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Fica claro que, no processo de aquisigdo da linguagem escrita e falada (oral),
alguns dominios séo requisitados as criangas, sendo assim, o autor citado a cima
demonstra que para tal a mediagao do adulto € de extrema importancia, ja que por meio
do auxilio do professor, o aluno fara sozinho amanha, o que realiza com a ajuda de
alguém hoje. Assim, a aprendizagem comecga a se configurar no nivel social e logo
apods se concretizara na individualidade.

Muitos estudiosos tem falado da importancia da mediacido na construgao da
aprendizagem. Para Goes (1997, p. 9): “ E através do outro que o sujeito estabelece
relacbes com objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboragao cognitiva se funda na
relagdo com o outro”. Ja Fontana (1997, p. 122) aponta que: “ Pela mediac&o do outro,
revestida de gestos e palavras, a crianga vai se apropriando e elaborando as formas de
atividade pratica e mental consolidadas (e emergentes) de sua cultura”.

Os autores citados a cima dizem que, na troca de experiéncias, o ensinante
(professor) e aprendiz, se envolvem em muitas situagbes as quais vdo sendo
assimiladas, e o educador, nao mais como o detentor de todo o saber, mas como o
mediador do conhecimento, podera conduzir a aprendizagem de maneira significativa.

Afirmam ainda que, existem casos em que a aprendizagem nao flui de maneira
natural, mesmo com a mediacdo do educador, isso se da por inumeros motivos, ou
disturbios de aprendizagem, nesses momentos faz-se necessaria a mediagdo de um
outro profissional. E oportuno destacar a figura do psicopedagogo como importante elo
entre a conquista do conhecimento do aluno com disturbios de aprendizagem.

Dessa forma, € necessario que se inicie um novo relacionamento, no qual o
psicopedagogo criara mecanismos para a constru¢cdo de conhecimentos a partir da
reflexao critica e do processo de trabalho.

E importante também, que seja feita uma analise minuciosa sobre o porqué da
nao aprendizagem do aluno e que pontos estdo dificultando a aprendizagem desta
criangca e, segundo Freire (1992), a aprendizagem é uma estrutura que exige um
esforco reciproco entre quem ensina e quem aprende, por meio desse relacionamento
€ que o processo de ensino e aprendizagem pode ser fortalecido.

O psicopedagogo, enquanto mediador desse processo € ator principal na
resolugcado do problema e de estudos podendo desenvolver um trabalho consciente para

promover 0 sucesso daqueles envolvidos por sua mediagdo, cujas dificuldades de
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aprendizagem devem ser observadas como desafios a serem enfrentados e ndo como
derrotas.

O papel do psicopedagogo é de extrema importancia pois colabora com as
escolas, no planejamento, no desenvolvimento e na revisdo das medidas de qualidade
educativa, o que implica um maior aprofundamento e ampliacédo de conteudos e uma
organizagcdo em multiplas areas e matérias, que s&o ministradas por diferentes
professores.

A mediacdo do psicopedagogo pode se apresentar multifacetada, ja que é
direcionado de acordo com as necessidades da unidade escola. Com relagdo a
aquisicao da leitura e da escrita, sabe-se que estas sdo habilidades de primeira
necessidade para a sobrevivéncia na sociedade da atualidade e, desse modo, o
assessoramento psicopedagdgico pede um ponto fundamental para o desenvolvimento
destas habilidades, ja que, diagnostica as causas das dificuldades, bem como das
causas que o produz.

Bossa (1994) afirma que em meio aos muitos recursos e metodologias utilizados
pelos psicopedagogos, estado os jogos psicodramaticos e a psicodrama. Sendo que este
€ o tratamento do individuo e do grupo no qual ele se insere, que usa a agdo dramatica,
onde o protagonista pode ser o individuo ou o préprio grupo, essa metodologia ajuda a
promover a liberagcdo da espontaneidade da crianga, através do brinquedo, jogos,
representacbes e outras atividades escolhidas livremente por elas; facilitar a
estruturagdo sociométrica do grupo e promover o desenvolvimento da "tele" entre as
criangas.

Essa autora diz que o psicodrama visa: ensinar a agir, percebendo-se uma
adequacao, ou melhor, uma necessidade de buscar solugcbes para os problemas
através de tratamentos que visam uma maior movimentagado, agilidade, rapidez e
comunicacgdo, numa tentativa de trabalhar tanto o individuo em sua interioridade como
também em todos os tipos de relacdes.

MORENO (1988) define o psicodrama como sendo a ciéncia que, através de
métodos dramaticos, explora a “verdade” e confirma a identidade dois participantes
como em um espelho.

Ja com relagdo aos jogos psicodramaticos, acredita-se que eles tém um valor

formativo porque supde relagdo social, interagcdo. Por isso, a participagdo em jogos
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contribui para formacao de atitudes sociais: respeito mutuo, solidariedade, cooperacgao,
obediéncia as regras, senso de responsabilidade, iniciativa pessoal e grupal.

Piaget (1947, p. 158) afirma que: “O jogo € um caso tipico das condutas
negligenciadas pela escola tradicional, dado o fato que parecem destituidas de
significado funcional.”

De acordo com o autor é importante pensar na importancia do brincar como
refletir sobre os diversos aspectos e fatores que permeiam e envolvem a crianga e,
assim procurar, através de experiéncias ludicas, devolver ao aluno o gosto e o prazer
pela escola. A acao de brincar €, por ela mesma, uma coisa natural que s6 vem
colaborar com o desenvolvimento fisico e cognitivo do individuo.

Sabe-se que a crianca é rica em criatividade, sendo capaz de construir um
mundo de fantasias, recriar e reelaborar o que ja foi criado. Prova disso, sdo os
brinquedos industrializados que chegam as maos da crianga e depois de analisados so
terdo credibilidade se apresentarem algum teor para a fantasia e o maravilhoso, caso
contrario, sdo abandonados e condenados ao esquecimento no fundo de um bau de
brinquedos velhos.

Vygotsky (1999) diz que a brincadeira esta interligada a cultura, uma vez que
resgata e insere valores ao cotidiano da crianga. Ela pode contribuir para a
aprendizagem e proporciona, por meio dos jogos, uma compreensao mais ampla em
relacdo ao comportamento humano.

A aprendizagem por meio do ludico € algo que vem chamando a atengao de
muitos profissionais da area da educagao. Em torno desse tema vém surgindo intensas
pesquisas e debates que buscam conferir a eficacia da agao ludica no processo ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, pode-se perceber que o brincar esta intrinsecamente ligado ao
aprendizado e que a agéo dos jogos ludicos pode estimular de maneira significativa a
formacéo do educando.

Ao analisar o pensamento de Vygotsky (1987) é possivel compreender que o jogo
deve fazer parte integrante do programa curricular, sendo um dos recursos didaticos
pedagogicos do processo de ensino e ndo simplesmente como um recurso de ultima
hora, pois através dos jogos os alunos conseguirdo assimilar diversas situagdes que de

outra forma pareceria complexa.
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Uma das principais teorias de Vygotsky fundamenta-se no pressuposto da
interac&o entre a crianga, 0 meio em que ela vive e o método usado durante o processo
de aprendizagem, esses fatores tém influéncia direta na sua formagdo como é o caso
da teoria da ‘ Zona de Desenvolvimento Proximal’ defendida pelo tedrico, na qual ele
fala sobre a facilidade de aprendizagem nata da crianga, que se torna ainda mais
significativa quando auxiliada por outra pessoa. Para Vygotsky, (1987, p. 249):

O significado da palavra € inconstante. Ele modifica-se durante o
desenvolvimento da crianga e com os diferentes modos de funcionamento do
pensamento. Ele ndo é uma forma estatica, mas dinamica.

Assim, o ludico proporciona a crianga a interacdo tdo necessaria para o seu
crescimento. Sabe-se que a crianga encara a aprendizagem como algo macgante,
rotineiro e sem graga, e se nao houver uma metodologia apropriada e envolvente a
acao educacional pode tornar-se um tormento, fazendo com que essas criangas se
distanciem da verdadeira fungcdo que tem a educacao, que vai muito além do ensino da
teoria, mas que possibilita a socializacao, a formacao critica e reflexiva do cidadao.

E fato que as brincadeiras tém uma significacéo para todo ser e perduram por
toda uma vida. Brasil (1997) demonstra que no Ensino Fundamental o ludico se torna
uma metodologia eficaz, pois acelera o processo de aprendizagem, levando o aluno a
raciocinar e a adequar-se as regras.

Acredita-se que esses e muitos outros recursos e metodologias, podem facilitar
o trabalho do psicopedagogo, contudo a sua mediagdo deve-se fundamentar ainda na
avaliacao formada por testes, anamneses, entrevistas, e investigagdes.que permitem ao
profissional um aprofundamento na vida do educando, e, consequentemente, no
cotidiano de sua familia e da comunidade que o rodeia, tornando possivel a avaliagao
do individuo e a comparagdo com os padrdes de aprendizagem considerados normais,
e, posteriormente, a execugcdo das intervengbes terapéuticas que se fazem
necessarias.

Segundo Bossa( 1994) é possivel que uma crianga n&do aprenda a escrever
porque |he faltam recursos intelectuais, ndo sendo capaz de elaborar e testar suas

hipotese acerca desse novo objeto de conhecimento.
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O problema de aprendizagem funciona como uma mensagem simbdlica que o
paciente traz como um texto subjetivo. E possivel que nessa situagdo, o ndo aprender
possa atender o interjogo de identificagbes necessarias ao sujeito. Assim, a mediagao
psicopedagogica, bem como o jogo representam mecanismos importantes na

construgcéo da aprendizagem.



CAPITULO 1lI

O DIAGNOSTICO DOS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA
E DA ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com MYKLEBUST, (1997) os disturbios de aprendizagem na area da
leitura e da escrita podem ser atribuidos as mais variadas causas. Como: organicas:
cardiopatias, encefalopatias, deficiéncias sensoriais (visuais e auditivas), deficiéncias
motoras (paralisia infantil, paralisia cerebral etc.), deficiéncias intelectuais (retardamento
mental ou diminui¢do intelectual), disfungcdo cerebral e outras enfermidades de longa
duracgao.

As manifestagdes ou disturbios de aprendizagem se referem aos psicoldgicos:
desajustes emocionais provocadas pela dificuldade que a crianga tem de aprender,
gerando a ansiedade, a inseguranga e o autoconceito negativo.

Os disturbios de natureza pedagogica: métodos inadequados de ensino; a falta
de estimulagdo pela pré-escola dos pré-requisitos necessarios a leitura e a escrita; a
falta de percepcao, por parte da escola, do nivel de maturidade da crianga, iniciando a
partir de uma alfabetizacado precoce; do relacionamento professor-aluno deficiente; da
auséncia do nao-dominio do conteudo e do método por parte do professor; do
atendimento precario das criangas devido a superlotacdo nas salas de aula.

A falta de estimulagdo (crianga que nao faz a pré-escola e também néao é
estimulada no lar), a desnutrigdo; a privagdo cultural do meio, conduzem a
marginalizagao das criangas com dificuldades de aprendizagem pelo sistema de ensino
comum.

Ha também os disturbios que constituem-se, em desajustes sdcio-culturais que
dificultam os processos de leitura e de escrita dos educandos, principalmente, aqueles
que apresentam certos disturbios de aprendizagem.

Myklebust, (1997) diz que a Dislexia € um tipo de disturbio de leitura que tem
como causa porque provoca uma dificuldade especifica na aprendizagem e na
identificacdo dos simbolos graficos, embora a crianga apresente inteligéncia normal,
inteligéncia sensorial e mesmo recebendo estimulagdo e ensino adequados. A definicao
de dislexia fixada em 1968 pela Federacdo Mundial de Neurologia, consagra a imagem
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do disléxico como um génio nascido com um estigma mental altamente especifico:
(MORAIS, 1996)

Devido a falta de informagao dos pais e de alguns professores, a dificuldade de
identificar os disturbios de aprendizagem, antes da entrada da crianga na escola, a
dislexia s6 € diagnosticada durante o processo de aprendizagem da crianga. Nesse
sentido, a dificuldade na leitura significa apenas o resultado final de uma série de
desorganizagao que a crianga apresenta no seu comportamento pré-verbal, ndo-verbal
e, em todas as funcdes basicas necessarias para o desenvolvimento da recepcao, da
expressédo e da integragao relacionadas a fungéo simbdlica MYKLEBUST, (1997)

No universo da dislexia uma pergunta que o permeia é: sera que todo dislexo é
igual? Sabe-se que todos os seres apresentam caracteristicas individuais, com
qualidades e defeitos proprios, da mesma forma que nao existem dois diabéticos iguais,
dois hipertensos iguais, os dislexos também nao s&o iguais.

Muitas diferengcas podem existir, ndo apenas no seu estereotipo ou em suas
caracteristicas emocionais, mas, em suas individualidade como um todo. Criangas com
dislexia podem ter algumas coisas em comum, todavia, nem sempre vao apresentar
comportamentos iguais.

Algumas criangas podem ja, de inicio, apresentar alguns transtornos de
aprendizagem na area da leitura e da escrita, sendo que, atualmente os pais e
responsaveis precisam tornar-se atentos, ja que pesquisas realizadas em varios paises
demonstram que entre 5% e 17% da populagédo mundial é disléxica.

Acredita-se que esse disturbio deve receber atengéo redobrada, ja que n&o é um
problema de alfabetizagdo, ou baixa inteligéncia, como muitos pensam, segundo
(Myklebust, 1997). Ela é uma condicdo hereditaria com alteragcdes genéticas,
apresentando ainda alteragbes no padrao neurolégico. Por esses multiplos fatores é
que a dislexia deve ser diagnosticada por uma equipe multidisciplinar.

Esse tipo de avaliagdo da condigbes de um acompanhamento mais efetivo das
dificuldades apds o diagndstico, direcionando-o as particularidades de cada individuo,
levando a resultados mais concretos, ressalta-se ainda que esse diagnéstico de
maneira nenhuma deva ser feito por pessoas leigas sobre o assunto, ja que, cada ser
possui suas peculiaridades e individualidades, portanto o diagnostico dado a cada caso

apresenta caracteristicas unicas e nao serve de exemplo para outros casos.
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Myklebust, (1997) afirma que alguns sinais s&o considerados por especialistas no
assunto, como marcantes no diagnostico desse disturbio. Segundo, os estudiosos no
assuntos, a dislexia, raramente se encontra de maneira isolada, geralmente se
manifestam outros disturbios que agem em conjunto, no entanto, para que o
diagndstico seja realizado com eficacia € necessaria a avaliagdo psicopedagogica.

Alguns tipos de dislexia sdo considerados mais comuns e dentre eles se
encontram: a Dislexias Periféricas(dislexia por negligucia); a Dislexia da Funcéo;
Leitura letra por letra; a Dislexias Centrais(Leitura ndo semantica); a Dislexias de
superficies; a Dislexias Fonoldgicas; e a Dislexia Profunda..

Assim, o papel dos educadores, do psicopedagogo e de toda a equipe
multidisciplinar é de extrema importancia, no diagnostico desse disturbio.Essa mesma
equipe deve ainda garantir uma maior abrangéncia do processo de avaliagao,
verificando a necessidade do parecer de outros profissionais, como Neurologista,
Oftalmologista e outros, conforme o caso.

Durante o diagndstico a equipe deve considerar todas as possibilidades de
disturbios e problemas de aprendizagem, como déficit intelectual, disfungbes ou
deficiéncias auditivas e visuais, lesdes cerebrais (congénitas e adquiridas), desordens
afetivas anteriores ao processo de fracasso escolar.

Nesse processo ainda € muito importante tomar o parecer da escola, dos pais e
levantar o historico familiar e de evolucdo do paciente. Essa avaliagao nao sé6 identifica
as causas das dificuldades apresentadas, assim como permite um encaminhamento
adequado a cada caso, por meio de um relatério por escrito.

A dislexia diagnosticada de forma rapida facilita o encaminhamento e orienta o
acompanhamento consoante as particularidades de cada caso, o0 que permite que este
seja mais eficaz e mais proveitoso, pois o profissional que assumir 0 caso nao precisara
de um tempo para identificacdo do problema, bem como tera ainda acesso a pareceres
importantes.( MYKLEBUST, 1997)

Historicamente, a intervencao psicopedagogica vem ocorrendo na assisténcia as
pessoas que apresentam dificuldades de aprendizagem, tanto no diagndstico quanto na
terapia.

Myklebust, (1997) destaca que, diante do baixo desempenho académico, alunos

sdo encaminhados pelas escolas que frequentam, com o objetivo de elucidar a causa
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de suas dificuldades. A questao fica, desde o principio, centrada em quem aprende, ou
melhor, em quem n&o aprende.

A Psicopedagogia é uma area do conhecimento que se dedica ao estudo do
processo de aprendizagem e como os diversos elementos envolvidos nesse processo
podem facilitar ou prejudicar o seu desenvolvimento. Desse modo o psicopedagogo
realiza o trabalho de prevengdo, diagnostico e tratamento dos problemas de
aprendizado escolar.

As causas desta dificuldade podem ser de origem fisica (estrutura do sistema
nervoso central e maturidade neurologica) ou psiquica (dificuldade de adaptagao social,
dificuldade de aceitagcdo de regras de comportamento, falta de interesse e valorizagao
do aprendizado etc.). Qualquer uma dessas causas pode ocasionar sintomas como a
falta de atencao e concentracao e a dificuldade de compreensao e memorizagao.

O Psicopedagogo tem como fungao detectar a origem do problema e, baseado
nela, desenvolver atividades que criem momentos propicios que estimulem a aquisigao
de fungdes cognitivas que sao pré-requisitos para as aprendizagens escolares.

O ato de aprender a ler e escrever apdia-se muitas vezes em um exercicio de
coragem e persisténcia. Compreender o fendbmeno da aprendizagem, integrando
diversas areas do conhecimento, ndo é tarefa facil, tanto para quem aprende como para
quem ensina.

Ha na literatura, varios modos de conceituar aprendizagem, porém, neste
momento, busca-se subsidios nas linhas cognitivistas para desenvolver uma
caracterizagao do processo de aprendizagem.

E inegavel a contribuicdo de Piaget (1976), de seus estudos para a area
educacional. Ele afirma que a aprendizagem € um processo necessariamente
equilibrante, pois faz com que o sistema cognitivo busque novas formas de interpretar e
compreender a realidade enquanto o aluno aprende.

O crescimento cognitivo infantil segundo o autor se da por meio da equilibragao
majorante, ou seja, o individuo constréi esquemas de assimilagdo para abordar a
realidade e, quando assimila, ele incorpora a realidade a seus esquemas de acao,
impondo-se ao meio.

Existem determinadas situagdes em que o individuo n&o consegue assimilar, € a

ocasido para que se modifique. Neste caso, a modificagdo caracteriza o que Piaget
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chamou de acomodagao. N&o existe acomodagdo sem assimilagdo, e € no equilibrio
entre essas fungcdes que ocorre a adaptacao.

Para tanto, juntamente com toda a equipe escolar, o Psicopedagogo estara
mobilizado na construgdo de um espago concreto de ensino-aprendizagem, espaco
este orientado pela visdo de processo, através dos quais todos os participantes se
articulam e mobilizam na identificacdo dos pontos principais a serem intensificados e
hierarquizados, para que nao haja ruptura da acéo, e sim continuidade critica que

impulsionem todos em dire¢cao ao saber que definem e lutam por alcancar.



CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi elaborado com o intuito de compreender como o processo de
aquisicao da leitura e da escrita é realizado, enfatizando os problemas que interferem
negativamente nesses processos, dentre esses, a dislexia, bem como destacar o papel
do psicopedadogo nesse processo.

Observa-se que para a efetivagcdo dos processos de leitura e escrita, nos anos
iniciais do ensino fundamental é necessario que os educadores desenvolvam um
trabalho visando a formacgao de alunos criticos e reflexivos, utilizando da bagagem que
estes alunos trazem consigo de casa, ja que estes adentram as salas de aula
carregados de informagdes, cabendo a escola, bem como, ao professor desenvolver o
conhecimento ja existente e tecer mecanismos para novos aprendizados.

Durante as pesquisas foi possivel aprender que ler ndo € caminhar € nem voar
sobre as palavras. Ler é reescrever o que estamos lendo, € perceber a conexao entre o
texto e o contexto e como vincula com o meu contexto, a leitura da palavra esta
vinculada ao mundo cotidiano no qual a crianga ou o adulto vive.

A sociedade tem atribuido a leitura um valor positivo absoluto, como detentora de
beneficios dbvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade. Uma forma de lazer e de
prazer, de aquisicdo de conhecimento e de enriquecimento cultural, de ampliagdo das
condicdes de convivio social e de interagao.

No entanto, para acontecer o avango na pratica da leitura e da escrita é preciso
que os professores sejam comprometidos com a desmistificacdo das relagdes sociais,
tenham clareza tedrica e estimule a presenca, a discussdo, a pesquisa, o debate e
enfrentamento de tudo que se constréi o ser. Alem do mais, que esse profissional seja
reflexivo em sua pratica pedagdgica, deve ser sensivel a apreensao de possibilidades
alternativas, deve ter consciéncia que € passivel de erros, esteja sempre se
questionando no seu fazer em sala de aula, indo além das atividades imediatistas,
tendo em mente o tipo de homem que quer formar.

Espera-se que, as ideias aqui apresentadas acerca de dificuldades ou disturbios
de leitura e escrita, possam contribuir para uma pratica pedagdgica mais eficiente na

reeducacao dos alunos do ensino fundamental.
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Contudo, algumas reflexdes ainda necessitam ser feitas a respeito da
necessidade de se abrir espagos dentro da escola para o estudo e analise do processo
de aquisi¢cao da escrita, bem como, sobre os disturbios de aprendizagem e o papel do
psicopedagogo, deslocando-se o enfoque do como ensinar para como ocorre a
aprendizagem do aluno. Os avangos conceituais na area de alfabetizacdo requerem, da
pratica escolar, o redimensionamento do aprendizado da escrita e da intervencao

pedagdgica, subsidiada pelas a¢des do psicopedagogo.
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