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A IMPORTANCIA DAS NOVAS CONCEPGOES DE AVALIAGAO
PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

THE IMPORTANCE OF THE NEW CONCEPTIONS OF EVALUATION
FOR THE COURSE OF LICENCIATURA IN HISTORY

Maria Lucia de Lima'

RESUMO

Pesquisa qualitativa desenvolvida a partir de uma revisao bibliografica realizada com base na coleta e
analise de teorias sistematizadas em livros e artigos cientificos sobre a avaliagéo e o perfil do aluno
curso de histéria. O estudo te como objetivo geral, explicitar a importancia das novas concepgdes de
avaliagdo para o curso de licenciatura em histéria, e pode ser justificado pela existéncia de
necessidade de adequacgao dos procedimentos avaliativos a que sao submetidos os alunos do curso
de historia, visando-se destacar a importancia de trabalhos de natureza diagnéstica e formativa em
detrimento aqueles meramente quantitativos ainda estdo presentes na pratica educativa superior e
que podem ser um elemento influenciador do perfil profissional do futuro professor de historia.
Posteriormente a realizagdo da pesquisa obteve-se como resultado a comprovagdo de que as
praticas educacionais a-criticas, desprovidas de uma participagdo ativa dos individuos tem perdido
espacgo no cenario educacional, e no que tange a avaliagao, tem sido preconizada a importancia de
se realizar em todos os graus educativos, procedimentos que sdo de natureza qualitativa, como é o
caso da avaliagdo diagndstica e a formativa, especialmente no caso do curso de licenciatura em
histéria no qual, a compreensao que o individuo tem dos fatos € mais importante que os fatos em si.

Palavras Chave: avaliacao; historia; criticidade.

ABSTRACT

Developed qualitative research from a bibliographical revision carried through on the basis of the
collection and analysis of theories systemize in scientific books and articles on the evaluation and the
profile of the pupil history course. The study | eat you general objective, to explicit the importance of
the new conceptions of evaluation for the course of history, and can be justified by the existence of
necessity of adequacy of the evaluative procedures the one that are submitted the pupils of the history
course, aiming at itself to detach the importance of works of diagnostic and formative nature in
detriment those mere quantitative still are gifts in practical the educative superior and that they can be
a influential element of the professional profile of the future history professor. Later the
accomplishment of the research was gotten as resulted the evidence of that practical educational the-
critical, the unproved ones of an active participation of the individuals it has lost space in the
educational scene, and in what it refers to the evaluation, has been praised the importance of if to
carry through in all the educative degrees, procedures that are of qualitative nature, as is the case of
the diagnostic evaluation and the formative, especially in the case of the course of history in which, the
understanding that the individual has of the facts is more important that the facts in itself.

Keywords: evaluation; history; criticidade
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INTRODUCAO

Na perspectiva de uma educagdo inserida nas concepcdes
contemporaneas de aprendizagem é preciso que o processo avaliativo também seja
remodelado e adaptado as novas perspectivas, vinculando-se mais diretamente a
um trabalho de diagndstico que propicie aos professores a realizagdo de um trabalho
mais adequado com as reais capacidades dos alunos. Observa-se que muitas séo
as discussoes sobre a avaliagdo e no que se refere ao aluno, ela deve ser subjetiva,
valorizando seus varios aspectos e hdo somente o intelectual.

Nesse sentido o estudo objetivou caracterizar o processo avaliativo do
professor de histéria em formacao, explicitando os aspectos mais importantes a
serem avaliados. Para tanto procurou-se através de uma investigagao bibliografica,
expor os principais aspectos relativos ao ensino nos cursos superiores de histéria e
a realizagao do processo avaliativo dos futuros professores da area.

Preliminarmente é valido ressaltar que um sistema educacional
comprometido com o desenvolvimento das capacidades dos alunos, que se
expressam pela qualidade das relagbes que estabelecem e pela profundidade dos
saberes constituidos, encontra, na avaliagdo, uma referéncia a analise de seus
propositos, que Ihe permite redimensionar investimentos, a fim de que os alunos

aprendam cada vez mais e melhor e atinjam os objetivos propostos.
1 NOVAS PERSPECTIVAS PARA A AVALIAGAO EDUCACIONAL

E preciso alertar desde ja que ndo é objetivo deste trabalho nem mesmo
das discussoes atuais envolvendo a educacao erradicar a avaliacdo. O que se busca
é destacar o papel de uma modalidade de avaliacdo que tenha a natureza de
diagnosticar e formar o educando. Assim uma avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem coerente é aquela em que os alunos participem da realizagdo das
atividades e de sua correcao, para que tenham a oportunidade de ver suas falhas e
desta forma, devidamente motivados trabalhe no sentido de sana-las. Ela pressupoe
o atendimento a alguns requisitos basicos conforme é exposto no fragmento a

sequir:



Avaliagao € parte integrante do processo ensino-aprendizagem. A avaliagédo
requer preparo técnico e grande capacidade de observagdo dos
profissionais envolvidos. A principal fungdo da avaliagéo € a diagndstica por
permitir detectar, diariamente, os pontos de conflitos geradores do fracasso
escolar. Esses pontos detectados devem ser utilizados pelo professor como
referenciais para as mudangas nas agdes pedagogicas, objetivando um
melhor desempenho do aluno. A avaliagdo tem também, a fungéo
classificatoria, visando a promocgao escolar do aluno ou ao levantamento de
indicadores quanto ao status quo do individuo, num determinado momento,
quando este é submetido a testes, provas e exames de carater especifico
ou multidisciplinar (pedagogico, médico, fonoaudioldgico, psicossocial, etc)
(BUENO, 2006, p. 1).

Através do fragmento exposto anteriormente é possivel observar que a
avaliacdo ndo deve ser concebida como um instrumento para quantificar o
rendimento dos alunos, apesar de ser uma exigéncia do sistema de ensino. Ela deve
ser tida como um instrumento que viabiliza ao professor, diagnosticar a eficacia e as
possiveis falhas de sua atuagdo pedagdgica. Nesse sentido, sua perspectiva
classificatoria, que ainda é parte do sistema nacional de ensino deve ser relegada a
segundo plano, ndo sendo o principal objetivo do profissional docente ao avaliar.

A passagem de uma avaliagdo normativa para a formativa, implica
necessariamente uma modificacdo das praticas do professor em compreender que o
aluno é, nao so6 o ponto de partida, mas também o de chegada. Seu progresso s6 pode
ser percebido quando comparado com ele mesmo: Como estava? Como esta? As agdes
desenvolvidas entre as duas questbes compdem a avaliagao formativa (HADJI, 2001).

Na perspectiva de uma educagdo inserida nas concepgdes
contemporaneas de aprendizagem é preciso que o processo avaliativo também seja
remodelado e adaptado as novas perspectivas, vinculando-se mais diretamente a
um trabalho de diagndstico que propicie aos professores a realizagdo de um trabalho
mais adequado com as reais capacidades dos alunos.

Observa-se que muitas sao as discussdes sobre a avaliacdo € no que se
refere ao aluno, ela deve ser subjetiva, valorizando seus varios aspectos e nao
somente o intelectual.

Um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade das relagdes que
estabelecem e pela profundidade dos saberes constituidos, encontra, na avaliagao,
uma referéncia a analise de seus propésitos, que lhe permite redimensionar
investimentos, a fim de que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam

0s objetivos propostos.



O sistema educacional tem preconizado a relevancia da dimensao politica
e social da avaliagao, entendida como uma ferramenta que em alguns casos nao
tem sido usada de forma compativel com o0 modelo educacional embasado na
democracia (HOFFMANN, 2001).

O sistema nacional de ensino necessita de numeros demonstrativos do
processo de aprendizagem, obtendo-os através das notas que os professores atribuem
em suas avaliagdes. Durante algum tempo os professores associaram essa necessidade
do sistema educacional com a sua necessidade de avaliagdo, permanecendo na
perspectiva normativa muitas vezes por uma questdo de conforto. E chegado o momento
da forma de avaliagcdo mudar, pois a nivel de formagao dos alunos interessa de forma
mais direta a avaliagao formativa.

Em uma andlise imediatista da realidade educacional o que se observa é
que a avaliagdo da aprendizagem teve seu espago tdo ampliado no processo de
ensino que a pratica educativa formal passou a ser norteada por um procedimento
denominado pedagogia do exame (LUCKESI, 2005).

Através dos fatos presentes no paragrafo anterior visualiza-se uma certa
manipulagdo do Estado sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem, uma vez
que ao mesmo tempo em que sao defendidos os aspectos politicos e sociais do
processo, ao sistema interessa de forma direta apenas os numeros gerados através
da avaliagdo quantitativa.

Em geral, todos os sujeitos do processo educativo estdo com sua atengéo
voltada para a promocédo o individuo a uma etapa subsequente. O que interessa
diretamente ao sistema sdo os numeros que aprovagado geral em detrimento a
reprovacao, € nesse sentido levam os professores a praticarem formas de avaliagéao
quantitativa (LUCKESI, 2005).

Vive-se em educacido, um momento em que todos os seus componentes
sdo remodelados em face das caracteristicas da sociedade atual. Assim a partir do
momento em que se colocou em pratica os questionamentos para a promo¢ao de uma
educacao libertado, a avaliagcdo também passou a ter outras caracteristicas. E dentre
estas destaca-se a de diagnostica, ou seja, fornecer ao professor o devido
conhecimento em relacdo aos seus alunos para que ele tenha condigcbes de adequar
corretamente seu projeto de trabalho.

Sob a égide do novo paradigma educacional a avaliagdo deve se

direcionar ao diagnéstico do potencial do aluno e suas necessidades para que o
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professor tenha a possibilidade de adequar seus procedimentos. Assim, o carater
punitivo da avaliagao deixa de ser uma ocorréncia comum.

A avaliagédo no contexto democratico ndo vé sentido na atribuicdo de valor
aos pontos a serem atingidos, devido a provisoriedade destes (HOFFMANN, 2001).

Verifica-se que assim como o professor deseja que o aluno avance, este
também tem esse objetivo, e em muitos casos ndo se atribui importancia ao nivel de
conhecimento, a aplicabilidade destes na vida cotidiana, mas as notas que em
muitos casos podem ser conseguidas com pouco esforgo, como é o caso das colas.

Pode-se constar que os alunos mostram-se condicionados a realizar suas
atividades objetivando ganhar pontos, e ndo de aprender como deveria ser. Assim,
na tentativa de forcar e ndo de motivar os alunos a fazerem as atividades o professor
acaba trocando pontos pela acdo dos alunos, que em muitos casos agem
mecanicamente e ndo sistematizam o conteudo em uma verdadeira aprendizagem.

Faz-se urgente a conscientizacdo de todos de que a avaliagdo € um meio e
nao um fim em si mesma, de forma que ela é delimitada tanto pela teoria como pela
pratica a que diz respeito. Nesse sentido ela ndo pode ocorrer em um vazio conceitual, e
sim com base em um modelo tedrico de mundo e de individuo (LUCKESI, 2005).

A postura docente de utilizar a pontuacao das atividades dos alunos como
forma de forga-los a agir ndo € algo positivo, uma vez que tende a adormecer o
interesse real pelo conhecimento, que deve ser algo presente no aluno ativo, em
processo de autoconstrucio de sua identidade.

De acordo com o novo paradigma educacional a avaliacdo deve se
direcionar ao diagnéstico do potencial do aluno e suas necessidades para que o
professor tenha a possibilidade de adequar seus procedimentos, bem como de se
manifestar como um momento que ao diagnosticar possa gerar aprendizagem.
Assim, o carater punitivo da avaliagdo deve deixar de ser uma ocorréncia comum no
meio educacional.

O rompimento dos limites de uma pratica avaliativa tradicional e
conservadora requer sua transferéncia para um contexto pedagégico no qual a
preocupacgao basica seja 0 mecanismo de transformagédo da sociedade e ndo a
mensuracao quantitativa (LUCKESI, 2005).

A avaliagao, ao nao se limitar ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do

aluno, é compreendida como um conjunto de atuagbes que tem a fungédo de alimentar,



sustentar e orientar a intervengado pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente
através da interpretacao qualitativa do conhecimento construido pelo aluno.

A avaliagado deve ser entendida como sendo uma reflexdo da qualidade
do processo de ensino, implicando uma postura sobre a aceitacado ou transformacao
do conhecimento do aluno. Assim vale citar Luckesi (2005) que relata que ela
constitui ainda, um julgamento de valor relativo as manifestagdes importantes da
realidade voltada a uma tomada de decisao sobre os procedimentos do professor no
processo educacional.

O foco das perspectivas avaliativas efetivamente democraticas vai além do
absolutismo e de verdades instituidas. Ela deixa de ser uma imposi¢ao, uma forma de
castigo, para ser uma apresentacdo do nivel de desenvolvimento e da apresentacéo
das necessidades de adequacgao, assim como dos pontos que devem ser modificados.
E nesse sentido que Hoffmann (2001) relata que a avaliagdo deve ser uma ac&o
consciente e reflexiva baseada em situagdes onde os sujeitos se relacionam, assim
como no didlogo que estabelecem. A mudanga de uma perspectiva conservadora
para uma perspectiva formativa do processo avaliativo pressupde uma revisdo da

pratica pedagdgica como um todo, conforme é exposto no fragmento a seguir:

[...] o educador que estiver afeito a dar um novo encaminhamento para a
pratica da avaliagéo escolar devera estar preocupado em redefinir ou em
definir propriamente os rumos de sua agido pedagodgica, pois ela ndo &
neutra, como todos nds sabemos. Ela se insere num contexto maior e esta
a servigo dele. Entdo, o primeiro passo que nos parece fundamental para
redirecionar os caminhos da pratica da avaliagdo €& assumir um
posicionamento pedagdgico claro e explicito (LUCKESI, 2005, p. 42).

Através do fragmento anteriormente destacado € possivel observar que a
mudanca da visao de avaliagcao por parte dos professores esta diretamente relacionada
com uma mudanga geral no que ele entende de ser humano, especialmente de como
se da a aprendizagem, e de como cada um responde a certos estimulos. O que se
observa no cotidiano real dos professores, é que esse processo geralmente é feito
através de instrumentos padronizados que tratam os alunos de forma homogénea, nao
considerando os potenciais de cada um. E diante desses fatos que verifica-se que
instrumentos compostos de perguntas argumentativas sao melhores que aqueles
objetivos, como é o caso das famosas provas de marcar X.

Entender os rumos que a avaliagdo tomou na ultima década é algo

complexo, pressupondo uma reflexdo coletiva por parte dos sujeitos do processo
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educativo, devido ao fato da principal exigéncia ser a énfase na democracia e na
cidadania. E importante evidenciar os rumos da avaliagdo com vistas a melhorias
sociais (HOFFMANN, 2001).

De acordo com os aspectos expostos no paragrafo anterior, o professor
deve observar e registrar todos os esfor¢os dos alunos, todos os tipos de progressos
manifestados em sala de aula, para que através deles possa gerar a pontuagao tao
necessaria ao sistema educacional.

A avaliacao dentro de uma perspectiva socio-interacionista e qualitativa em
detrimento a quantitativa, comumente praticada deve dar suporte para evidenciar o que
ocorre com o individuo, diante dos objetivos delimitados, de forma que a verificagdo do
agir tenha a funcao de ajudar no processo de melhoria e aperfeicoamento. Assim, ela
deve ser uma decisao sobre os rumos do crescimento equilibrado do ser mediante as
regras sociais em que esta envolvido (LUCKESI, 2005).

Dentro do contexto caracterizado nesse trabalho, em relagao as fungdes
reais da avaliagdo € necessario que os professores sejam efetivamente
conscientizados de que a avaliagao € um meio e ndo um fim em si mesma, de forma
que ela é delimitada tanto pela teoria como pela pratica a que diz respeito.

A perspectiva avaliativa classificatéria choca diretamente com a
perspectiva de um ensino democratico, uma vez que ela ndao apresenta utilidade
para ajudar no avango do aluno, mas para garantir sua estagnagao no que concerne
a apropriagdo dos conhecimentos e habilidades minimos exigidos pelo sistema
educativo (LUCKESI, 2005).

A avaliagdo da aprendizagem deve estar relacionada com as
oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacao das situagdes didaticas
propostas, aos conhecimentos que os alunos ja trazem consigo, e aos desafios que
estdo em condigdes de enfrentar. Essa abordagem vai de encontro a teoria
vigotiskiana, na qual o aluno esta na zona do desenvolvimento real e o professor
deve estimular sua caminhada rumo a zona do desenvolvimento proximal. Ou seja,
do que ele é capaz de fazer para aquilo em que ele pode se capacitar. Esses
aspectos pedagogicos ndo podem ser esquecidos no ensino superior, seja qual for a
natureza do curso.

O uso da avaliacdo em uma perspectiva democratica, s6 podera
acontecer se forem superados o carater de terminalidade e de medicao de

conteudos aprendidos (arraigados nas praticas escolares) a fim de que os resultados
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da avaliacdo possam ser concebidos como indicadores para a reorientacido da
pratica educacional e nunca como um meio de estigmatizar os alunos.

Para evitar um arbitrio momentaneo e emergente do professor no
processo de produgao dos instrumentos avaliativos, é relevante que os dados mais
importantes sejam definidos previamente a aplicacéo na avaliagao (LUCKESI, 2005).

A configuragdo do processo avaliativo de acordo com o novo paradigma
deve ser voltada para o diagnéstico das reais potencialidades dos alunos e de suas
necessidades, objetivando levar o professor a adequar seu trabalho de acordo com tais
caracteristicas. Assim, cai por terra o carater punitivo da avaliagdo, aquele em que ela
nao passa de uma medida que estabelecia a quantidade conhecimentos que havia sido
colocado dentro da cabega dos alunos.

Na medida em que o professor esta atento ao andamento dos alunos
através do sistema de ensino ele tera condi¢gées de diagnosticar a eficiéncia ou ndo do
seu trabalho, podendo determinar os desvios que esta ocorrendo (LUCKESI, 2005).

E importante evidenciar os rumos da avaliagdo com vistas a melhorias
sociais. Diante de tal abordagem é possivel entender os rumos que a avaliagéo
tomou na ultima década é algo complexo, pressupondo uma reflexdo coletiva por
parte dos sujeitos do processo educativo, devido ao fato da principal exigéncia ser a
énfase na democracia e na cidadania.

No ambiente educacional a avaliagcao passa a ter um sentido qualitativo e
democratico quanto se articula com o projeto de ensino. Pois ela ndo possui uma
finalidade em si, mas cria subsidios para um curso de agdo que tem o objetivo de
construir um resultado definido de forma prévia (LUCKESI, 2005).

A avaliagdo deve ser uma decisdo sobre os rumos do crescimento equilibrado do
ser mediante as regras sociais em que esta envolvido. Assim, se efetivamente qualitativa,
que valoriza o0 processo histérico e social do aluno, em detrimento a quantitativa, comumente
praticada e para a qual interessam apenas 0s numeros, deve dar suporte para evidenciar o
gue ocorre com o individuo, diante dos objetivos delimitados, de forma que a verificagéo do
agir tenha a fungéo de ajudar no processo de melhoria e aperfeicoamento.

A partir das exposigdes feitas no paragrafo anterior € possivel observar a
importancia exercida pelo planejamento, no qual o professor deve definir claramente
seus objetivos em relagdo ao processo ensino-aprendizagem, para que na

realizagao da avaliagao esses sejam perseguidos.



A avaliacao é diferente da verificagao, pois pressupde a coleta, andlise e
sintese dos dados que compde o objeto da avaliagdo, composto também por uma
atribuicdo de valor ou qualidade que ocorre com base na comparagcdo da
configuragdo do que estd sendo avaliado com um parametro de qualidade
estabelecido de forma prévia (LUCKESI, 2005).

Observa-se no ambito das exposicdes feitas acima, que ha atualmente uma
valorizagdo da posicdo observadora do professore em relagdo o desenvolvimento de
todo processo ensino-aprendizagem, no qual ele pode observar varias situagdes que
Ihes permite constatar o nivel de evolugéo dos alunos.

O pleno sentido da avaliagio se manifestara a medida em que visar
efetivamente a aprendizagem do aluno. Ela podera ter um comprometimento com uma
critica do rumo da agao educativa, fundamentando novas decisbes. Para tanto é importante
que os agentes educativos estejam direcionados pelo mesmo objetivo (LUCKESI, 2005).

A importancia da avaliacdo esta em dar condicbes para que decisdes
sejam tomadas, e na escola elas dizem respeito a mudanga da abordagem
pedagdgica, o que pressupde uma revisao das metodologias e dos recursos que as
compdem. Assim, ela deve ser entendida de forma ampla como analise da eficacia
dos processos pedagodgicos, diferenciando-se assim da verificagdo que possui
sentido estrito, no qual verifica-se a aprendizagem ou ndo de um conteudos, sem a
definicdo de uma nova postura a ser tomada.

O processo avaliativo dentro dos novos moldes, de uma educagao centrada
no dialogo e na valorizacdo dos que o aluno pode produzir deve ainda, atingir a escola,
enquanto instituicdo, utilizando-se instrumento que possa diagnosticar possiveis falhas
no trabalho da instituicdo. Preservando os pontos positivos e buscando sanar as falhas
rumo a uma efetiva pratica pedagdgica construtiva.

Para cumprir seu real significado ela devem estar direcionada a construgéo
da aprendizagem eficaz. Isso sera atingido a partir do momento em que ela deixar de
ser usada como um recurso de autoridade, que norteia os destinos do educando,
assumindo uma funcao de auxiliar do crescimento pessoal (LUCKESI, 2005).

O processo avaliativo dentro dos novos moldes de uma educacao centrada
no didlogo, e na valorizagdo do que o aluno pode produzir deve ainda, atingir a escola,
enquanto instituicdo, utilizando-se instrumento que possa diagnosticar possiveis falhas
no trabalho da instituicdo. Preservando os pontos positivos € buscando resolver as

falhas rumo a uma efetiva pratica pedagdgica construtiva.



As instituicdes educativas estdo sendo desafiadas a mudar a légica da
construgdo do conhecimento e concomitantemente da avaliagdo, pois se entende
atualmente que a aprendizagem ocupa toda a vida do individuo. Pois a avaliagéo
sob um enfoque sdcio-interacionista é uma projegdo para o futuro, apresentando
uma forma mediadora baseada no confronto dos objetivos delimitados e alcangados.
Ela tem a finalidade de fornecer a instituicdo condi¢cbes para a compreensao dos
limites e potencialidades do aluno (HOFFMANN, 2001).

O verdadeiro significado da avaliagéo é diagnosticar a eficiéncia dos
instrumentos e procedimentos de ensino, para que decisdes sejam tomadas em nome do
bem dos alunos, voltadas para uma decisdo do que fazer frente a fracassos detectados.
O enfoque sécio-interacionista € aquele onde o processo ensino aprendizagem valoriza o
que o aluno traz consigo e procura dar-lhe condi¢cdes para desenvolver conhecimentos
contextualizados aplicados ou aplicaveis em sua vida. A avaliacdo nessa perspectiva
deve diagnosticar o desenvolvimento de competéncias e habilidades vinculadas a

solucao de situacdes reais que fazem parte do cotidiano dos alunos.

1.1 Avaliagao diagnédstica e formativa: instrumentos de aprendizagem

Quando se observa a trajetéria do processo educativo ao longo da
historia, visdo que foi proporcionada pela analise dos tedricos supra mencionados,
verifica-se eficazmente que alguns instrumentos de avaliagdo permanecem, como é
0 caso da prova, dos testes e dos trabalhos. O que se modificou foram as bases que
sustentam as finalidades da avaliagdo. Esse aspecto deve ser devidamente
informado aos professores, que devem ser constantemente orientados pela equipe
pedagdgica da escola.

A Avaliacao instituida ao sistema educacional pela Lei n. 9.394/96 deve ser
constante e continua, uma vez que verificagdes periddicas fornecem maior nimero de
amostras e assim um diagnéstico mais amplo sobre a evolugdo dos alunos. Diante do
novo modelo educacional a avaliacdo tem como direcdo, realizar uma busca de
respostas que relatem a qualidade dos conteudos aprendidos pelos alunos, bem como
a capacidade que eles possuem para lidar com as informagbes. Assim, esta nova
modalidade de avaliacio dever ser obtida observando a participacdo dos alunos nas

discussodes dos conteudos de forma continua e cumulativa.
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No ambito de uma educacao que favoreca o crescimento intelectual e
social dos alunos a avaliagdo ganha ma outra roupagem e passa de uma medida
quantitativa para uma qualitativa que tem como objetivo fundamental avaliar se o
trabalho docente foi eficaz.

Os tipos de instrumentos avaliativos que formam o eixo do processo de
avaliagao outrora ja ndo mais séo aceitos como eficazes. A avaliagdo na perspectiva
de medida quantitativa, na qual por meio de testes e provas media-se a quantidade
do conteddo aprendido pelos alunos nao mais responde as perspectivas
educacionais. Diante do novo paradigma educacional a avaliagdo tem como dire¢ao,
realizar uma busca de respostas que relatem a qualidade dos conteudos aprendidos
pelos alunos, bem como a capacidade que eles possuem para lidar com as
informacdes. Assim, esta nova modalidade de avaliagdo dever ser obtida
observando a participagdo dos alunos nas discussdoes dos conteudos de forma
continua e cumulativa.

A avaliagao formal é datada e obrigatoria, deve-se ter inUmeros cuidados
em sua elaboragao e aplicacdo. Todo o conteudo da prova deve estar adequado
com o que foi trabalhado, durante as aulas de Portugués escrito, ndo dando margem
a duvidas. As questdes devem, preferencialmente, estar relacionadas umas com as
outras, delineando um contexto logico em toda a prova (BUENO, 2006).

A avaliacao deve ser constante e continua, pois verificagdes periddicas
fornecem maior numero de amostras, e podem ser informais (trabalhos, exercicios,
seminarios, debates, dinamicas etc). No entanto, o mais relevante € que o aluno
conhecga suas dificuldades para poder afirmar seus acertos. Isso garante a eficacia
da avaliagao (TEIXEIRA, 2006).

Um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade das relagdes que
estabelecem e pela profundidade dos saberes constituidos, encontra, na avaliagao,
uma referéncia a analise de seus propésitos, que lhe permite redimensionar
investimentos, a fim de que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam
0s objetivos propostos.

Considerando que o que € avaliado nao € visivel a olho nu, avaliar transcende
ao olhar do professor para a crianga como sendo meramente seres observados, ou seja,
a intencdo pedagdgica avaliativa favorece com contribuigbes para que o profissional

docente possa levantar objetivos e realizar um planejamento das atividades.
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A avaliagcdo diagndstica serve de instrumento de verificagdo dos resultados
planejados que estdo sendo obtidos, assim como para fundamentar decisbes que devem
ser tomadas para que os resultados sejam construidos. Dentro deste contexto a
avaliacdo € tida como ato subsidiario do processo de construgcdo de resultados
satisfatérios. A atividade de avaliar caracteriza-se como um meio subsidiario do
crescimento e meio subsidiario da construgcao do resultado satisfatério (LUCKESI, 2005).

O uso da avaliagado em uma perspectiva democratica, sé podera
acontecer se forem superados o carater de terminalidade e de medicao de
conteudos aprendidos, tdo presentes nas praticas escolares, a fim de que os
resultados da avaliacdo possam ser entendidos como indicadores para a
reorientacdo da pratica educacional.

Nas concepgodes tradicionalistas de avaliacdo € comumente observavel o
autoritarismo, que decorre do julgamento das condutas e atitudes dos alunos, sem
reflexdo, com base em modelos subjetivos, sem levar em consideragao os valores e
principios que norteiam a instituicdo de ensino (HOFFMANN, 2001).

A avaliagao formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar. De
acordo com Bueno (2006) ela fundamenta-se nos processos de aprendizagem, em
seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais; fundamenta-se em aprendizagens
significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se atualizam o
quanto for preciso para que se continue a aprender

As mudancas no processo de avaliagao estao relacionadas em primeiro
plano a finalidade dos procedimentos e ndo em modificar tais instrumentos. Contudo
é valido considerar que tem ocorrido um processo de modificacdo e alteragao nos
modelos avaliativos de algumas instituicdes a comecar pelos procedimentos em si,
nao sendo enfatizado preliminarmente as reflexdes sobre os principios que norteiam
a pratica dos profissionais (HOFFMANN, 2001).

O processo avaliativo dentro dos novos moldes desta educacgao centrada no
didlogo e na valorizacdo do que o aluno pode produzir deve ainda, atingir a escola,
enquanto instituicao, utilizando-se instrumento que possa diagnosticar possiveis falhas no
trabalho do professor, preservando os pontos positivos e buscando solugio para as falhas.

O novo paradigma avaliativo parte de uma avaliagao classificatoéria,
seletiva para um posicionamento que esteja a servico do processo ensino-

aprendizagem e especialmente da promog¢éo da cidadania, buscando significar o
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processo de aprendizagem a partir de uma intervengdo pedagdgica que visa o
desenvolvimento do individuo (HOFFMANN, 2001).

No processo de mudanga descrito no paragrafo anterior a auto-avaliagéo
e um instrumento que passa a ser valorizado no ambito avaliativo, utilizado
especialmente para observar o posicionamento que os alunos tem de si. O uso
desse tipo de avaliagao requer que os alunos sejam orientados a serem verdadeiros,
e para tanto eles devem ser conscientizados de que o mais importante € a visdo do
professor em relacdo aos aspectos a serem melhorados e ndo a pontuacao.

A auto-avaliagédo constitui um instrumento valioso para construir e reforgar a
autonomia das pessoas, pressupondo que o professor seja um agente promotor e
disseminador da democracia. Nessa modalidade o aluno deve falar de forma livre, sem
temores, expressando nao sé o que sabe, mas o que pensa (PELLEGRINI, 2003).

Ao optar por uma avaliagdo formativa em relagdo a histéria o professor
podera atribuir aos alunos a responsabilidade de corrigir suas questdes, valorizando-os
como construtores do seu préprio conhecimento. Esse tipo de procedimento produz
uma melhoria no rendimento da aprendizagem, pois, ao identificar seus erros, os alunos
procuram corrigi-los e assim reforgam o aprendizado da informagao correta.

O maior valor da auto-avaliagao € o valor que o pensamento do educando
possui, uma vez que os tedricos enfatizam que o método da auto-avaliagido estava
baseado na investigagdo-agdo. Tudo aquilo que se fazia em sala de aula estava
baseado neles — alunos — e ndo na atitude unilateral do professor, por isso, tudo era
discutivel, desde o conteudo aplicado até a decisdo de rever determinados atos do
professor em sala de aula. A agdo era determinada pela investigacao diaria feita pelo
aluno e pelo professor. A tomada de decisao era de ambos (PELLEGRINI, 2003).

A avaliacao das aprendizagens deve acontecer de forma relacionada com as
oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacdo das situacdes didaticas
propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em
condigbes de enfrentar.

A realizacao, implantacéo e vivéncia de uma efetiva avaliagao formativa
deve se dar gradativamente e continuamente. A avaliagao formativa ndo tem como
objetivo classificar ou selecionar. Fundamenta-se nos processos de aprendizagem,
em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais; fundamenta-se em
aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se

atualizam o quanto for preciso para que se continue a aprender (BUENO, 2006).
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A configuragdo do processo avaliativo de acordo com o novo modelo
educacional deve ser voltada tanto para o diagndstico das reais potencialidades dos
alunos e de suas necessidades, objetivando levar o professor a adequar seu
trabalho de acordo com tais caracteristicas, como para a formag¢ao dos alunos,
manifestando-se no que se denomina avaliagao formativa.

Esse enfoque ¢é fundamentado na avaliacdo do que se ensina,
encadeando, ou seja, a avaliacdo ocupa 0 mesmo patamar do processo de ensino,
contexto no qual é possivel falar em avaliagdo inicial (avaliar para conhecer melhor o
aluno e ensinar melhor) e avaliagao final (avaliar ao finalizar um determinado

processo didatico).

2 ASPECTOS DO HISTORIADOR COMO NORTEADOR DO PROCESSO
AVALIATIVO

Até esse momento foram abordados fatos gerais relativos ao processo
avaliativo, uma vez que as mudangas em curso no desenvolvimento desse componente
do ato educativo atingem todas as disciplinas escolares.

Realizar reflexdes acerca da formagao docente e o ensino de Histéria no
contexto social e historico atual pressupde analisar a dinAmica social e relacao por
ela exercida com o processo de formacdo e atuacao docente, uma vez que estas
ligam-se diretamente ao processo de formagao do individuo, relacionando-se com as
praticas pedagogicas (CEREZER, 2007).

A importancia de analisar o processo histérico que permeia a pratica
pedagogica pode ser analisada com mais eficiéncia a partir do paragrafo seguinte.
“A compreensio desse processo historico nos aponta para a necessidade de alterar
a situacao até hoje existente, no sentido de colocar-se a servigo dos interesses das
camadas e de um projeto de transformacao social” (VASCONCELOS, 2005, p. 117).

A avaliagdo em histdria, assim como em outras disciplinas do processo
ensino-aprendizagem n&o pode desprezar a valorizagdo da expressao livre, que é o ato
de dar a palavra ao aluno, dar-lhe meios de se expressar e de se comunicar. Para tanto
deve ser criado um ambiente marcado por dindmicas nas quais a palavra do aluno seja
acolhida, ouvida, discutida, valorizada, constituindo-se em uma modalidade de

avaliagao, na qual o professor podera proceder aos devidos registros.
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O professor de Histéria € um instrumento importante na analise
conjuntural do pais, devendo ir além da ideologia que envolve as instituicdes
educativas, que acabam sendo representantes oficiais dos interesses das classes
dominantes (CEREZER, 2007).

A influéncia exercida pelo professor de historia pode ser observada pelo

fragmento destacado a seguir:

[...] o professor de histéria com sua maneira propria de ser pensar, agir e
ensinar, transformar seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos
efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda,
mas assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de variadas
formas. E uma reinvengéo permanente (FONSECA, 2003, p. 71).

No ambito das avaliagdes do professor de histéria € importante analisar a
multiplicidade de versdes que os fatos histéricos podem interpretar segundo a
ideologia de cada grupo, ou mesmo de cada historiador. Para uma efetiva
compreensao desta discussao € preciso partir inicialmente do significado da palavra
Histéria, como é exposto categoricamente pelo fragmento abaixo:

“Historia” € uma palavra de origem grega, que significa investigagao,
informacdo. Ela surge no século VI antes de Cristo (A C.). Para nos,
homens do Ocidente, a histéria, como hoje a entendemos, iniciou-se na
regido mediterrdnea, ou seja, nas regides do Oriente Proximo, da costa
norte-africana e da Europa Ocidental. Antes disso, porém, vemos que 0s
homens, desde sempre, sentem necessidade de explicar para si préprios
sua origem e sua vida. A primeira forma de explicacdo que surge nas
sociedades primitivas € o mito, sempre transmitido em forma de tradicdo
oral. Entre os conhecimentos praticos, transmitidos oralmente de geragéo a

geragdo, essas sociedades incluem explicagbes magicas e religiosas da
realidade (BORGES, 1986, p. 10 — 11).

Os conteudos de histéria nao podem ser escolhidos de forma linear e
rigida conforme estdo dispostos nos livros didaticos. Fica a cargo do professor
selecionar e adequa-los a realidade dos alunos com quem atua (BARBOSA, 2010).

E importante considerar que o mesmo objeto de investigagdo pode ser
interpretado diferentemente por diferentes praticas discursivas, bem como existem
diferentes leituras interpretativas no tempo e no espaco. Ele é passivel de diferentes
interpretagdes por diferentes discursos; e que, até no ambito de cada um desses
discursos, ha interpretacdes que variam e diferem no espago e no tempo, conforme

complementa o fragmento a seguir:
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Sao os homens que fazem a histdria; mas, evidentemente, dentro das
condigbes reais que encontramos ja estabelecidas, e ndo dentro das
condigbes ideais que sonhamos. Eis ai a razdo de ser, a justificativa da
historia, em seu segundo sentido: o conhecimento histérico serve para nos
fazer entender, junto com outras formas de conhecimento, as condigdes de
nossa realidade, tendo em vista o delineamento de nossa atuagdo na
histéria (BORGES, 1986, p. 45).

Comumente os historiadores elaboram as ferramentas analiticas e
metodoldgicas para extrair das paisagens as suas maneiras proprias de observa-as
e expressar a seu respeito. A maneira com a qual o historiador tenta entender o
passado é importante para determinar as possibilidades do que a histéria € e pode
ser, até porque a pretensao da histéria ao conhecimento é o que a torna o discurso
que é, ou seja, os historiadores ndo costumam considerar-se ficcionistas, embora
possam proceder desta forma inconscientemente (BORGES, 1986).

A histdria, como forma de explicacdo, nasce unida a filosofia. Desde o
inicio elas estdo bastante ligadas; € a filosofia que vai tratar do conhecimento em
geral. Em seu inicio o campo filos6fico abrange embrionariamente todas as areas
que posteriormente se iriam afirmar como autbnomas: a matematica, a biologia, a
astronomia, a politica, a psicologia, etc. Sdo os préprios gregos que descobre a
importancia especifica da explicagao histdrica.

A disciplina de histéria s6 cumprira seu papel de formagao, emancipacao
e libertacao através do trabalho do professor, desde que devidamente fundamentado
na analise reflexiva. Esse aspecto destaca a importancia de aproximar o conteudo a
realidade vida pelo educando (CEREZER, 2007).

Ao se conciliar o passado com a histéria, surgem trés campos teoricos
muito problematicos. Sdo areas da epistemologia, da metodologia e da ideologia,
cada uma das quais precisa ser explicada se o objetivo € entender a concepgéo do
que € a histéria. Os historiadores em geral ndo conseguem abarcar e assim
recuperar a totalidade dos acontecimentos passados, porque a esséncia desses
acontecimentos é ilimitada. Desta forma é possivel relatar apenas uma fracao do
que ja ocorreu (BORGES, 1986).

No ambito avaliativo vale considerar que o relato histérico em geral néo
corresponde exatamente ao passado, uma vez que o seu volume inviabiliza a
histéria total. A maior parte das informagdes sobre o passado nunca foi registrada, e

a maior parte do que permaneceu é fulgaz. A historia depende dos olhos e da voz de
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individuos, ou seja, as pessoas véem através de intérpretes, que se interpde entre
0s acontecimentos passados e a leitura que é feita deles (BORGES, 1986). Assim

destaca-se a funcao da histéria conforme complementa o fragmento a seguir:

A funcédo da histéria, desde seu inicio, foi a de fornecer a sociedade uma
explicagcdo de suas origens (ou seja, uma explicagao genética). A histéria se
coloca hoje em dia cada vez mais proxima as outras areas do conhecimento
que estudam o homem (a sociologia, a antropologia, a economia, a
geografia, a psicologia, a demografia, etc.), procurando explicar a dimensao
que o homem teve e tem em sociedade...A histéria procura
especificamente ver as transformagdes pelas quais passaram as
sociedades humanas. A transformacao é a esséncia da historia; quem olhar
para tras, na histéria de sua propria vida, compreendera isso facilmente.
Nos mudamos constantemente; isso é valido para o individuo e também é
valido para a sociedade. Nada permanece igual e é através do tempo que
se percebem as mudangas (BORGES, 1986, p 76-47).

Em harmonia com a concepgao de Borges (1986) exposta no fragmento
acima, pode-se afirmar que a histéria € um discurso em constante transformacao
construido pelos historiadores e que da existéncia do passado nao se deduz uma
interpretacdo unica ndo havendo espaco para instrumentos avaliativos quantitativos.

O fato de que a histéria propriamente dita seja uma construcao ideoldgica
quer dizer que ela estd sendo constantemente retrabalhada e reordenada pelos
estudiosos que, em diferentes graus, sao influenciados pelas relacbes de poder,
uma vez que todos, independentemente de classe tém suas préprias versdes do
passado para legitimar suas respectivas praticas.

No que se refere ao processo avaliativo dos alunos do curso de histéria

pode-se seguir a perspectiva exposta no fragmento destacado a seguir:

E fundamental ver o aluno como um ser social e politico, sujeito do seu
préprio desenvolvimento. O professor ndo precisa mudar suas técnicas,
seus métodos de trabalho, precisa, isto sim, ver o aluno como alguém capaz
de estabelecer uma relagéo cognitiva e afetiva com o meio circundante,
mantendo uma acgéo interativa capaz de uma transformacgéo libertadora
(SANT’ANA, 1995, p. 26).

Alguns historiadores elaboram modos de trabalhar para reduzir a
influéncia interpretativa, desenvolvendo métodos rigorosos que eles tentam
universalizar das mais variadas maneiras, objetivando que, se todos seguissem tais
métodos, um alicerce de habilidade, conceitos, rotinas e procedimentos poderia

permitir chegar a objetividade.
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O importante e essencial € que o trabalho do historiador se fundamente
numa pesquisa dos fatos reais, comprovados concretamente. Em geral, € mais
comum, sobretudo em realidades histéricas mais préximas de nés, que os vestigios
dessas realidades sejam inumeros e que o trabalho do historiador se inicie por uma
selecdo desses dados.

A partir dos aspectos anteriormente explicitados que caracterizam o papel
e atuacao do historiador é possivel enfatizar que o processo ensino aprendizagem
desse profissional deve ser algo que o leve ao desenvolvimento do senso critico em
relacdo aos fatos historicos. Nesse ambito a avaliagdo deve ter o objetivo
fundamental de apresentar ao professor o nivel de compreensédo dos alunos, bem

como sua capacidade de interpretar os fatos.

3 ANALISE CRITICA SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NOS CURSOS DE
HISTORIA

A perspectiva vigente sobre o processo avaliativo a partir da Lei n. 9.394/96
contradiz as antigas concepgdes de cunho tradicionalista, que infelizmente ainda séo
preservadas em algumas localidades, e para as quais, o aprendizado de Historia
acontece por meio da aplicacdo de exercicios mecanicos. Nesse tipo de educacao os
mecanismos de avaliagdo seguem os mesmos moldes. Assim, ndo ha como definir as
formas e meios avaliativos se ndo haver uma definicdo clara da corrente pedagdgica
em que a escola e o professor estao inseridos.

E importante que os professores que atuam com Histérica tenham seu

senso de pesquisa desenvolvido, conforme pode-se observar no fragmento a seguir:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Histéria, ndo priorizam, ou
sequer colocam em paridade, os estudos da area pedagoégica em relagéo a
pesquisa, mas prioriza esta ultima, quando diz que é necessario formar o
professor para o exercicio da pesquisa no campo da Histéria e da
historiografia (BARBOSA, 2009, p. 3).

O fracasso somente é entendido como grave, quando o individuo nao é
capaz de analisar e refletir sobre o que provocou o seu insucesso (SANTOS, 1996).
Dentro dessa perspectiva, avaliar e analisar as razdes da incapacidade momenténea
dos alunos em relacdo ao conteudo histdria constitui-se em uma retomada de

postura por parte do professor, tanto no sentido de buscar novas metodologias,
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como de valorizar as competéncias e habilidades apresentadas pelos alunos, uma
vez que instrumentos tradicionais de avaliagédo ndo conseguem tal subjetividade.
Entende-se que a aprendizagem de histéria requer que os professores atuem a
partir dos erros e das dificuldades, buscando constantemente dispositivos e
procedimentos didaticos para mediar a relagdo entre o educando e o conhecimento.
Nesse dmbito a educacao deve se preocupar em primeiro plano, com a criacao de
condicbes motivadoras, de forma que ndao ha espago para instrumentos avaliativos
que simplesmente quantificam os resultados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n. 9.394/96,
determina que a avaliagcdo deve ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos em relacdo aos quantitativos. Assim deve haver uma maior valorizagcdo dos
resultados obtidos pelos estudantes durante o periodo letivo, ndo havendo énfase na nota
da prova final.

A avaliacdo conforme preconiza a Lei n. 9.394/96 deve acontecer
continua e sistematicamente através da interpretacdo qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno, possibilita 0 conhecimento do quanto ele se aproxima ou nao
da expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos
da escolaridade, em fungéo da intervengédo pedagdgica realizada.

A interatividade entre professor e aluno durante a aula de histéria constitui
o aspecto fundamental para possibilitar a construgdo do saber histérico,
transformando a pratica pedagogica em uma to politico. Para atuar nesses moldes o
professor deve ser um profissional reflexivo e pesquisador (CEREZER, 2007).

Diante do exposto acima vale ressaltar mais uma vez que, cai por terra o
carater punitivo da avaliacdo, aquele em que ela ndo passa de uma medida que
estabelecia a quantidade conhecimentos que havia sido colocado dentro da cabeca
dos alunos. Desta forma, na perspectiva de uma educacgao inserida nas concepgoes
contemporaneas de aprendizagem é preciso que o processo avaliativo também seja
remodelado e adaptado as novas perspectivas, vinculando-se mais diretamente a
um trabalho de diagndstico que propicie aos professores a realizagdo de um trabalho
mais adequado com as reais capacidades dos alunos.

Os tipos de instrumentos avaliativos que formavam o eixo do processo de
avaliagao no passado ja ndo mais séo aceitos como eficazes. Ou seja, a perspectiva
quantitativa, onde medida-se a quantidade do conteudo aprendido pelos alunos

através de testes e provas, ndo mais responde as perspectivas educacionais, que
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apesar de manter os mesmos instrumentos, direciona-os a finalidades mais amplas,
onde o mais importante e readaptar as metodologias as dificuldades apresentadas
pelos alunos.

Diante do novo modelo educacional a avaliagdo tem como direcao,
realizar uma busca de respostas que relatem a qualidade dos conteudos aprendidos
pelos alunos, bem como a capacidade que eles possuem para lidar com as
informacdes. Assim, esta nova modalidade de avaliagdo dever ser obtida
observando a participagcdo dos alunos nas discussdoes dos conteudos de forma
continua e cumulativa.

A acao pedagogica do professor de histéria apresenta uma dimenséao
formadora e libertada conforme pode ser comprovado através da leitura do

fragmento a seguir:

[...] ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho necessarias para
aprender a pensar historicamente, o saber fazer, o saber-fazer-bem,
lancando os germes histérico. Ele é o responsavel por ensinar ao aluno
como captar e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vista
histéricos, levando-o a reconstruir, por adugdo, o percurso da narrativa
historica. Ao professor cabe ensinar ao aluno como levantar problemas,
procurando transformar, em cada aula de historia, temas e problematica
em narrativas histéricas (SCHIMIDT e CAINELLI, 2004, p. 30).

A realizacdo eficaz da avaliagcdo formativa pressupde um trabalho
pedagdgico de conscientizacdo dos alunos da necessidade de serem honestos
consigo mesmos, mostrando-lhes que esta tem a funcado de gerar aprendizagem e
apontar necessidades de melhorias em detrimento a uma mera pontuacgao.
Promovendo um trabalho dessa natureza o professor estara tornando os alunos

autébnomos e capazes de se avaliar independentemente da postura do outro.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a concepcéao dos tedricos estudados na construcido desse
artigo, a avaliacdo dos alunos do curso de Licenciatura em Historia deve se
apresentar como algo util para as partes envolvidas, ajudando no auto-conhecimento
dos alunos e anadlise das estratégias utilizadas pelos professores com vistas a
realizacdo das adequacdes necessarias. Nessa perspectiva, a participacdo dos

alunos no processo de definicdo dos critérios € nos rumos da avaliacao implica
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decisbes conjuntas, onde cada um assuma sua responsabilidade no processo de
construcao do conhecimento.

Foi possivel compreender que a avaliagdo dos alunos do curso de
Licenciatura em Histéria deve transcender a mensuragado quantitativa exigida pelo
sistema de ensino, pois vive-se em educa¢do, um momento em que todos os seus
componentes sdao remodelados em face das caracteristicas da sociedade atual.
Assim a partir do momento em que se colocou em pratica os questionamentos para
a promoc¢ao de uma educacdo libertado, a avaliacdo também deve ter outras
caracteristicas.

A avaliacdo dos alunos do curso de Licenciatura em Histéria, ao ndo se
restringir ao julgamento sobre seus sucessos ou fracassos, apresenta a fungéao de
alimentar, sustentar e orientar a intervengdo pedagodgica no processo de
reconstrucdo dos conceitos. Nesse sentido ela deve acontecer continua e
sistematicamente através da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido
pelos alunos nas diversas atividades que compdem o estudo das disciplinas do
curso de Histéria.

A configuragdo do processo avaliativo no curso de Historia, de acordo
com o novo paradigma deve ser voltada para o diagnéstico das reais
potencialidades dos alunos e de suas necessidades, objetivando levar o professor a
adequar seu trabalho de acordo com tais caracteristicas. Assim, o carater
quantitativo da avaliagdo deve ceder lugar para uma abordagem que apresente a

leitura critica individual dos fatos histéricos feita por cada individuo.
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