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A DESCONSTRUCAO DA TELEOLOGIA CRITICO EMANCIPATORIA DO
ENSINO SUPERIOR

Patricia Sheyla Bagot de Almeida’
Prof. Leonardo Rodrigues®

RESUMO: Este artigo trata da compreensdo do desenvolvimento do conceito de Ensino
Superior a partir de suas antinomias histéricas. O objetivo é abordar a necessidade de
desconstrucdo do sentido da educacdo como unicamente libertaria e emancipatoria dentro de
uma nova configuragédo de educacdo contemporanea, a saber, aquela vinculada aos processos
de producdo, normatizacdo, controle e conformacdo. Abordar a educacdo pelos modelos
passados se mostra insuficiente para a compreensdo do modelo atual de educacdo. A demora
de compreensdo da educacdo como ela se mostra fenomenicamente ao proprio do seu tempo,
retarda sua qualificacdo e seu proprio esclarecimento. Desta forma, trata-se de uma pesquisa
centrada em uma abordagem pura, partindo do método hipotético-dedutivo das analises com
inferéncia dedutiva realizada no ato descritivo de modelo hermenéutico. A fundamentacéo
teorica sobre a formacéo e desconstrucdo da educacdo foi tecida nas trilhas de teéricos como
Franco Cambi (1999), Michel Foucault (1999), Martim Heidegger (2012), Reinholdo
Ullmann (2000), Pierre Bourdieu (2004), Theodor Adorno (2001), entre outros, cujas obras
encontradas e entrelacadas abriram o acesso para uma pesquisa frutifera e pertinente. Assim,
tentou-se efetivar A desconstrucdo da teleologia critico emancipatéria do ensino superior
caracterizando o engano de uma educacgdo libertaria na contemporaneidade, demonstrando
que parte dos problemas da educacdo refere-se a ma compreensédo da historia constituinte dos
sistemas educativos e do acalanto de uma quimera iluminista derruida pelos eventos do século
XX.

Palavras-chave: Educacdo. Emancipacéo. Desconstrucdo. Historia.

RESUME: Ce article traite sur la compréhension du développement du concept de
I'enseignement supérieur de ses antinomies historiques article. L'objectif est de répondre a la
nécessité de déconstruire le sens de I'éducation émancipatrice et libertaire uniquement au sein
d'une nouvelle éducation contemporaine de réglage, a savoir celle liée aux processus de
production, de normalisation, de contréle et de conformation. Approche de I'éducation par les
anciens modeles est insuffisante pour comprendre le modéle actuel de I'éducation. Le retard
de la compréhension de I'éducation comme elle montre phénoménale de posséder votre temps,
ralentit votre qualification et votre propre éveil. Ainsi, il s'agit d'une recherche axée sur une
approche pure, basée sur la méthode hypothético-déductive de l'analyse avec inférence
déductive effectuée sur le modéle herméneutique descriptive. Le fondement théorique de la
formation et de la déconstruction de I'éducation a été tissé en pistes théoriciens comme Franco
Cambi (1999), Michel Foucault (1999), Martin Heidegger (2012), Reinholdo Ullmann (2000),
Pierre Bourdieu (2004), Theodor Adorno (2001), parmi d'autres, dont les ceuvres trouvé
entrelacés et ouvert I'accés a la recherche pertinente et fructueuse. Donc, nous avons essayé de
réaliser la déconstruction de la téléologie émancipatrice critiqgue dans Il'enseignement
supérieur, avec la déception d'une éducation libertaire contemporain, ce qui démontre qu'une
partie des problemes de I'éducation se réfere a l'incompréhension de [I'histoire
constitutionnelle des systéemes éducatifs et la berceuse d'une chimére Lumiéeres derruida par
les événements du XXe siecle.

Mots-clés: Education, Emancipation, Déconstruction, Histoire.
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INTRODUCAO

Um dos principios do procedimento hermenéutico® é a necessidade de uma
questdo circular que envolva em si tudo que possa bloguear o acesso ontoldgico das questdes®.
O que se quer dizer com isto é que para este procedimento, colocar a questdo ja é em si uma
conjectura a priori, ou seja, quando pergunta-se ou inquieta-se, se fazemos porque a situacédo
mostrou-se como sintoma de uma realidade que ndo se suportar mais, ou ndo tolerar, ou
permanece a revelia. Fala-se, discursa-se dentro de um contexto ideolégico de forgas que se
leva a tocar no que € flagrante. Desta forma, formular uma questdo é dar visibilidade a uma
circunstancia vivencial plena de significacdo. Assim, pergunta-se onde se situa a questdo da
educacao emancipatdria? Por que ela se faz pertinente nos dias atuais? E por que ela se mostra
urgente?

Perguntar pela educacdo e pela formacdo das universidades é perguntar pelo
homem, pelos processos de humanizacdo, pelas institucionalizacbes do saber, pela
configuracdo de sistemas educacionais e, principalmente, pensar o homem como ser historial,
existencial. Entender que o que se denomina de educagdo e universidade hoje, como
emancipatoria, é apenas um apego iluminista do criticismo alemdo que nédo se realizou. Para
se desempenhar esta demonstracdo, far-se-a um passeio na historia da educacdo e das
universidades, ndo para saber o que é educacdo, dada a variedade do tempo histérico e do
conceito, mas para compreender como a questdo da educagdo, que transitou e transita na
constituicdo de saberes disciplinadores e reguladores, € o que se embate frente as novas
modalidades conceituais de educacao.

Assim, deseja-se circular nas seguintes questdes: tem a universidade
contemporanea 0 mesmo principio que as universidades gregas, medievais ou modernas?
Existe alguma relagdo com os mais variados modelos de universidades que ainda mantenha
uma concep¢do emancipatéria de educacdo e ensino? O crescimento econémico e 0

desenvolvimento basilar do capitalismo que apropriou as mais diversas instituicoes, dentre

¥ A hermenéutica tem por tema o ser-ai proprio em cada caso — enquanto se questiona a respeito do seu caréter
ontoldgico e de sua estrutura fenomenal; no que diz respeito a uma sistematica regional universal recorta nela um
setor determinado a fim de realizar uma investigacdo do sistema em vista de alguns fins determinados. Cf.
HEIDEGGER, Martin. Ontologia: hermenéutica da facticidade. Rio de janeiro: Vozes, 1012. p. 34-35.

* O que chamamos de bloqueio ontoldgico refere-se a perfurar todas as classificacdes e generalizagdes que por si
mesmas j& sdo contaminadas pelas mais variadas formas de saber e controle. Levantar uma questdo torna-se,
assim, dificil porque ela forma-se nas categorias de uma ciéncia positiva. Desta feita, elaborar uma questao
onticamente requer um questionamento sobre as categorias dos conhecimentos. Cf. HEIDEGGER, Martin.
Ontologia: hermenéutica da facticidade. Rio de janeiro: Vozes, 1012.



elas as da educagdo, ndo atribui uma nova configuracdo as universidades? Hoje, pode-se
tomar as universidades como centro de criticidade, reflex&o e formagéo humana?

Para resolver estas questdes, dividir-se-a este artigo em paidéias. Primeiramente,
a grega destacando a educacdo na democracia ateniense e o totalitarismo espartano. Segundo,
a paideia medieval destacando a educacdo cristd feudal e cristd burgués.Terceira, a paidéia
moderna na educagdo como libertacdo e com-formacéo e, por fim, a desconstrucdo: a utopia
que realizamos e a realidade que néo se vive, culminancia que visa olhar a luz que cegou no
século XX e responder as questdes acima suscitadas.

O procedimento descritivo proporcionard um passeio pela histdria necessario para
se comparar 0s varios tragos distintivos de diversos modelos educacionais. O que se almeja é
observar que o sentido de educacdo permanece 0 mesmo, ainda que as modalidades mudem,
mesmo que os sistemas se reconfigurem, ainda ha devedores de modelos antigos e, por fim, a
comprovacdo do que o que causa sofrimento ndo sdo as propostas desastrosas de uma
educacdo mecanicista, mas a ma compreensdo de que a educagdo foi inventada com os

objetivos mais fortes do que a pura emancipacdo. Monte-se 0 mapa a fios de linho.

1 A PAIDEIA GREGA: DEMOCRACIA E TOTALITARISMO

Pode-se considerar que ao falar de Grécia Antiga ndo se estd referindo a uma
unidade politica e econémica, mas da mescla de etnias e de culturas que foram se adaptando
por toda a extensdo da Hélade. No que tange a educacgdo, os gregos conheceram um tipo de
comunidade ou coletividade que ndo se compreende mais, 0 dito que o estado € o individuo
em ponto grande. Sendo assim, se abordara os aspectos da educacdo na Grécia a partir de duas
cidades-estado, Atenas, democratica, e Esparta, totalitaria, duas cidades que ocuparam um
papel histérico central na formacdo do pensamento grego e que suscitaram dois ideais de
educacdo. Nelas, se busca localizar as diferencas e a unidade essencial que pauta a
necessidade de demonstrar o aspecto modular que constitui o conceito de educacao.

No caso especifico de Atenas, a educacdo era deliberadamente comunitaria, isto é,
tudo o que era pensado para o individuo havia antes sido determinado pela polis, isto significa
que aquela educacdo havia sido pensada para uma realizacdo plena do Estado. A paidéia
ateniense de formacdo era humanistica, livre e composta por experiéncias diversas, sempre
centrada no aspecto antropoldgico da cultura. Desta forma, a educacdo em Atenas,
democracia avancada, possuia uma fundamentagdo ético-antropoldgica e a cidade era uma

empresa educativa, Cambi (1999). Por esta razdo, pensar a homogeneidade na formacéo dos



cidaddos era uma exigéncia para a seguranca da propria polis e das familias que nelas
governava.

Uma das caracteristicas peculiares desta educagdo encontra-se nas instituicdes de
ensino, o teatro, a tragédia e a comeédia eram territorios de enfrentamento dos problemas da
comunidade, assim como da legitimacdo das normas e manutencdo ou eliminagcédo de
costumes. “No teatro, a comunidade educa a si mesma; com a comédia que fustiga costumes,
ridiculariza comportamentos, castigatridendo mores, como dirdo os latinos”. (CAMBI, 1999,
p. 79).

Esparta, ligada a agricultura e, fechada em si mesma, possuia um sistema
educativo prdprio. As criangas do sexo masculino eram retiradas da familia com sete anos de
idade e colocadas em escolas-ginasios. A formacdo era predominantemente militar e a forca e
a coragem eram as principais virtudes a serem alcancadas. Ler e escrever ndo figurava em
importancia, a educacdo espartana se movia somente em torno do que fosse necessario e
pragmatico.

Observa-se que Atenas possuia a necessidade de uma burocracia culta que
conhecesse a escrita e cada vez mais esta cultura foi crescendo em praticas abstratas, de
confrontagdo, de exercicio de liberdade, enaltecimento do culto, da literatura, das artes, da
filosofia e da oratdria. Foi deste empenho que a educacdo como debate e palco de formagao
humanistica comecou a se generalizar e a preparar um terreno fértil para a formagdo de uma
paidéia filoséfica.Os pensadores e o0 nascimento das instituicbes de ensino aparecem
imbricados e deles ocorre o nascimento da ciéncia conexa com a metafisica, a ética e a logica.
CriacOes de sistemas especulativos complexos que se dividiam entre 0 cosmo e o homem. O
pluralismo de modelos de paidéias enriquecendo as criacbes de teorias pedagdgicas.

A dialética estabelecida como necessidade de se firmar um modelo Unico e
verdadeiro que fizesse sentido para os gregos foi a iniciadora de um debate entre dois grupos
formadores de sistemas educacionais posteriores a si, a saber, 0s Sofistas e Socrates. “Neste
drama do espirito, o duelo de Socrates contra a paidéia dos sofistas surge como uma auténtica
batalha decisiva daquele tempo, como a luta de dois mundos antagénicos pela hegemonia na
educacdo.” (JAEGER, 2001, p.621).

O sistema educacional dos sofistas propunha uma educagdo pautada em valores
morais relativos, na qual o individuo fosse a medida de todas as coisas. Uma educacao,
portanto, centrada na responsabilidade do préprio individuo. Sdcrates, ao contrario, pautava
sua educacdo na universalidade de valores, na qual a alma individual se fixava nos valores

sociais em sua inteireza. Segundo Cambi,



a paidéia de Sdcrates é problematica e aberta; mas fixa o itinerario e a estrutura do
processo com as escolhas que o sujeito deve realizar; consigna um modelo de
formacdo dindmico e dramatico, mas ao mesmo tempo individual e universal.
(CAMBI, 1999, p. 88-89).

Eis um processo de formacdo denso, pois considera a oposicdo individuo versus
sociedade e € neste contexto que aparece a formacéo ideal de Platdo, aluno direto e escritor de
todo ensinamento de Socrates. Uma educacdo baseada na abstracéo e no ideal e que brilhara,
sobretudo na Republica de Platdo, obra pensada antes de tudo como um compéndio sobre
educacdo, Estado e justica. A fundacdo da Academia como instituicdo de ensino que visa a
formacdo dos individuos de forma geral, abrird espago para outras instituices como o Liceu
aristotélico e, posterior a isto, as escolas helénicas, na formacdo do império helénico com
Alexandre, o grande, no qual teoria e praxis se fundiram.

Observa-se que a educacdo nesta cultura tdo peculiar guarda suas dicotomias
dileméticas entre os que podiam, os que eram dado direito, e 0s que ndo podiam, somente
acompanhando o aprendiz. “O Estado ndo ¢ igualitario, distingue entre o povo, os nobres € 0s
homens livres, 0s Unicos dos quais a educacdo se ocupa, ja que sé eles vivem com razdo no
conforte”. (CAMBI, 1999, p. 92). Mesmo uma educacao tao libertaria e responsavel com a
coletividade guardava suas delimitagdes e demarcagdes e mesmo com disparidades irresolutas
foi capaz de pensar um sistema educativo equilibrado e equanime, porém formando todos
para a manutencdo do Estado. Percebe-se a peripécia do sistema educacional grego, a
educacdo como controle para muitos e a libertaria para poucos.

Posterior a esta explanacdo, verifica-se que o modelo grego resvala no modelo
atual de educacéo, ou seja, divisdes, separacOes, selecdes, e a escola e 0 ensino como um
sistema de regulamentacdo e controle. Considerando as propor¢des de auséncia do sistema
capitalista, onde ficou o cheiro da primavera que os educadores tdo ardorosamente evocam
pondo-se a sonhar com culturas idas? Nao foi neste periodo que a chama emancipatéria da

educacao se ascendeu? Passa-se adiante em busca de um infimo facho de luz.

2 A PAIDEIA MEDIEVAL: EDUCACAO CRISTA FEUDAL E CRISTA BURGUES

Embora o periodo medieval tenha sido marcado por conflitos e paradoxos
irremoviveis, ele se situa num espaco de formagdo da educacdo e figura como berco da

civilizacdo ocidental.” Assim sendo, o modo de apresentacdo se dara da seguinte forma:

® Compreende-se que a Grécia é a titular emérita de fundadora do ocidental, entretanto, serfo herdeiros do
pensamento cristdo que moralizou, regulamentou e fundou a ideologia do ocidente. Somente por esta razéo



deixam-se os fatos historiogréaficos gerais para se centrar no tema educacao. O que aconteceu
com a educacgdo neste periodo? Para alcancar-se a profundidade desta questdo, se obedece a
divisdo didatica da ldade Média em alta e baixa e, tomar-se-a como pressuposto teérico o
pesquisador Franco Cambi, em sua obra Histdria da pedagogia, 1999, nos recortes,
“Caracteristicas da educagao medieval” e “A alta idade media e educagao feudal.”

Segundo Cambi, foi na Idade Média que ocorreu a formacdo da Europa e a
formacéo da consciéncia crista. Esta, por sua vez, alimentou a identidade da Europa, nutrindo-
a com ideologias, politicas e éticas. Foi a formacdo de um cristianismo fortificado que
estruturou o imaginario social da época. Cambi considera a Igreja como o “palco fixo por tras
do qual se moveu toda histéria da idade média e um dos motores do seu inquieto
desenvolvimento.” (CAMBI, 1999, p.145). A educacdo também foi originada neste palco fixo
e desenvolveu-se na simbiose do credo cristdo e das instituicdes eclesiasticas.

A estrutura educacional comeca pela divisdo clara entre os oratores e 0s
laboratores®. Os primeiros, formado pelos especialistas da palavra, os cultos e os segundos,
formado pelas areas profissionais que visava formar e conformar. Desta forma, é da igreja que
parte os modelos educativos em organizagdes anexas. Sao destas instituicdes que se discutem
o modelo e as praticas pedagogicas para o ‘povo’ (aqueles que poderiam receber alguma
instrugéo para difuséo da ideologia). Assim, a educacdo medieval trabalha com a oposicao de
modelos educacionais, um para as classes altas e outro para os destituidos.

Outro produto deste periodo é a escola em uma estrutura ligada a presenca do
professor, mas que responde a atividade da igreja. Suas praticas moviam-se entre a discussao,
exercicio, comentario e a argumentacdo. Suas préaxis de ensino centravam-se na avaliacdo e
envolviam premiac0es e castigos. E desta formacao herda-se, vias educacdo jesuitica, 0 ensino
gramatical e retérico da lingua, a filosofia, a l6gica e a metafisica, isto €, uma educacao
tedrica e contemplativa.

A educacdo medieval estd assegurada pelo imaginario cristdo, assim a ordem de
Deus é a ordem do mundo, ou melhor, a ordem social é espelho de Deus e sendo assim, é
inviolavel. Isto fez com que o cristianismo possuisse poderes incontestes como modelo

verdadeiro e Unico da ordem hierarquica celestial. Afirma Cambi, 1999:

toma-se a idade medieval como a sintese do ocidente. Cf. CAMBI, Franco. Histdria da pedagogia. S&o Paulo:
UNESP, 1999.

® Na Idade Medieval é comum o dualismo social entre teoria e praxis. Dualismo que sera desconstruido somente
na filosofia contemporanea, na qual, as categorias aristotélicas serdo reinterpretadas e redimensionadas, embora
alguns sistemas atuais de educagdo ainda funcionem nestas condi¢des.Cf. CAMBI, Franco. Histéria da
pedagogia. S&o Paulo: UNESP, 1999.
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O mundo medieval esta ligado a uma imagem do mundo como ordem, desejada por
deus e estabelecida de uma vez por todas, invariavel, definitiva, sempre justa;
qualquer rebelido contra esta ordem dé& lugar ao pecado, a um desvio culpado que
deve ser expiado e a igreja € a depositaria do poder de expiacdo, de perdoar e impor
sancdes, até a sancdo suprema da excomunhdo. (CAMBI, 1999, p.146-147).

Entretanto, refina-se agora toda esta exposicdo introdutdria em alta e baixa Idade
Média. Na Alta Idade, a partir das invasdes barbaras, ocorre a agregacdo do modelo feudal e a
Baixa Idade é caracterizada pelo fervilhar das cidades, do comércio e pelo deslocamento do
feudo para o burgo. Na alta Idade Média, a educacao era rigidamente dividida, era estatica e
uniforme baseada nos principios da fé cristd depositaria de toda paidéia. Secunda Cambi que
a funcdo do magistério era a criacao e formacao de um imaginério de assujeitamento e pouco,
ou nada, tinha a ver com uma formacdo humanistica e totalizante.

A educacdo da aristocracia centrava-se na formacao, no refinamento das ideias e
tinha como modelo os classicos nutridos pela mitologia. Para os filhos da nobreza foram
criadas as escolas palacianas que, centrada em alta cultura, ensinavam gramatica e retérica.
Todavia, a educagdo do povo circulava, por sua vez, numa cultura do baixo, do méagico e da
morte. Essa dualidade forte e crescente demonstra uma aristocracia que cresce, se classiciza,
se artificializa e se separa de uma formacdo popular que se articula com conhecimentos
técnicos. Assim o modelo de educacdo segue uma dualidade aristocratica, se enrijece e torna-
se hierarquica. Tudo isto, segundo Cambi, 1999, garantido e regido por um “monopolio
eclesiastico da educa¢do” ¢ da difusdo do modelo cristdo como ideal das instituicGes
educativas.

No que se refere a grade disciplinar, as escolas cultivavam a ordem romana,
fazendo o ensino do trivio; gramaética, retérica e dialética, e do quadrivio; aritmética,
geometria, astronomia e musica. O aprendizado estava vinculado a autoridade, auctoritas, isto
é, subjugado as escrituras e pelos textos da Igreja elaborados pelos Concilios’. Afirma Cambi,
1999, “até o fim do século X prevaleceu um modelo de cultura “didatica conservadora”,
formalista e ndo-criativa”. (1999, p. 159). A base tedrica da educacdo destes primeiros tempos
¢ assegurada pela reinterpretacdo dos gregos, principalmente a paidéia platbnica visitada e
reformulada pelos primeiros padres da igreja, tendo Agostinho como expoente.

Das teorias deste fildsofo surgiu a valorizacdo do mundo interior desligado do

mundo sensivel, enganoso e carnal, para se alcancar, pela vida de ascese, 0 mundo verdadeiro.

" Esses textos tinham por finalidade fixar o ordo e regula: o primeiro estabelecia uma hierarquia entre os saberes
e 0 segundo requeria a virtude da fidelidade (fides) como propria do intelectual. Cf. CAMBI, Franco. Historia da
pedagogia. S&o Paulo: UNESP, 1999. p. 158-160.
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Desta dicotomia se formou hierarquias do mundo; o0 mundo de Deus e 0 mundo dos homens.
Assim,

a paidéia cristd, desde o Pseudo-Dionisio até Anselmo, vive a profunda tensdo,
tipicamente medieval, entre razdo e fé [...] como o modelo mais alto e mais proprio
da identidade humana e, portanto, como o objetivo mais especifico e maximo da sua
educagdo. (Idem, 1999, p.165).

Entretanto, esta educacdo profundamente hierarquizada ndo é a do povo. A
educacdo do povo voltava-se inteiramente para o trabalho, eles aprendiam nas oficinas, nos
campos e tinha como objetivo a formacdo técnico-profissional e ético-ideologico sempre
subjugado a autoridade do mestre. Logo, “a educagdo que se realizava no local de trabalho era
uma educacdo da reproducéo, das capacidades técnicas, das classes e das relagdes sociais, sem
valorizar realmente a inovagdo.” (Idem, 1999, p. 166). Eis o analfabetismo como um
fendmeno quase totalizante na Idade Média®.

Na baixa ldade Média ocorre uma revolucdo social. E a incorporacio do comércio
gue desencadeia uma nova classe social, ndo mais baseada em associa¢des de nobreza
vitalicia, centrada no feudo como Unica fonte de poder, esta nova classe foca-se no
individualismo, na autonomia e canaliza sua forca para as producfes de bens, assim cria-se
um capital centrado no produto. A formacdo de novos grupos mercantis passou a vislumbrar
um mundo radicalmente laico, centrado nos conflitos econdémicos e ndo mais nos conflitos de
fé, o homem deixa de ver a orbi in urbi, 0 cosmo no mundo, e passa e ver o subjectum in urbi,
0 sujeito no mundo. Com isto, a igreja também passa por uma renovacao radical e os impulsos
laicos se mostram no aparecimento de heresias, ordens mendicantes e vozes proféticas.

Nesta torrente de modificacbes a educacdo também sofre um deslocamento:
institucionaliza-se o nivel superior de ensino, as chamadas universitas studiorum,
universidade, “livre agregagdo de docentes e estudantes que acolhe as diversas
especializacbes do saber e forma profissionais necessarios para uma sociedade em
transformagdo.” (CAMBI, 1999, p. 152). Desta feita, nascem as primeiras universidades que
renovaram a transmissao de cultura. “O crescimento das universidades foi vertiginoso e
constante, interpretando bem o novo dinamismo civil e cultural da sociedade da baixa Idade
Média”. (Idem, 1999, p. 155).

® Tomando a arte medieval como pressuposto da formagdo pela imagem, pensa-se a arte romanica com suas
gargulas e demdnios, o analfabetismo fixava o povo a intuicdo mais imediata da realidade fazendo-os
permanecer num rasteiro senso comum. Sua Unica forca era a fé cristd, porém acessada na palavra oral e na
imagem, um ciclo pictérico de religiosidade e ideologias terrificantes. Cf. ULLMANN, Reinholdo. A
universidade Medieval. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000.
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A base tedrica da educacdo, nesta nova configuracdo, centra-se na reinterpretacéo
de Aristdteles pela escolastica, mais versado as ciéncias naturais e a praxis racional empirica,
o0 mundo abre-se para a construcdo de uma metodologia cientifica sem os rancos da
contemplacdo agostiniana. As elaboracdes tedricas teologais sdo imiscuidas com as classes
cultas e o ensino é exposto nos moldes das sumas, das questdes, das licdes e dos comentérios,
nascendo assim um novo método: a disputatio, uma livre discussdo entre o mestre e 0
discipulo, na qual se aduziam e debatiam argumentos favoraveis e contrarios a uma tese, ou
seja, “uma “contenda dos clérigos”, que “se desenvolvia sob a diregdo do mestre”, a quem
cabia a conclusdo, articulada em varias etapas e retomada e fixada por escrito, dando lugar as
quaestiones disputatae”. (Idem, 1999, p. 185).

Assim, os processos educacionais e formativos do povo circundam as oficinas e as
paréquias com a formacdo técnico-profissional. Entretanto, todo o universo da educacéo se
transforma, agora, no molde burgués: especializacdo, socializacdo, mobilidade e laicizagéo,
além da separacdo acentuada do poder da Igreja. A escolastica estimulou um pensamento
original, porém, ainda subjugado ao poder da razdo enquanto possibilidade de prova
inconteste de uma ciéncia sobre deus, uma teologia racional, mas divina. E esta classe nobre
que tem poder de acesso se subjuga também a autoridade do mestre.

N&o ha duvida de que uma educacéo foi pensada e vivida no medievo, entretanto,
foi uma educacdo perversa e mais brutal do que a dos gregos®, uma vez que este sistema partia
do cerceamento e do regulamento, além da imposicdo de uma hierarquia ndo justificada e de
um analfabetismo proposital para a manutencdo das ideologias. Percebe-se que as
universidades sé foram possiveis quando o poder eclesiastico se afrouxou por golpes, revoltas
e pelo aparecimento de uma nova classe centrada no comércio. Todavia, o deslocamento ndo
melhorou muito a condi¢ao do “povo”, que antes aprendia, somente para obedecer e, nesta
nova configuracdo, aprende para executar. Embora mais laico e acessivel, as oposi¢oes
permanecem e a educacao presta-se mais uma vez ao ensinar fazer. Assim, o Homo faber se
mostra mais equanime que o Homo sapiens.

O século XIV inicia com a crise em todos os niveis da sociedade europeia e a
crise final na maior instituicdo do medievo € inevitavel. A crise na visdo de mundo evoca em

si uma consciéncia de classe e 0 humanismo bate a porta com um novo universo de valores,

° A Paidéia grega pensava um individuo de valor para uma sociedade justa, mesmo que todos n&o participassem
da educacdo, a virtude era um valor publico e coletivo e o culto religioso ndo interferia nas relagdes de estado.
Pensar uma alma harmdnica era pensar as fungdes scias vividas em justica. E com exata intengdo que Platdo
coloca os individuos nas maos do estado, porém ndo como um estado despético ou tiranico, mas um estado que
nutri e organiza seus cidadaos, sem deixa-los 6rfdos de liberdade mesmo que a coletividade seja preponderante
nas sociedades gregas. Cf. CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.
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novas sensibilidades, perspectivas de pensamento e de elaboracdo politica. A separacdo entre
politica e estado, antes somente desejada, passa a ser uma realidade e a educagdo inicia uma
nova trajetoria de reconfiguracdo. A educacdo, como instituicdo, também, atravessou seu
outono. Basta verificarmos agora se a luz da educagdo na época moderna sera branca do
inverno ou dourada demais para cegar. A esta luz chamar-se-4 de Aufklerung™®ou periodo do

esclarecimento iluminista.

3 PAIDEIA MODERNA: LIBERTACAO E COM-FORMACAO

O século XVIII pode ser caracterizado como a explosdo da emancipacdo. Tudo
almejava pela emancipacao, as producdes, o poder politico, o ensino etc. A luta era pela
garantia definitiva da autonomia intelectual. Pensadores de envergadura indubitavel
escreveram inumeros tratados conclamando o homem ao crescimento intelectual. A forca da
laicizagdo retirou 0 mundo de seus medos e angustia, garantindo liberdade de expressao e de
credo. Percebe-se que este periodo ainda estd preso no medievo e que o grito pela
individualizacdo se deve aos séculos de subserviéncia do medievo. Segundo Cambi, 1999, é
justo o titulo que o século XVIII recebeu como o divisor de aguas entre 0 mundo moderno e o
mundo contemporaneo, pois este de fato difundiu as luzes. Entretanto, destaca-seque a frente
do Iluminismo estiveram os fil6sofos e os reformistas franceses e alemées. Kant e Rousseau
figuram como chaves essenciais para a compreensdo de um novo sistema de educacdo e de
universidade.

Dentre as inimeras mudangas sofridas pelos mais variados niveis da sociedade, os
panfletos, a galaxia de Gutenberg, os reformistas, a quebra de impostos, a difusdo dos livros, a
revolucdo burguesa, a imprensa diaria e periddica, o crescente da economia industrial, o ideal
de liberdade e o pluralismo, uma nova categoria surgiu neste caldeirdo de mudancas, a saber,
a figura do intelectual, figura que ndo apareceu nem na Grécia, nem no medievo. Sua funcéo é
sociopolitico, publica e responsavel por um novo sentido educativo. Nesta nova categoria, 0
intelectual se torna um,

mediador entre a sociedade e poder, adquire maior autonomia, sua presenca € ativa
no ambito social, muito ativa até, ele se pde como consciéncia critica de toda a vida

social e sua producdo cultural adquire uma funcéo de guia em toda sociedade civil e
até mesmo em relagdo ao Estado. (CAMBI, 1999, p. 325).

OEsclarecimento, periodo do Hluminismo, Século dasluzes. Cf.Taschenwérterbuch Portugiesich. Langenscheidt,
2001.
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Eis o intelectual inconfundivel, com poder hierarquizador, censor e com fungéo
educativa, de promog¢do do progresso, de mediador de conflitos, mas principalmente, como
aquele que opera na via de mdo dupla do conhecimento, por um lado difunde ideias e
promove modelos e, por outro, faz as grandes transformacées fazendo as massas concorrerem
para o poder, ideal do intelectual revolucionério, o educador por exceléncia da sociedade, o
guardido da tocha iluminista. Nasce assim, o mito pedagogico do lluminismo.

A educacdo abandona, se desloca do ambito familiar para centrar-se na escola
enquanto instituicdo social autbnoma e esta passa a ser 0 centro da vida social. A ela é
delegada toda responsabilidade de construcdo de consciéncia historica e humana dos
individuos. E dela a fungdo de homogeneizacdo funcionais dos homens na coletividade.
Desenvolve-se, assim, a confianca na alfabetizacdo, ideal de um crescimento democréatico
coletivo, assim como a criacdo de espacos institucionalizados préprios para a formacéo deste
novo homem, a saber, livrarias, bibliotecas circulantes, cafés, teatros.

A padéia iluminista é uma padéia critico-racionalista. Secunda Cambi que “seja
como for, a escola contemporanea, com suas caracteristicas publicas, estatais e civis, com sua
estrutura sistematica, com seu didlogo com as ciéncias e 0s saberes em transformacéo, nasceu
no século XVIII”. (1999, p. 328). Isto € posto a prova nos mais diversos niveis de
constituicdo. Primeiro, sistema escolar submetido a administragdo publica e, posteriormente,
com o liberalismo de Locke, repartido com o poder privado. Isto com vistas ao asseguramento
de um desenvolvimento para o trabalho. Segundo, organizacdo de um programa de ensino
pautado nas novas ciéncias, nos saberes Uteis e terceiro, a elaboracdo de uma didatica propria,
assegurando o bindmio ensino/aprendizado, mais cientifico, empirico e pratico.

As ciéncias experimentais ganham forca neste periodo e o breve modelo
humanista € rechacado de todas as formas, por ser um ensino contemplativo, especulativo,
sem vias a praxis e a insercdo do homem como agente social e histérico. O ensino e as
universidades se voltam, neste novo contexto, a pragmatica libertadora ea conformacdo dos
individuos. Por esta razdo, a educacdo passa a ser de todos, homens mulheres, ‘povo’.

A prerrogativa de uma educacado laica, racional e humanizadora conduz alguns
filésofos a instituirem métodos de aprendizagem com a elaboragdo de categorias definitivas
para as sociedade vindouras. Categorias como crianga, infancia, faixa etaria e maioridade
intelectual figuram como as estrelas de Rousseau e Kant. Todavia, percebe-se que muito do
que foi exposto, parece fazer eco em nossos discursos atuais, a uma educacdo planejada que

insira 0 homem e o torne um ser capaz de questionar e refletir sua condigdo no mundo.
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Entretanto, estes modelos assim se constituiram como resposta as forgas historicas
que sopesavam as cabecas sobreviventes dos seculos das trevas. Herda-se este discurso sem
ter tempo de ter passado pela histdria dessas épocas e sem termos tradicdo dos grilhdes
obscurantistas que muito aniquilaram os homens avidos por um ‘livre pensar’. Agora, vale a
reflexdo, isto foi uma particularidade historial ou foi um consenso na concepcao de educacéo?
Resistiu essa concep¢do emancipatdria aos golpes do século XX? Comparar-se-4 todos 0s
modelos,e se observard o denominador comum das paidéias aqui apresentadas. Que apaguem-

se as luzes.

4 A DESCONSTRUCAO: A UTOPIA QUE SE REALIZA E A REALIDADE QUE
NAO SE VIVE

O que permeou toda a descricdo da educacdo em seus periodos histéricos? O
que se pode depreender das consideracdes construidas? Primeiramente a chave mestra de
como nasce a educacdo formal e sistematica. Entender como sua inventividade esteve
vinculada no antigo com a formagcéo da polis e no asseguramento do poder entre as familias**.
No medievo ela se vinculou com a dominacdo ideoldgica, com a manutencdo das distingdes
entre classes profundamente hierarquizadas e poderes rigidos e inflexiveis prontos para a
manutencdo de um homem subserviente. A educagdo, assim como as universidades, nasceu
subordinada ao poder eclesiastico, com valor doutrinario, heterénomo e atrelado a nova classe
de comerciantes que emergiam junto as criacdes e fortificacdes dos burgos.*? Secunda
Ullmann que “a universidade significa, pois, antes de mais nada, uma comunidade de vida e
de interesses.” (2000, p. 102). Na Idade Moderna ela nasceu como uma separacdo da
brevidade humanistica e da urgéncia produtiva do moderno.

Desta forma, o que se tem ou entende de educacdo ndo esta justificada pelo seu
movimento historico, filos6fico ou cultural, mas centrado num ponto particular da historia, no
Iluminismo que preconizou uma educacao laica e um racionalismo pedagdgico em resposta ao

medievo. Assim, observa-se a desconstrucao das ideologias positivas depositadas na educacao

A educacdo na Grécia centrava-se ndo somente na familia, mas antes no Estado fragmentado em polis ou
cidades-estado. Desta feita, cabia ao Estado a formaclo da crianca. Na representacdo maxima de ideério
educacional figura a Academia cuja funcdo era educar ndo o individuo, mas este como parte totalizante da
comunidade. Para Platdo a educacdo esta para servigo de Estado e este e a educacdo sdo uma e a mesma coisa. O
Estado € o individuo em ponto grande. Cf. CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Séo Paulo: UNESP, 1999, p.
110 - 121.

120 estudioso Reinhold Ullmann afirma que o surgimento das universidades se deve antes de tudo ao avanco do
comércio e que, as entdo chamadas, universitas aplicava-se a corporagdo dos comerciantes, dos artifices, dos
barbeiros, ou seja, a uma associacdo de pessoas com ocupacdes idénticas, a fim de salvaguardarem seus
interesses. Cf. ULMANN, Reinhold. A universidade medieval. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000. p. 100-105.
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na contemporaneidade, analisa-se como, em verdade, a educacdo que se apresente
hodiernamente é a velha educacdo do tempo histérico humano e que as antinomias defendidas
nesta pesquisa, encontram-se na oposi¢cdo de uma educacdo que se confronta entre a sua
prépria constituicdo e um ponto irrealizado da historia, a do Aufklerung. Junte-se os fios.

Com a efetivagdo das universidades, a paidéia moderna se centrou na tentativa de
asseguramento da reflexdo, do direito do homem em pensar de forma livre, autbnoma e
decantada da magia do medievo. A educacdo, proxima aos moldes que asseguram as
antinomias contemporaneas, se inicia no século XVII no ambito da revolugédo cultural, do
movimento humanistico, das revolugfes burguesas, crises da tradigdo religiosa e ascensdo do
Estado. Segundo Cambi, 1999,

a escola também foi se renovando profundamente e assumindo a fei¢cdo da escola
moderna: minuciosamente organizada, administrada pelo Estado, capaz de formar o

homem-cidaddo, o homem técnico, o intelectual, e ndo mais o perfeito cristéo.
(CAMBI, 1999, p. 305).

Neste cendrio de crises e resignificacdes, a escola se reestrutura em esséncia e
objetivo, torna-se mais organica e complexa. Seu locus ndo ¢ mais aquele paralelo a outras
instituicGes, mas o centro, o impulso da vida das sociedades industriais e, consequentemente,
0 centro do Estado. O que isto significa? Que a escola, antes vista como parte da vida
societaria, passa a ser 0 esteio da sociedade. A invencdo desta importancia se assegura na
necessidade do atendimento da nova configuracdo de trabalho, producdo e riqueza. E pela
escola e pela educacdo que a especializacdo multiplica a mao de obra, agora necessaria a
dindmica burguesa. Diferentemente das escolas gregas e do medievo, a escola moderna
democratiza pela necessidade de exploragédo, crescimento e riqueza. A educacdo deve se
estender ao povo, combater o analfabetismo, o individuo deve saber ler e calcular.

Para a garantia do bom funcionamento, a educacdo se racionaliza, isto é,
desenvolve métodos de controle, disciplina, interdicdes, punicdes, exercicios e reestrutura o
espaco fisico de realizacdo. Segundo o filésofo francés Michel Foucault, uma “anatomia
politica” ou “mecanica do poder” nasce neste contexto, e ¢ esta que define dominio sobre os

outros, as operacoes eficientes e as técnicas de controle. Afirma o fildsofo:

a invengdo dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como uma
descoberta subita. Mas como uma multiplicidade de processos muitas vezes
minimos, de origens diferentes, de localizagbes esparsas, que se recordam, se
repetem, ou se imitam,apGiam-se uns sobre os outros, distinguem-se segundo seu
campo de aplicacdo, entram em convergéncia e esbocam aos poucos a fachada de
um método geral. (FOUCAULT, 1999, p.119).
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E o funcionamento desta anatomia que circula entre as instituicdes de educagao,
colégio, escolas primarias, militares, universidades etc. Nesta nova organizagdo constroem-se
as caracteristicas esséncias do que chama-se hoje de sistema de educacéo elementar. A escola
elementar com o alfabeto e os numeros, a escola média formativa e profissional e a instrugédo
superior com suas profissdes superiores ou liberais. A organizacdo politica destas dividia-se
entre o Estado para a educacgdo bésica e o Império para as institui¢cdes superiores.

Eis 0 nascimento da pedagogia como ciéncia e a inauguracao da didatica como
pratica racionalizada. A educacdo escolar em diversos niveis, como controle, aprende a dividir
seu tempo e aprende que o detalhe é mais importante para o efeito de controle. Secunda
Foucault que

uma observacdo minuciosa do detalhe, € a0 mesmo tempo um enfoque politico
dessas pequenas coisas, para controle e utilizagdo dos homens, sobem através da era
classica, levando consigo todo um conjunto de técnicas, todo um corpo de processos
e de saber, de decisBes, de receitas e dados. E desses esmiugcamentos, sem ddvida,
nasceu o homem do humanismo moderno. (FOUCAULT, 999, p.121).

O conjunto de técnicas expostas pelo filésofo assegura a disciplina como primeiro
fator. E em nome dela que organiza um espaco criteriosamente marcado que, nas
considerac@es do filésofo, ndo é mais de um territério ou de uma nacdo, mas um espacgo a
posigdo na fila: “Lugar que alguém ocupa numa classificacdo, o ponto em que se cruzam uma
linha e uma coluna, o intervalo numa série de intervalos que se pode percorrer
sucessivamente. A disciplina arte de dispor em fila”. (Idem, 1999, p. 125). A técnica
rearranja, localiza e distribui os individuos fazendo-os mover-se em relagdes. Pensa-se ainda
neste contexto, todas as praticas que dispdem o corpo em controle de atividade. O horério, as
boas maneiras, a captacdo da energia exaustivamente e assim por diante. Afirma Cambi, 1999,
que

toda vida escolar foi depois submetida a sistemas de controle e de planificacéo, a
rituais e a instrumentos (chamada, registros) que permanecerdo centrais em toda a
historia da escola moderna, e que exercem um papel ao mesmo tempo disciplinar e
formativo. (CAMBI, 1999, p. 306).

E desta forma que Cambi, 1999, considera um diferencial na educagio moderna,
um hiato entre a escola humanistica e a moderna, as classes por idade; a disciplina; a
ideologia e 0 costume. Observa-se que se fica entre as duas vias, sonhando, ainda, com a
breve educacdo humanistica e j& absorvida pelo sistema disciplinador e essencialista que se
tornou a educacdo atual. E deste intermezzo que nasceu a utopia que se realiza, porque se

fala,se discursa diariamente, a realidade que n&o se possui.
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O que detonou a falsa aspiracdo e crenga na educacdo como gestora da
emancipacdo e da racionalidade autbnoma e a reaproximou dos moldes classicos de controle,
de insercdo social, producdo de mao de obra e asseguramento do Estado foram os
acontecimento do século XX, mas precisamente a grande Segunda Guerra Mundial. Passa-se

a estes acontecimentos e suas imbricag0es na concepcéo de educagdo na modernidade.
5 AS EXPERIENCIAS DO SECULO XX: A LUZ QUE CEGOU

Lembra-se das prerrogativas iluministas. O homem por meio da instrugdo e da
aquisicdo do conhecimento, logo por meio da formacdo humana, pode tornar-se senhor de si,
responsavel pelos seus atos e reflexivo de suas escolhas. E delegado ao homem o poder de si
mesmo desde que tenha formacdo para isto. Nesta concep¢do ocorre a inversao de uma
heteronomia para a autonomia, ou seja, a forca moral que impulsiona 0 homem as aces
morais ndo vem mais de fora, porém de dentro. No paradoxo “entre liberdade e autoridade, no
ato educativo, ndo ha exclusdo, mas apenas uma sutil e também paradoxal dialética”.
(CAMBI, 1999. p.347). Assim, erigiu-se a crenca nos poderes equanimes da educacao.

No entanto, todos estes aparatos de ideias iluministas e sobriedade racional
mostraram-se logo ilusorio e sintomatico do que realmente a educagdo é capaz de fazer. O
termOmetro disto foram os acontecimentos ocorridos na Segunda Guerra, acontecimentos que
moveram o eixo da sociedade mundial. A guerra e 0 nazismo nascidos no berco da terra de
pensadores e poetas, a guerra que na lingua de Goethe, do mais profundo romantismo alemao,
desencadeou uma série de questionamentos e a descrenga, na lingua, no conhecimento e no
mundo das elites intelectuais, foi inevitavel.

O nazismo encontrou na lingua exatamente 0 que precisava para expressar sua
selvageria. Hitler ouviu, dentro do idioma pétrio, a histeria latente, a confusdo, a

qualidade de transe hipndtico. Ele mergulhou certeiro para dentro da vegetagdo
rasteira da linguagem. (STEINER, 1988, p.137).

Da lingua do Aufklarung as técnicas do campo de concentracdo, a ciéncia levada
ao seu grau de ordenamento, controle e experimentacéo e ao gerenciamento eficiente da vida

e da morte, o biopolitico™ tratou imediatamente de controlar e regular, seja a natalidade, a

13 0 conceito de biopolitica nasceu no curso que Michel Foucault ministra no College de France, intitulado “Il
Faucault Défendre la Societé”, de 1976, traduzido no Brasil pela Editora Martins Fontes, em 1999, com o0 nome
de Em Defesa da Sociedade. Cf. FOUCAULT, Michel. Em defesa da sociedade: Curso no Collége de France
(1975-1976), trad. De Maria Ermantina Galvdo. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000. Disponivel em:
<http://www:.historiaecultura.pro.br/cienciaepreconceito/instrumentos/emdefesadasociedade.pdf>.
Acesso em: 12 dez. 2012.
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mortalidade, a salde ou a doenca. Nasce o campo da demografia e a quimera de uma
sociedade mais justa e igualitaria, por meio da educacgdo e do refinamento, é implodida pelas
acOes dilacerantes de uma sociedade culta e bem formada.

A antiga proposta iluminista é implodida por si mesma. Agora o foco é outro, a
saber, o que torna um homem senhor de si? E a educacio escolar e universitaria suficientes
para emancipar? Por que os lados entre o desenvolvimento ético-humano e profissional
mostraram-se incongruentes? Até a atualidade, crer-se que a boa educacdo emancipa, se é
assim, por que a vida moral decresce socialmente? Para sanar estas duvidas de forma a deixa-
las abertas é antes evitar o que é a educacdo e o que se propde o Ensino Superior.

Compreende-se a educacdo dentro de suas relagcBes historicas como uma
antinomia perene, “a educacgdo traz dentro de si uma ambiguidade: ela é ao mesmo tempo
adaptacdo ¢ autonomia”. (PUCCI, 2001, p.138). Adaptacdo porque conforma os individuos
em uma tradicdo e autonomia porque se constitui ainda em uma saida ou combate a esta
adaptacdo. O Ensino Superior é superestimado na sua producdo de ciéncia, entretanto, a
ciéncia é responsavel inconteste do processo de desumanizacdo e da disseminacao de crencas
de que a aquisicdo de um Ensino Superior traz 0 progresso econdmico e, consequentemente,
humano.

O que esses discursos escamoteiam Sd0 as empresas que vendem servicos, a
crenga no progresso ingénuo, baseado numa evolucdo quase bioldgica, a proliferacdo de
vaidades distintivas de titulos, abismos de pesquisas geradas que s6 levam agua aos moinhos
académicos, separacdes excludentes: o saber cientifico e 0 senso comum, dependéncia de
eficiéncia a certificados, além da postura niilista tomada como simbolo do Ensino Superior:
tudo €é possivel porque tudo é bom. Estudar é facil e, ter um curso superior é, por muitas
vezes, tomado como horas de lazer.

Assim, o que proclama um ensino? A crenca na emancipa¢do. O que esconde? O
controle, a manipulacdo, o enriquecimento facil dos investidores e a relagdo inextrincavel
entre conhecimento, poder e homogeneizacdo do pensamento equiparado ao raciocinio
matematico, tudo é idéntico a si mesmo e tudo é uno. A escola e o ensino passaram a ser local
de consenso, de verdades estanques, de correntes iguais e solucionadoras de problemas.
Contudo, ratifica-se que tais afirmacdes ndo denotam total descrenca ou um pessimismo
infantil no Ensino Superior, porém convoca-se a ver com 0s olhos e ndo pelas quimeras.

Como afirma o filésofo alemédo Martin Heidegger:

propor questdes; questdes ndo sdo ocorréncias; questdes sdo tampouco “problemas”
hoje em dia em uso, que “impessoalmente” assume ao acaso pelo que se ouve dizer
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e se 1é nos livros ou que se acompanha pelo gesto de serem pensados em téo grande
profundidade. Questdes surgem na discussdo e confronto com as “coisas”. E coisas
ha ai somente onde ha olhos. (HEIDEGGER, 2012, p.11).

E o que ha ai para confrontar é a visdo simplista de que se educa por amor e a
teimosia de que se forma seres pensantes e emancipados sem sequer entender os problemas
que emperram o desenvolvimento da educacdo. Insisti-se em planejar metas e discursos sem
entender o tempo constituinte que é nosso. O Ensino Superior precisa primeiro quebrar a
universalidade platonica na qual centra seu critério de emancipagdo e, posteriormente,
enxergar que a educacdo, dentro de um materialismo histérico, € uma antinomia, um controle,
um salto e um risco. Neste sentido, Adorno, 1993, condensa melhor aquilo que aspiramos
contemplar aqui, uma ciéncia fronteirica, um propor-se e interpor-se permanente e a fluidez

existencial:

se as ciéncias conseguirem manter evidente essa tensdo existencial que determina as
relagBes entre sujeito e objeto, entre o desejo e as leis gerais, entre a sociedade e as
naturezas interna e externa, consequentemente o pensamento assume a sua principal
funcdo [...] a funcdo de resisténcia ao status quo vigente. (ADORNO apud PUCCI,
2001, p.115).

Desta forma, o que entendemos por Ensino Superior compreende a um sistema
atualizado pelo nosso tempo, nada devendo aos modelos anteriores. Os mecanismos ainda séo
0s mesmos, controle, avaliacdo, normatizacdo, porém acrescidos do que podemos chamar de
politicas modernas, ou seja, um modo coercitivo de formar, moldar, castrar e formar uma
semicultura presa completamente a multiplicacdo de bens da industria cultural.

A funcdo de formar seres emancipados, reflexivos, criticos e pensantes torna-se
restrito de centros de formacao particulares ou de acdes individuais e solitarias, e nada tem a
ver com Ensino Superior, 0 novo burocrata que emite certificados. Isto leva a construcdo de
que instituicdes de ensino sdo empresas fabricantes exclusivamente de produtos simbdlicos
cambidveis e outro sintoma aparece, a saber,

0s processos educacionais ndo se restringem ao necessario momento de instrucéo,

mas que certamente o transcendem. Esse tipo de raciocinio nos leva a inferir que a
esfera do educativo ndo se delimita as institui¢des de ensino”. (Idem, 2001, p.116).

Desta feita, pergunta-se: por que se lastima? Por que os dialogos no Ensino
Superior insistem em negar 0 que se possui como sistema educativo? Por que o pensar foi
excluido das praticas educativas? Por que a resisténcia em dar voz a um tempo essencializou
somente a formacdo produtiva simbolica? Por que ndo fazer a incursdo na historia da

educacéo e do Ensino Superior e ver que 0s sistemas atuais sd0 0 maior espaco, a maior forca
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de enquadramento dos individuos aos sistemas barbaros de producdo? Ou pior, por que 0
receio de encarar que, por cada faculdade que abre por metro quadrado de uma cidade e o
sistema de selecdo de ingresso, a Educacdo Superior massifica, torna-se distintivo oco,
apreciacdo social, mecanismo de poder e controle do capital econdmico? O que se constitui
como espaco de formacdo humana? Lembra-se novamente Adorno, somente com o
conhecimento do status quo € que se pode resistir. Ou ainda, “enquanto ndo se modificarem as
condicdes objetivas, haverd um hiato entre as boas intengbes das propostas educacionais
reformistas e suas reais objetiva¢des”. (Idem, 2001, p.116).

O Ensino Superior ndo perdeu seu carater emancipatorio porque nunca possuiu
um. Todo seu material é fruto da cisdo entre pensamento e realidade. A emancipacdo que se
conclama nunca foi contemporanea, mas do Aufklarung que nao deu certo nos sistemas que o
propuseram. E preciso um rigor e uma forca determinada para se compreender porque o
Ensino Superior, no que tange ao pensamento, se embruteceu. O modelo é por exceléncia o da
producdo, isto ndo é ruim para um pais em crescimento, mas 0 que se precisa rever € a
exclusividade que este modelo toma no Ensino Superior.

Necessita-se parar de opor producdo, emancipacao e criticidade, e tentar garantir a
permanéncia do pensar, do conhecimento como propriedade e prioridade humana e conciliar
aquilo que justificamos com o “ndo ha tempo a perder” ou “disto Nd0 eu preciso”, com 0 que é
indispensével para a histéria de um pais, 0 processo auténomo e reflexivo direito inalienével

de um povo.
CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como finalidade desconstruir o sentido da Educacédo Superior com
vias na emancipacdo. O trato partiu de uma breve incursdo na historia da educacdo e
demonstra-se que a concepc¢do de ensino e emancipacao foi pautada em momentos da histéria
particular de uma cultura. O objetivo foi o de compreender o complexo sistema educacional
do Ensino Superior, fazendo os leitores circularem num real espaco de reflexdo. Erguer e

arguir uma desmitificacdo do ensino a fim de propor o que é e pode ser um Ensino Superior.

% As universidades por mais que tentem n3o conseguem equacionar isto e com a crescente modernizacdo no
Brasil e a separacédo de cursos de licenciatura, cursos classicos e de competéncia tecnoldgica os abismos tém se
alargado. Em sala de aula, ndo é garantido ao aluno, nenhum mecanismo como livre pensar seja a escrita, 0
didlogo ou a disputatio. Tudo isto é tomado como perda de tempo pela institui¢éo e pelos alunos ja habituados na
execucdo e no utilitarismo, além do tempo de formagao cada vez mais reduzido e substituido por aulas online.
Ou seja, tem-se uma pseudodemocratizagdo do conhecimento e a parda curiosidade é o que de minimo é mantido
como agdo na aquisicdo do conhecimento. Raciocinio critico tornou-se capa de verniz para ‘poucos’.
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Pondera-se que uma educacgéo de Ensino Superior nesses moldes, somente forma
pessoas ajustadas e adéqua o individuo ao status quo predominante. Quando o real fim da
educacdo deveria ser o da reflexdo sobre este para evitar a violéncia e a barbarie contra o
préprio homem. Como bem ponderou Adorno, 1993, até hoje nenhuma investigacao explorou
o inferno em que se forjam as deformaces que, mais tarde, vém a luz.

Tentou-se no decorrer desta incursdo demonstrar que o Ensino Superior atual
ainda faz ver a educacdo como uma necessidade equiparada as da subsisténcia, 0 que é um
enfoque equivocado, pois quando se considera a tarefa educativa como algo puramente
operacional, emergencial, solugdo para a crise, ndo se educa para viver com humanidade,
como direito de exercer papéis criticos e participativos, mas como massa empreendedora de
méo de obra qualificada e barata.

Ratifica-se também o0 quanto isto & necessario para um pais em expansdo
industrial e tecnoldgica, porém deve ser préoprio da esséncia do Ensino Superior ndo perder
seu cerne de vista, ou seja, para além de qualquer mao de obra, formar seres pensantes,
criticos e emancipados. E isto que este artigo desejou convocar e inquirir; o lugar do pensar
junto a outras emergéncias. Um centro de formacdo superior que abandone esta finalidade
pode ser classificado por qualquer nome que deseje menos como Ensino Superior.

Desta forma, como se sabe ndo sanar coisa alguma, termina-se como se comecou,
refletindo e questionando sempre sobre as coisas que sdo postas, perguntando pela
consisténcia e impertinéncia pelas quais sdo postas. Habitando na mesma posi¢do. Nao se faz
necessario determinacGes prematuras, tudo o que se carece € perguntar para além dos
pensamentos fixos e tornar a ddvida lGcida a fim de que possa se tornar um interrogar
auténtico, isto é, cortejar a esséncia obscura que eleva o conhecimento e faz a travessia
constante entre a histéria e o irradiante desassossego que torna o0s individuos mais

humanizados.
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