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‘A forma como a crianca foi educada vai
determinar e refletir em suas atitudes futuras no
meio em que vive”

Paulo Morais



O DOCENTE DO ENSINO UNIVERSITARIQ E SEUS DESAFIOS PROFISSIONAIS
NA EDUCACAO ATUAL

Paulo Aparecido Morais®
Profa. Aracelly Rodrigues Loures Rangel®

RESUMO: O professor universitario, no mundo atual, torna-se um educador critico,
reflexivo e aberto as mudancas, trabalhando em clima colaborativo, contribuindo
com o0s projetos e missbes institucionais. Portanto, neste artigo, buscou-se
compreender a importancia da docéncia universitaria enquanto elemento necessario
ao desenvolvimento cultural e desenvolvimento humano em geral, através de uma
pesquisa qualitativa, como método, bibliografica, no que tange aos meios de
investigacao e explicativa, ao se referir aos fins. Assim, como pilares basicos para a
busca das informacdes, tiveram-se como objetivos uma abordagem da compreensao
sobre o ensino universitario e a competéncia do professor deste, uma vez que ele
deve interagir com as mudancas sofridas na educacdo e avaliar os desafios da
docéncia universitaria na realidade brasileira. Para tanto, foi necessario dividir o
trabalho em seis tépicos bésicos, a saber: a introducdo, a docéncia no Ensino
Superior Universitario; a competéncia do docente universitario; a exigéncia de uma
formagcdo adequada aos professores universitarios; o desafio de novas praticas
participativas e as consideracfes finais. Com tudo isso, foi possivel compreender
que a estrutura educacional tem mudado, que a educacao, antes vista de forma
individual, ampliou seus horizontes, pois todos 0s seus integrantes ou componentes
estdo conectados, e que existe a possibilidade de se educar de maneira integrada, o
qgue fez a educacdo saltar para uma situacdo diferenciada com possibilidade de
influéncia mutua entre diferentes fontes do saber, atravessando, assim, uma visao
de cunho coletivo da prépria aprendizagem.

Palavras-chave: Desafios. Docéncia. Ensino Superior. Formacéao

INTRODUCAO

A historia da humanidade doutrina a ininterrupcdo do alargamento da
ciéncia e Jacques Le Goff (1924) ressalta que em que cada momento possui seus
problemas, que podem ser resolvidos ou deixados de lado. Nesse contexto, um dos
mentores responsaveis por unificar as muralhas seculares da ciéncia, conhecido
pelo nome de docente universitario, tem encarado verdadeiros desafios no momento

patrio.
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Com a chegada da era da informacgdo tecnoldgica, responséavel por
contrastar determinados conhecimentos e manter a acessibilidade a informacao,
mas deixando a desejar quanto a capacidade de absorvé-la, amplas alteracbes
podem ser observadas na docéncia universitaria. Nesse sentido, a exceléncia e a
qualidade docente sdo metas a serem alcancadas pelo professor no ambito da
capacitacao do conhecimento.

Portanto, é de suma importancia compreender o papel deste “novo”
docente, conforme aponta Barreto (2002), uma vez que ele deve interagir com todas
as mudancas sofridas na é&rea educacional do ensino universitario, e com o0s
desafios enfrentados por ele, jA que os meios e recursos e as tecnologias interativas
sdo apontadas como responsaveis por mudancas estruturais na formacdo de

professores.

A formacdo de professores esta partida, como partida estd a universidade,
entre seu territério real, profundamente afetado por uma dotacéo
orcamentdria cada vez mais minguada, e seus bracos virtuais, com acesso
a outros recursos, fontes, moedas e ordens, por meio de consércios como a
Universidade Virtual Publica do Brasil (BARRETO, 2003, p. 282).

Nesta amplitude, este artigo tem como objetivos principais identificar e
avaliar os desafios que a docéncia no Ensino Superior enfrenta na realidade
brasileira. Com este intuito, o ponto de vista metodologico deste estudo foi
desenvolvido em uma abordagem qualitativa, pois de acordo com Pezzolo (2007)
citando Duarte (pag. 18), expde que a pesquisa qualitativa é traduzida por aquilo que
ndo pode ser mensuravel, pois a realidade e o sujeito sdo elementos indissociaveis,
através de uma pesquisa bibliografica, visto que os critérios solicitados para isto

foram cumpridos.

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundéarias, abrange toda a
bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicacao
orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televiséo.
Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debate que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas quer gravadas. Marconi e Lakatos (2008, p. 57),

Esta explicacdo ficou ainda mais clara ao perceber que: “a bibliografia
pertinente oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja

conhecidos, como também explorar novas areas onde 0s problemas nédo se



cristalizaram suficientemente” (MANZO, 1971, p. 32 apud MARCONI; LAKATOS,
2008, p. 57), o que deixa claro que uma pesquisa bibliografica ndo é apenas
repeticdo de algo que ja foi escrito sobre certo tema, mas sim que propicia 0 exame
de um assunto sob novo olhar.

Para tanto, estruturou-se o artigo em seis topicos diretamente ligados ao
tema, iniciando com a introducdo e que versam sobre a docéncia no Ensino
Superior; a competéncia do docente e sua formacdo adequada; e os desafios de
novas praticas participativas, enfrentados por este, finalizando com as

consideracoes finais.

1 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR UNIVERSITARIO

A educacdo é uma prética social que esta ligada a todos os tipos de
instituicbes e as mudancas que ocorreram na estrutura da sociedade
contemporanea justificam o entendimento desta educacdo como um fenémeno
plurifacetado, uma vez que pode ocorrer dentro ou fora das instituicbes e em varios
ambitos sociais.

Barbosa (2001) comenta que no caso da Educacdo Superior, um dos
condicionantes mais fortes da docéncia universitaria é o estabelecimento em que o
professor exerce sua atividade. Esta sera determinada de acordo com a missao da
instituicdo e as consequentes funcdes priorizadas. Dependendo da mantenedora,
governamental ou privada, com administracdo federal, estadual ou municipal, o
pensar e o exercer a docéncia serdao compreendidos de maneiras diferenciadas.

No Brasil, existe uma variedade de tipos de Instituicdes de Ensino
Superior (IES). Pela LDB/96, as IES se dividem, segundo a organizacdo académica,
em: Universidades e N&o-Universidades — Centros Universitarios, Faculdades
Integradas e Institutos ou Escolas Superiores. Dos 973 estabelecimentos de Ensino
Superior, 153 sao universidades e 820 nao-universidades na opinido de Morosini,
(2000).

O autor supramencionado ainda expde que a Universidade € aquela que
procura desenvolver ensino, pesquisa e extensdo, ter uma autonomia didatica,
administrativa e financeira e congregar um corpo docente com titulagao significativa
de mestrado e doutorado. Os centros universitarios também possuem certa

autonomia, entretanto, ndo sdo obrigados a desenvolver pesquisas; ja as faculdades



e institutos superiores ndo possuem nenhuma autonomia, e oferecem, apenas,
cursos de graduacéo ou pos-graduacao lato-sensu.

A concepcdo de que a formacdo do professor universitario se
fundamenta, atualmente, em atividades de pesquisa tem constituido o perfil do
profissional desenvolvido nas ultimas décadas. Entretanto, nem sempre foi assim.
Na teses de Cunha (1993), o modelo historico do ensino superior no Brasil, em seus
primordios, estava mais preocupado com a formacao profissional do que com a
geracdo de novos conhecimentos.

Cunha (1993) ainda coloca que em décadas de 60 e 70, acompanhando o
modelo desenvolvimentista que permeou as politicas publicas, a universidade foi
vista como um possivel espaco privilegiado para a produ¢do de um conhecimento
necessario para fortalecer o Estado Nacional. Por outro lado, o estado autoritario
desse periodo adotou essa estratégia para diminuir e, até mesmo, anular a idéia
cladssica da universidade, onde o pensamento critico e universal era a tdnica, o que
possibilitaria a liberdade e a contestacao.

Morosini (2000), disciplina que a andlise feita sobre essa concepcéao
reducionista da formacdo de professores como investigadores especialistas em um
determinado conhecimento, muitas vezes fracionado, ndo tem o intuito de negar a
importancia da investigacdo como parte da funcdo do docente universitario. Ao
contrario, a idéia é fortalecer essa perspectiva, passando-a pelo crivo da critica. O
problema ndo estd na formacdo para a pesquisa, mas na concepc¢do de
conhecimento que se instala no mundo ocidental, quase que hegemonicamente,
dando suporte ao paradigma da ciéncia moderna.

A visdo mecanicista de mundo, em qué a neutralidade e a quantificacao
tomaram dimensdes preponderantes, definiu os alicerces da ciéncia moderna, tendo
como pressuposto as mesmas bases. O predominio da raz&o instrumental sobre as
demais dimensdes do conhecimento humano tomou proporgdes intensas, banindo
do mundo académico a possibilidade de trabalhar com as subjetividades e de
privilegiar a condig&o ética de acordo com os dizeres de Cunha (1993).

Nessa perspectiva, o professor, ao especializar-se, constroi uma
competéncia técnico-cientifica em algum aspecto de seu campo de conhecimento,
mas pode caminhar com prejuizo rumo a uma visdo mais ampla, abrangente e
integrada de sociedade (CUNHA, 1993). Nem mesmo 0s espacos para discutir a

universidade, suas funcdes e relagbes sao privilegiados nos curriculos, como se a



ciéncia pudesse ser feita fora das relagdes de poder que regulam o institucional e o
estrutural. Nesse sentido, como quase todos os profissionais de sua época, 0
docente académico pode se tornar um conhecedor especializado e um ignorante

generalizado.

2 A COMPETENCIA DO DOCENTE UNIVERSITARIO

O docente universitario, parte do principio de que sua competéncia incide
em um determinado dominio, ou seja, a sua area de conhecimento cientifico.
Segundo Bourdieu (1983), o campo cientifico e a competéncia cientifica do professor
resultam da conjuncéo entre atribuicdo técnica e poder social, sendo a primeira
definida no préprio campo cientifico pelos pares.

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 71) concluem que:

Nos processos de formac@o de professores, € preciso considerar a
importancia dos saberes das areas de conhecimento (ninguém ensina o que
ndo sabe), dos saberes pedagodgicos (pois 0 ensinar é uma pratica
educativa que tem diferentes e diversas direcdes de sentido na formacao do
ser humano), dos saberes didaticos (que tratam da articulacdo da teoria da
educacdo e da teoria de ensino para ensinar nas situacbes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que
dizem do modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida).
Esses saberes se dirigem as situacdes de ensinar e com elas dialogam,
revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se e criando.

Neste sentido, Goncalves (1994) exemplifica que um dos indices para se
medir a qualificacdo do corpo docente na area de conhecimento é o indice de
Qualificacdo do Corpo Docente (IQCD), conferindo pesos diferentes para o0s
professores de acordo com os cursos de poés-graduacao, titulos em especialidade,
mestrados e doutorados que eles possuem.

Para Perrenoud (1999 apud FARIA, 2011), ndo existe uma nogéo clara e
partiihada das competéncias, neste caso, faz-se necessario, mais do que definir, e
sim conceitua-las por diferentes angulos. Assim, pode-se dizer que uma
competéncia permite mobilizar conhecimentos a fim de se enfrentar uma
determinada situacdo (grifo nosso). Ser competente, ndo significa utilizar de regras
decoradas ou aprendidas, mas, ter a capacidade de lancar médo dos mais variados
recursos, de forma criativa e inovadora, no momento e do modo necesséario. A

competéncia abarca, portanto, um conjunto de coisas.



Ao se referir & competéncia pedagogica do professor universitario, deve-
se ressaltar a sua formacéo profissional. Atualmente, as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) ndo adotam uma forma uniforme para selecionar, mas avalia de forma
clara, em seus critérios de selecdo, a formacao deste profissional, esquecendo-se,
por varias vezes, da parte pedagodgica, levando em conta somente o conhecimento
do professor e o dominio que 0 mesmo possui da matéria que sera lecionada
(FARIA 2011).

A formacdo deste profissional deve ser visualizada tanto no aspecto do
conhecimento, quanto do aspecto pedagogico, pois segundo (LIBANEO, 2008, p.
27): “A formagéao profissional € um processo pedagdgico, intencional e organizado,
de preparacéao teorico-cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente
0 processo de ensino”.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), artigo 39, diz que: “A educagéao
profissional integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva” (BRASIL, 1996). Ou seja, faz-se necessario que o docente continue em

formacéo, para seu pleno desenvolvimento.

3 A EXIGENCIA DE UMA FORMACAO ADEQUADA AOS PROFESSORES
UNIVERSITARIOS

Uma caracteristica da docéncia universitaria é a indisociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. Fazem parte dessa indisociabilidade tanto a producéo
do conhecimento, quanto a sua socializagéo. Este fator direciona para uma atividade
reflexiva e problematizadora do futuro profissional, que articula componentes
curriculares e projetos de pesquisa e de intervencéao, levando em consideracéo que
a realidade social ndo é objetivo de uma disciplina e isso exige o emprego de uma
pluralidade metodoldgica. A pesquisa e a extensdo da docéncia precisam interrogar
0 que se encontra fora do angulo imediato de visédo (VEIGA, 2010).

Ao se referir a pratica docente, faz-se necessario considerar o0 movimento
da participacédo, formado pelo: professor/aluno/conhecimento, pois estes estao
ligados diretamente aos condicionantes sociais e psicolégicos que constituem o

ensino viabilizado pela pratica docente.
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Ja no que diz respeito ao aparato legal, o processo de formacgédo de
docentes universitarios, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
9394/96), em seu artigo 66, € bastante timida a esse respeito. O docente
universitario, de acordo com o enunciado legal, deve ser preparado (e ndo formado)
prioritariamente, nos programas de mestrado e doutorado. O paragrafo Unico do
mesmo artigo reconhece o notério saber, titulo concedido por universidade com
curso de doutorado em area afim.

Sena e Oliveira (2012, p. 25), concluem que:

Atualmente no Brasil de modo geral, o0 maior percentual € para professores
com poés-graduacdo Stricto Sensu (Mestres e Doutores). O docente com
especializacdo, € exigido cursar uma determinada disciplina de metodologia
de ensino superior com a carga horéria de 60 horas. Registra-se, além
disso, a presenca de professores sem graduagdo, muitas vezes por
acentuadas obras e notoriedade. E evidente que uma politica nacional de
capacitacdo de docentes com investimentos e criagfes de instituicbes com
esses fins para controle de determinados aspectos na formacgédo de
docentes em programas de pés-graduacéo.

Segundo pensamentos interpretativos de Sena e Oliveira (2012) com
respaldo da Lei supracitada, fica eminente, no que se refere a organizacao
académica, que existem o0s casos de instituicdes publicas com docentes mais
qualificados em seus quadros, como mestres e doutores; nas universidades, o
predominio dos docentes com formacdo Stricto Sensu; e nas instituicdes nao-
universitarias, professores com algum tipo de qualificacao.

E importante ressaltar, também, que a ampliacdo de sentidos e
significados da pratica docente acontece na medida em que se possibilita uma
percepcdo da realidade em movimento, implicando coeréncia e abertura
epistemoldgica para perceber que acbes docentes se desenvolvem em contextos
singulares, mediadas por sujeitos também singulares, estabelecendo um dialogo
entre o pensamento cotidiano e o pensamento cientifico (BOLFER, 2008).

Essa ampliacdo pode acontecer atraves de processos de reflexdo, a partir
da intervencdo de um mediador, que pode promover, pela interagdo com os pares,
significados e sentidos da pratica docente, tornando-os mais claros, mais
conscientes. Isso tem relacdo com a questao da refletividade, na qual os processos
de reflexdo do professor vao se ampliando, na medida em que ele vai se inserindo

coletivamente nesse contexto de reflexao.



11

Nesse contexto, a ampliacdo esta relacionada a expansdo, a passagem
por diferentes momentos de reflexdo que fazem com que as concepcdes sobre
pratica docente fiqguem mais elaboradas na relacdo com o outro. Essa relacdo com o
outro, 0s sujeitos, que se da num ambiente social, € essencial para o
desenvolvimento individual. Esse outro intervém continuamente nos processos de
desenvolvimento, na medida em que vai possibilitando aprendizagem compartilhada
entre os membros de um grupo, que potencializa a reconstrucdo pessoal da

experiéncia e dos significados assim BOLFER (2008, p. 13), ensina que:

Nesse pensamento, faz-se presente a capacidade de andlise e reflexdo, ou
seja, o reconhecimento dos diferentes componentes da pratica docente e as
diferentes possibilidades de compreendé-la, sujeitas a referenciais
interpretativos mais amplos, que permitam dar sentido para cada um dos
varios elementos que a compdem: filoséficos, epistemoldgicos, psicolégicos,
institucionais, culturais, metodologicos e avaliativos.

E, pois, preciso considerar que o Ensino Superior no Brasil foi
caracterizado pelo modelo “francés napolebnico”, ou seja, sua preocupacao
primordial seria como formar os alunos para o mercado de trabalho (VIEIRA, 2009).

Os docentes do ensino superior precisam envolver a dimensao do campo
em que atuam, ndo contemplando apenas para a profissionalizacdo do educando,
mas trazerem a apreensao de ultrapassar esse campo profissionalizante no designio
de aperfeicoar também cidadaos criticos e conscientes.

A formacéo profissional € um processo que decreta ao professor um olhar
critico sobre aspectos pessoais, concepc¢des e crencas acerca da educacao, bem
como sobre a instituicdo de ensino, as probleméticas sociais que se despontam na
escola, e as formas de ensinar e aprender.

Considera-se, entdo, que o grande desafio hoje para o professor
universitario € manter-se atualizado quanto as novas medidas pedagdgicas de
maneira harmonica, levando em consideracdo todos os critérios e dificuldades que
sdo peculiares a tal tarefa e simultaneamente acompanharem o0s avangos
tecnolégicos, que podem e devem ser usados como ferramenta com o intuito de

aumentar a eficiéncia em todo o processo de aprendizagem.

4 O DESAFIO DE NOVAS PRATICAS PARTICIPATIVAS
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As novas préticas participativas e questionadoras batem de frente com o
conformismo de professores e alunos nesta sociedade. Assim, acercar-se do
assunto possibilita a interiorizacdo uma visao da propria cidadania imovel e passiva;
de um sentimento de importancia e falta de compromisso, que acaba por reduzir
qualquer ato veridico da funcéo real de ensinar e aprender ao simples método da
propria reproducéo.

Todo conteudo programatico deve, de certo modo, ser analisado e
apreendido dentro de uma totalidade dinamica. Portanto, faz-se imprescindivel
organizar uma nova forma de trabalho pedagdgico, que dé respaldo e esse novo
desafio para a educacéo. Diante disso, Gasparin (2002, p. 2) defende que.

O pico de inicio desse novo método ndo sera a escola, nem a préopria sala
de aula, mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade
torna possivel apontar um novo pensar e agir pedagdgico. Desse enfoque,
depende o passo da realidade social, como um todo, para a especificidade
tedrica da sala de aula e desta para a totalidade novamente, tornando
possivel um abastado processo dialético de trabalho pedagdgico. Porém,
ndo sO a realidade material e a acdo do homem sobre ela ddo origem ao
conhecimento humano, mas ainda os aparelhamentos culturais, de ordens
artisticas, politicas, econémicas, religiosas, juridicas etc. sdo expressdes
sociais que cumprem essa funcéo.

Nesse movimento dialético do conhecimento transcorre todo o trabalho
docente, estruturando e ampliando o processo de construgdo do proprio
conhecimento educacional no que se refere a nova forma do professor se preparar
para 0s conteudos, elaborar e executar seu projeto de ensino. Esta novidade
metodoldgica de ensino e aprendizagem apregoa a totalidade do processo
pedagdgico, dando-lhe o centro e a direcdo na construcdo e reconstrucdo do
conhecimento. Assim, ela da unidade a todos os elementos que compde 0 processo
educativo.

Almeida (2010) acerca da questdo das experiéncias dos docentes em
campo, relata que se por varias décadas, a duvida era vista como erro, fracasso ou
desconhecimento, atualmente ela faz parte do contexto de construgcdo do
conhecimento. A duvida € um dos passos para avancar na busca pelo
conhecimento, desde que haja subsidios para a elucidacdo. Na medida em que se
coloca o académico como referéncia durante a aula, valorizando seu cotidiano e
incentivando-o a fazer analises em vez de resumos, 0 principio pedagogico ndo mais

sera centrado no professor, mas na mediacao entre o docente e 0 académico. Nesse
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sentido, 0 ensino superior passa a buscar a producao de conhecimento por parte
dos alunos, pensando sempre em um ensino criativo.

A autora supramencionada enfatiza, que a mudanca na docéncia
universitaria ocorrera quando o professor se der conta de que néao basta ter apenas
o dominio sobre o conteudo, mas, sobretudo, é necessario contribuir para uma
situacao de aprendizagem.

No raciocinio de Flavia Wegrzyn Martinez (2012) acerca da formacao do
professor, o trabalho do docente precisa ser contextualizado como parte da acao
pedagdgica em modelo, na qual o professor apresenta o conteudo aos alunos de
modo dialégico, estimulando-os a expor o que sabem sobre o tema em questéo e,
dessa maneira, estimulando uma aprendizagem significativa de fato. Quando os
alunos opinam sobre determinado assunto, estabelece-se o0 estudo e,
consequentemente, a aprendizagem.

Neste sentido, Gasparin (2002, p. 4) aponta que.

A prética social final do conteddo, que é a nova proposta de acéo, a partir
do contetido aprendido. E importante salientar que, tanto o professor quanto
0 aluno ja ndo sdo mais 0s mesmaos, pois passaram por um processo de
melhor compreenséao cientifica para o estado de maior clareza do contetdo.
Isso se refere a préatica social final que vai muito além da formacao
intelectual, além de poder retomar a prética social com novas propostas de
acédo a partir do contetdo aprendido.

Essa formula, descrita nas palavras do autor, envolve a necessidade de
compreensdao de todo um processo educativo por meio de seu proprio
desenvolvimento historico. Assim, objetiva-se possibilitar a articulacdo de uma
proposta pedagdgica, cujo compromisso principal seja a transformacao da sociedade
e ndo a sua propria manutencdo, o seu perpetuamento. Esse é o significado basico
da expressao pedagdgica historica e critica. Seus pressupostos sdo, portanto, os da
concepcdo de uma dialética da histéria. Isso envolve a possibilidade de se
compreender a educacdo tal como ela se manifesta no presente, mas encarada

como resultado de um longo processo de transformacao historica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nesta breve analise, foi possivel observar, de maneira clara, as
ponderacbes e os estudos cogitados neste século para a docéncia universitaria
frente ao mercado atual de trabalho. Além disso, também foi possivel vislumbrar os
principais problemas encontrados na educacao atual como um todo, desde sua base
até as instituicdes de nivel superior.

Ficou claro também que para lidar com essa realidade permeada de
problemas, existem instituicdes capacitadas para formar o corpo docente. Elas tém,
como competéncia, transmitir o conhecimento e perpetrar a tese que fulmina toda a
ignorancia, clareando, produzindo e transmitindo o conhecimento, constituindo,
assim, um celeiro de profissionais aptos para exercer a docéncia em suas ciéncias.

O mundo globalizado da sociedade do conhecimento trouxe mudancas
significativas a orbe do trabalho, que afetaram os critérios de formacdo do corpo
docente atual. A atividade produtiva da docéncia passou a depender de certos
critérios e avaliacdes e o futuro docente das universidades devera ser um sujeito
criativo, critico e pensante, preparado para agir e se adaptar rapidamente as
mudancas dessa nova sociedade e dar continuidade ao seu desenvolvimento
enquanto cientista em qualquer area de sua formacao.

Nessa perspectiva, o diploma passa a nao significar, necessariamente,
uma garantia de éxito. A possibilidade de se conseguir colocacdo no mercado de
trabalho esta relacionada a qualificacdo pessoal. As competéncias técnicas deverdo
estar associadas a capacidade de decisdo, de adaptacdo as novas situacdes, de
comunicacdo oral e escrita, de trabalho em equipe e a diversos outros métodos
relacionados as instituicbes académicas, cada uma na sua esfera de formacéo, seja
em nivel municipal, estadual ou mesmo federal. O docente serd valorizado na
medida da sua habilidade para estabelecer relacdes e de assumir determinadas
posi¢coes, muitas vezes frustrantes.

Assim, compreender a identidade profissional do professor esta
diretamente acoplado a interpretacdo social da sua profissao, pois se considera que
0S movimentos sociais tém intrinseca relagdo com os projetos educativos atuais. E
preciso entender que a escola ndo € um espaco aleatério, ou seja, € um cenario
onde a objetividade se faz presente. Isso implica em dizer que esta instituicdo tem

uma funcéo especifica dentro da sociedade em que se encontra inserida.



15

A base da ciéncia, hoje, é a continuidade do ensino. Nesse sentido, a
formacao continuada se equipara ao elo linear entre a profissédo e a construcdo da
identidade do educador, buscando aperfeicoar e melhorar a qualidade do ensino,
propiciando aos futuros profissionais de uma determinada area, a instrucdo em todos
0S niveis possiveis, inclusive na vida exterior, fora do alcance da instituicdo de

ensino, seja ela qual for.
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ABSTRACT: The university professor, in today's world, it becomes a critical
educator, reflective and open to changes, working in a collaborative climate, helping
with projects and institutional missions. Therefore, in this article, we sought to
understand the importance of university teaching as a necessary element to the
cultural and human development in general, through a qualitative research as a
method, bibliographic, regarding the means of research and explanatory, referring to
the ends. Thus, as basic pillars of the search for informations, we had as objectives
an approach of the understanding about the university teaching and its professor’s
competence, once he should interact with the changes undergone in education and
assess the challenges of university teaching in Brazilian reality . Therefore, it was
necessary to divide the work into six main topics, namely: introduction, teaching in
University Education, the capacity of the university teacher, requiring adequate
training for University Professors, the challenge of new participatory practices and
closing remarks. With all this, it was possible to understand that the educational
structure has changed, that education before seen individually, extended their
horizons, since all its members, or components are connected, and that exists the
possibility to educate in an integrated manner, and it makes the education jump to a
different position with possibility of mutual influence between different sources of
knowledge, crossing, thus, a vision of collective nature about learning.

Keywords: Challenges. Teaching. Higher Education. formation
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