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RESUMO

O estudo da Psicopedagogia se faz no processo de aprendizagem e suas
dificuldades, com carater terapéutico e preventivo, atuando na clinica junto a
familia e a escola com esclarecimento das etapas do desenvolvimento a fim de
possibilitar a compreensao das caracteristicas especificas de cada sujeito. A
escuta psicopedagodgica possibilita o psicopedagogo conhecer o sujeito
aprendente com o interjogo do desejo (conhecer/ignorar). O psicopedagogo
deve buscar conhecimentos para compreender de forma completa o sujeito da
aprendizagem com o objetivo de identificar como ele vai aprender e a possivel
causa deste bloqueio. Durante o processo de diagndstico, sdo realizadas varias
atividades psicopedagogicas como: provas, anamnese e testes, valorizando
entao o potencial da aprendizagem do sujeito, abrindo espagos para que ocorra
a construgédo do conhecimento. Através do Diagndstico Psicopedagdgico é que
o0 psicopedagogo tera suporte para o0 encaminhamento necessario, com
abordagem integradora das dificuldades apresentadas e norteadora das
intervengdes a serem aplicadas, para que aconteca com rapidez a superacao
do sintoma.

Palavras-chaves: Psicopedagogia. Aprendizagem. Investigacdo. Diagndstico.



ABSTRACT

The study of Psychopedagogy is done in the learning process and its
difficulties, with therapeutic and preventive character, working in the clinic with
the family and the school with clarification of the development in order to
understand the specific characteristics of each subject. The psychopedagogical
listen makes possible psychopedagogists meet fellow learner with the interplay
of desire (to know / ignore). The psychopedagogists must search knowledge to
understand fully the subject of learning with the aim of identifying how he will
learn and this can cause blockage. During the diagnostic process, various
activities are held psychopedagogical as evidence, interview and testing, then
enhancing the learning potential of the subject, opening spaces for the
construction of knowledge. Through Diagnosis Psychopedagogical is that the
psychopedagogists will have support for routing, integrated approach to the
difficulties presented and guiding interventions to be applied for it and then to
happen quickly overcoming the symptom.

Keywords: Psychopedagogy. Learning. Research. Diagnosis.
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INTRODUGAO

Realizar o estudo sobre Psicopedagogia € de suma importancia para a
compreensao de como se da a construgao do sujeito ensinante e aprendente e
como acontecem as resolug¢des dos problemas de aprendizagem.

O objetivo deste trabalho é ressaltar a importancia do Psicopedagogo no
processo de aprendizagem, na construgdo do conhecimento com carater
preventivo (o desenvolvimento social) e terapéutico (analise, diagndstico e
tratamento), interar sobre as etapas de desenvolvimento, as dificuldades de
aprendizagem e levantamento de hipoteses, investigagdo, diagndstico e
intervencgdes psicopedagogicas.

Para o atendimento clinico o psicopedagogo devera perceber no sujeito
0 processo ensino-aprendizagem em sua totalidade e a inter-relacdo do corpo
e do organismo, da inteligéncia e do desejo associados, pois isoladamente néo
sdo suficientes para resolver o problema da aprendizagem. Segundo Weiss
(2010), durante este atendimento € possivel a intervengdo com a familia e a
escola sendo necessario que acontegca apoio permanente para que ocorram
mudancas de conduta do sujeito, dentro do respeito as suas caracteristicas
pessoais, esses atendimentos podem acontecer de varias formas (individual,
em grupo, familiar, na escola, empresa ou hospital) de acordo com a
necessidade. Entdo a aprendizagem n&o é estudada em campo restrito, a
atuagdo do psicopedagogo, o resgate da identificagdo do conhecimento e o
prazer de aprender ocorrem durante todo o desenvolvimento do sujeito.

De acordo com Fernandez (1991, p.67)

Poucos psicoterapeutas conhecem o funcionamento mental, logo né&o
podem interpretar o problema de aprendizagem. E necessario saber
como se faz para somar, por exemplo, para descobrir a que cenario

simbolico pode corresponder a soma. Se alguém nao sabe qual e
como é a operagao alterada, ndo pode dar-lhe uma significagao.

Fernandez (1991) deixa claro que o psicopedagogo precisa assumir uma
postura de estudo, buscar conhecimentos que lhe serdao suporte para reflexao,
pratica e compreensao a cerca desta ciéncia que é a Psicopedagogia.

O trabalho psicopedagodgico se da a partir de uma queixa e para que
aconteca o Diagndstico Psicopedagodgico com respeito a singularidade de cada

sujeito se faz necessario usar metodologias proprias para cada aprendente.



11

Metodologias estas embasadas nas pesquisas iniciadas na Argentina por Jorge
Visca e por varios outros pesquisadores psicopedagogicos, que sao dentre
alguns Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA), Anamnese,
testes, provas pedagdgicas, sintese das conclusbes e devolutiva a familia; tudo
isso em funcao da melhor possibilidade da superacado da queixa informada.

As principais bases teoricas para a elaboracdo deste material estédo
contidas nos tedricos: Sara Pain, Alicia Fernandes, Nadia Bossa, Jorge Visca,
Maria Lucia Lemme Weiss, Antonio Manuel Pamplona de Morais, Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Piaget, Vygotsky e muitos outros que estdo nas
referéncias bibliograficas.

A interagcdo da teoria nas diferentes areas do conhecimento sobre o
organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo com a pratica psicopedagodgica
sdo os grandes desafios a serem vencidos pelo psicopedagogo o qual deve
encontrar o ponto de equilibrio para perceber o sujeito e o processo de ensino-

aprendizagem a fim de favorecer a apropriagao do conhecimento humano.
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CAPITULO 1 - ASPECTOS DA PSICOPEDAGOGIA

1.1HISTORICO DA PSICOPEDAGOGIA

A histéria das etapas de crescimento da Psicopedagogia se da a partir
da preocupagao com “o processo de aprendizagem humana” Visca (1987), nos
aspectos cognitivos, emocionais e corporais. O profissional psicopedagogo
possui conhecimentos para poder perceber, problematizar e buscar a
transformacao nas dificuldades de aprendizagem, a fim de reduzir o fracasso
escolar.

Bossa (2000) traga um perfil dos primeiros estudos sobre as dificuldades
de aprendizagem, sendo que no primeiro momento era o periodo de
medicalizacdo, onde o sujeito era encaminhado ao médico; e um segundo
momento o periodo de psicologizagdo onde o psicologo submetia o sujeito a
varios testes. Portanto ndo se chegava a uma explicagdo clara sobre as
dificuldades de aprendizagem do sujeito, a partir de entdo se fortaleceu a
necessidade de formagdo de um profissional apto a integrar conhecimentos
com objetividade nas caracteristicas preventiva e terapéutica facilitando o
vinculo do sujeito com o processo de aprendizagem e o prazer de aprender. Os
primeiros Centros Psicopedagdgicos surgiram na Europa sob diregcdo médica e
pedagdgica. Eles tentavam readaptar criangas com comportamentos
socialmente inadequados ou com dificuldades de aprendizagem. Renovando o
olhar sobre a infancia a partir de varias pesquisas na busca de compreender o

que é essencial ao homem.

Na literatura francesa — que, como vimos, influencia as idéias sobre
Psicopedagogia na Argentina ( a qual, por sua vez, influencia a praxis
brasileira) — encontra-se, entre outros, os trabalhos de Janine Mery, a
psicopedagoga francesa que apresenta algumas consideragdes sobre
o termo Psicopedagogia e sobre a origem dessas idéias na Europa, e
os trabalhos de George Mauco, fundador do primeiro centro médico
psicopedagogico na Franca..., onde percebeu as primeiras tentativas
de articulagéo entre Medicina, Psicologia, Psicanalise e pedagogia,
na solugdo dos problemas de comportamento e de aprendizagem
(BOSSA, 2000, p.37).

Na Argentina, os estudos deram inicio ha mais de 30 anos. Na Capital
Buenos Aires foi oferecido o curso de Psicopedagogia, onde surgiram os

Centros de Saude Mental, com equipes de psicopedagogos fazendo
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diagnéstico e tratamento. Perceberam que um ano apds o tratamento os
pacientes resolveram seus problemas de aprendizagem, mas desenvolveram
disturbios de personalidade como deslocamento de sintoma. Resolveram
entdo incluir “o olhar e a escuta psicopedagdgica”, perfil do psicopedagogo
argentino, afirma Fernandez (1991).

A Psicopedagogia da Argentina tem um carater diferenciado da
Psicopedagogia no Brasil, la sédo aplicados testes de uso corrente,

considerados de uso exclusivo dos psicélogos, como afirma Bossa (2000):

[...] os instrumentos empregados sdo mais variados, recorrendo o
psicopedagogo argentino, em geral, a provas de inteligéncia, provas
de nivel de pensamento; avaliacdo do nivel pedagdgico; avaliagao
perceptomotora; testes projetivos; testes psicomotores; hora do jogo
psicopedagdgico (BOSSA, 2000, p. 42).

Na década de 60 é que o Brasil percebe as crescentes demonstracdes
de preocupacdo sobre as questdes a respeito da aprendizagem, o fracasso
escolar e a evasdo. Na década de 70, as dificuldades de aprendizagem eram
associadas a uma disfun¢ao neurolégica denominada de Disfungdo Cerebral
Minima (DCM) que virou moda neste periodo, servindo para camuflar
problemas sociopedagogicos segundo Bossa (2000). A partir de 1970 € que
iniciou cursos de formagédo de especialistas em Psicopedagogia na Clinica
Médica-Pedagogica de Porto Alegre, com a duracido de dois anos. Até que
nos anos 80 surge a visdo do processo de aprendizagem com aspectos

sociais e culturais de Visca (1987).

[...] quando se fala de psicopedagogia clinica, se estd fazendo
referéncia a um método com o qual se tenta conduzir a aprendizagem
e ndo a uma corrente tedrica ou escola. Em concordancia com o
método clinico podem-se utilizar diferentes enfoques tedricos. O que
eu preconizo é o da epistemologia convergente (VISCA, 1987, p. 16).

Com isso Visca (1987) através dos Centros de Estudos
Psicopedagodgicos (CEPs), instituicdo dedicada ao atendimento, ensino,
pesquisa e publicacbes psicoeducativas, de acordo com a linha tedrica
Epistemologia Convergente, integra contribuicdes de escolas psicanaliticas de
epistemologia genética e a psicologia social, no Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
capital e Campinas, Salvador, e Curitiba. Muitos cursos de Psicopedagogia

foram surgindo ao longo do tempo até os dias atuais.
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Como entidade sem fins lucrativos e com caracteristicas cientifica e
cultural a Associagdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) congrega
profissionais na area da Psicopedagogia. Teve sua fundagao a partir de 1980
com a Associacao Estadual de Psicopedagogos do Estado de Sao Paulo
(AEP) que era um grupo de profissionais preocupados com os problemas de
aprendizagem, por causa da sua grande expansao em 1986 transformou-se
na ABPp que cuida das questdes referentes a formacao, ao perfil, a difusdo e
ao reconhecimento da Psicopedagogia no Brasil, ja alcangou muitas vitorias
pela regulamentacgao da profissdo do psicopedagogo.

A ABPp promove conferéncias, cursos, palestras, jornadas, congressos
por todo Brasil para reflexdes e trocas de experiéncias terapéuticas e agbes
preventivas para melhorar as praticas psicopedagdgicas, bem como a
divulgagdo de trabalhos sobre sua area de atuacdo, através da revista

cientifica Psicopedagogia e do site.

1.2 AREAS QUE ATUA A PSICOPEDAGOGIA

Com atuacdo nos campos da Ciéncia e Educagcdo esta a
Psicopedagogia relacionada com as questdes da aprendizagem humana nos
padrées normais ou patolégicos e quais influéncias podem ocorrer pelos
meios familiar, escolar e social no desenvolvimento do sujeito. Dispde de uma
série de técnicas e teorias proprias a fim de analisar profundamente cada
caso. Possui sua fundamentagdo tedrica na Epistemologia Genética, na
Linguistica, na Psicanalise e na Psicologia. Seu objeto de estudo é o sujeito
através do movimento do seu corpo em relacdo ao seu mundo interno e
externo, com objetivo de envolver a posicdo do sujeito frente ao
conhecimento, para levar a modificacdo nos processos de pensamentos,
sobretudo aos pensamentos envolvidos ao conhecimento. A Psicopedagogia
dirige-se a um sujeito aprendente, assim como a Psicandlise dirige-se ao
sujeito desejante e a Epistemologia Genética a um sujeito cognoscente
(FERNANDEZ, 1994). A Psicopedagogia possui uma visdo global do sujeito
no seu processo de aprendizagem e nas dificuldades que possam ocorrer,
porque ele trabalha usando o seu corpo, seu organismo, sua inteligéncia e

seu desejo; numa interacdo com seu ambiente familiar, escolar e social. A
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atuagdo do psicopedagogo se da no nivel clinico visando intervir nos
problemas de aprendizagem que surjam, ou a fim de preveni-los; sendo assim
0s objetos de trabalho do psicopedagogo sao a prevengao, o diagnostico e a
intervengdo nos problemas que ocorram durante o processo da aprendizagem
do sujeito.

Afirma Fernandez (1991):

Nossa teoria é fragil, porém nosso suporte € uma atitude clara e
compartilhada e um principio quase piagetiano: na base de toda
cognicado esta a agao, primeiro material e depois, possivel de ser
interiorizada (FERNANDEZ, 1991, p. 15).

A Psicopedagogia tem se constituido em areas aplicadas,
interdisciplinares e transdisciplinares, integrando e construindo sua sintese a
partir das contribuicdes de varias areas afins como a Pedagogia, Psicologia,
Psicolinguistica, Sociologia, Epistemologia Genética, Neurologia e
Psicanalise; para ter uma compreensdo mais integrada do processo de
aprendizagem humana, procurando conhecer o sujeito aprendente e a
influéncia do meio no desenvolvimento desse processo. O profissional
psicopedagogo segundo Weiss (2010) atua sabendo que cada tratamento
devera ter atitudes e metodologias especificas na medida em que a
problematica do sujeito vai se apresentando. Cada situagao € unica.

Alicia Fernandez busca a compreenséao das relagbes de aprendizagem
através da escuta psicopedagogica.

...Escutar ndo é sinbnimo de ficar em siléncio, como olhar ndo é de
ter os olhos abertos. Escutar, receber, aceitar, abrir-se, permitir,
impregnar-se. Olhar, seguir, procurar, inclui-se, interessar-se,
acompanhar. O escutar e o olhar de terapeuta vai permitir ao paciente

falar e ser reconhecido, e ao terapeuta compreender a mensagem
(FERNANDEZ, 1991, p.131).

Ter a escuta psicopedagdgica no trabalho clinico da ao psicopedagogo
a compreensdo da relagdo entre o sujeito, sua historia pessoal e sua
modalidade de aprendizagem. Seu campo de atuacgédo inclui espago fisico no
qual o trabalho é executado e o espago epistemoldgico proprio da sua

atuacao.
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1.3 COMO SE DA A APRENDIZAGEM NA VISAO PSICOPEDAGOGICA

A aprendizagem segundo Fernandez (1993) se da através do processo
de construgdo da interacdo do sujeito com o meio ao qual esta inserido, seja

familiar, escolar e social.

Os processos de construgdo sempre supdem reconstrugdo; no
entanto, o que é que se reconstr6i? E preciso reconstruir um saber
construido em certo dominio para aplica-lo a outro; ha reconstrugéo
de um saber construido previamente com respeito a um dominio
especifico para poder adquirir outros conhecimentos do mesmo
dominio que, de algum modo, tém sido registrados sem poder ser
compreendido; também ha reconstrugdo do conhecimento da lingua
oral que a crianga tem para poder utiliza-lo no dominio da escrita
(FERNANDEZ, 1993. p. 87.).

No ato de aprender para Fernandez (1994) faz-se necessario um
aprendente e um ensinante, que com suas inteligéncias e desejos constroem
um vinculo através da corporeidade e palavra. O ensinante é o que ensina,
quer dizer mostra, vem de “insignia”, ele é o transmissor com significado e o
aprendente é o que olha, o ensinante tem que fazer este interjogo entre
mostrar e guardar. Guardar € deixar que o outro pergunte para que encontre
suas proprias respostas. O que o ensinante pode fazer é mostrar como fez
para chegar a esse conhecimento, transmitir algo dessa experiéncia, desse
processo. Para aprender fazem-se necessarios os dois personagens

(ensinante e aprendente) e o vinculo que se estabelece entre ambos.

Quem ensina mostra um signo do que conhece.
Quem aprende toma, agarra esse signo para
construir os proprios (FERNANDEZ, 2001, p.78).

De acordo com a Escola de Genebra os fundamentos de Piaget (1993)
(Epistemologia Genética), a inteligéncia € o resultado de uma construgao
desde o nascimento devido a interacdo das Pré-condigdes do sujeito e as
circunstancias do meio social, como se processam as mudancas de linguagem
e seu amadurecimento. Acontecem em quatro niveis: A fase sensorio-motora
que ocorre desde o nascimento até um ano e meio ou dois anos, € as agoes
nao tém representagao simbdlica, carece da possibilidade de representar para
si mesma o ato no pensamento. A fase do pensamento pré-operatério que
abrange dos dois aos sete ou oito anos, onde ja existe representagdo mental e

desenvolvendo a simbolizagdo. A fase das operagdes concretas que estende
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dos sete ou oito anos aos onze ou doze anos, possui a capacidade de ordenar,
dentro de um padrao de qualidade, porque estabelece relagdes. A fase das
operagdes formais que inicia aos onze ou doze anos e culmina nos quinze
anos e se caracteriza por fazer hipéteses a respeito de solugéo de problemas,
raciocinio cientifico e légica formal. Pode-se dizer que o pensamento do pré-
adolescente tenha alcancado o mais alto nivel de construgdo ao longo de um
extenso processo.

Para Morais (2006), a aquisicdo da alfabetizacdo segue o mesmo
processo da aquisicdo da linguagem (compreensao do significado +
compreensao da palavra + expressao da palavra), neste caminho surge a
aquisicao da palavra impressa, ele afirma ainda que a escrita seja o inverso
da leitura. Portanto, quando o sujeito ndo consegue se alfabetizar ha uma
falha em algum momento do processo vivenciado, o que constitui um disturbio
de aprendizagem. Morais (2006) ressalta sobre a importancia que o professor
tem enquanto ensinante, no decorrer do processo de alfabetizacdo, no
diagnostico dos disturbios, bem como maneiras de soluciona-los. O professor
atento possibilita ao processo ensino-aprendizagem o movimento de ir e vir,
onde se tornam aprendente e ensinante.

Para Visca (1987), a aprendizagem acontece em quatro niveis: o
primeiro nivel € a proto-aprendizagem que sido as primeiras aprendizagens
acontecidas nas relacbes afetivas do sujeito com a mae; o segundo nivel é a
deuteroaprendizagem que trata da concepg¢ao de mundo adquirida por meio
da familia; o terceiro nivel € a aprendizagem assistida que se da pela
interacdo do sujeito com a comunidade; e o quarto nivel € a aprendizagem
sistematica € aquela que ocorre nas escolas através da transmissdo de
conhecimentos, atitudes e habilidades que a sociedade espera.

E importante ressaltar que cada nivel de aprendizagem ocorre apds o
outro, mas nao elimina o anterior. Visca (1987) completa a evolugdo nos
processos de aprendizagem com a questdo dos aspectos estruturais e
energeéticos (afetividade). Se o sujeito possui um bom vinculo com o objeto da
aprendizagem o resultado sera bem favoravel, caso contrario se o vinculo for
inadequado ha comprometimento na aprendizagem.

Fonseca (1995) esclarece que a aprendizagem envolve trés

componentes de processamento: o processamento sensorial que é o contato



18

com a informagao através das vias sensoriais; processamento cognitivo que
estabelece os niveis de experiéncia que acontecem na seguinte ordem:
percepgdo, imagem, simbolizagdo e conceitualizagdo; e por fim, o
processamento de conteudo que exige a utilizagao dos hemisférios cerebrais,
cujos resultados sao os produtos do comportamento humano.

Para Weiss (2010), compreender a dificuldade de aprendizagem é
entender o sujeito global pelos seus aspectos: organico que diz respeito a
construcado bioldgica do sujeito, portanto ligada ao corpo; o cognitivo que séo
as estruturas do pensamento do sujeito; o afetivo que é a sua relagao com o
aprender, o desejo; o0 social é a relagado do sujeito com a sociedade, com o
cultural; o pedagogico se da na forma da organizagéo escolar. Quando ha um
nao funcionamento ou funcionamento insatisfatério em um dos aspectos é
que ocorre a dificuldade de aprendizagem.

O fracasso escolar é considerado, por Weiss (2010), uma resposta
insuficiente do sujeito a exigéncia da escola. Durante o processo de
diagnéstico para compreensao do fracasso escolar é preciso considerar estes
trés aspectos: cognitivo, emocional e pedagogico.

Visca (1987) compreende o processo de aprendizagem na concepgao
da Epistemologia Convergente, como sendo o resultado de uma construgao
dada por meio de uma interacdo que coloca em jogo a pessoa total. Os
problemas de aprendizagem recaem sobre a concepcido de sintoma, que
atrapalha o aprendizado, que sao produzidos por uma ou diferentes causas.

Os estados patoldégicos da aprendizagem, propostos por Visca (1987),
tem sua descricdo e explicagdo em trés niveis complementares: nivel
Semioldgico € o que fica na superficie, observavel por qualquer pessoa, € a
aprendizagem assistematica; nivel Patolégico € caracterizado pelos
obstaculos da aprendizagem que sao epistémico (estrutura cognitiva),
epistemofilico (conhecimento, afeto, amor), funcional (organico, funcéo,
capacidade do sujeito, predominancia da assimilagdo ou da acomodagéo) e o
epistemoldgico (cultural e institucional); e o nivel Etiolégico € o da causa
originaria (organica e psicoldgica).

Na compreensao das Modalidades de Aprendizagem ou dificuldade de
aprendizagem € necessario entender o processo de adaptagdo. Conforme

Piaget (1971) o processo de adaptagdo deve cumprir, em equilibrio, o
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movimento de assimilagdo e acomodagao para que acontega a aprendizagem
normal. Sendo que na assimilagdo o sujeito transforma a realidade para
integra-la as suas agdes, e na acomodagao o sujeito transforma e coordena
seus proprios esquemas a fim de adequa-los a realidade.

Pain (1992) parte do pressuposto de Piaget para afirmar que as
dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas a hiperatuagao ou
hipo-atuacdo do sujeito, sendo assim, ela descreve: na hiperassimilagdo os
elementos do meio sdo alterados para serem incorporados ao sujeito, numa
aprendizagem sintomatizada pode ocorrer exagero, entdo o aprendiz ndo se
resigna ao aprender; na hipoacomodagdo a sintomatizagdo da acomodacgao
sofre resisténcia em acomodar, ou seja, dificuldade em internalizar os objetos;
na hiperacomodagdo o exagero da internalizacdo leva a pobreza de
subjetividade, levando a submissao e obediéncia acritica; na hipoassimilagido
a assimilagao é pobre em contato com objeto, de modo a n&o transforma-lo e
nao assimila-lo, apenas acomoda-lo.

Segundo Fernandez (2010), a aprendizagem se da primeiramente com
0s pais que é a matriz do vinculo a ser fortalecido posteriormente.

A aprendizagem & um processo cuja matriz € vincular e ludica e sua
raiz corporal; seu desdobramento criativo pde-se em jogo através da
articulagdo inteligéncia-desejo e do equilibrio assimilagdo e
acomodacéao. No humano a aprendizagem funciona como equivalente
funcional do instinto. Para dar conta das fraturas no aprender,
necessitamos atender aos processos (a dindmica, ao movimento, as

tendéncias) e n&o aos resultados ou rendimentos (sejam escolares ou
psicométricos) (FERNANDEZ, 2010, p.48).

A aprendizagem pode ser vista como algo que deve ser alcangado por
todos os sujeitos em desenvolvimento normal, porém no caminho a ser
percorrido surgem obstaculos a serem vencidos que s&o chamados de
problemas de aprendizagem e sdo superados por quem aprende sem
sofrimento ou exclusao do processo de aprendizagem, mas nesta relagéo de
aprendente e ensinante ha possibilidades de fratura.

Um instrumento muito importante para o psicopedagogo na realizagao
do seu trabalho é a compreensdo do processo de aprendizagem, como ela
ocorre em condicdes normais ou em estado patoldégico, para promover
diferentes formas de aprendizagem com o acompanhamento, intervencdes e

até encaminhamentos.
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CAPITULO 2 - ATUAGAO DO ESTAGIARIO EM PSICOPEDAGOGIA

2.1 METODOLOGIA

E importante apreciar que a Psicopedagogia estuda os processos de
aprendizagem humana e as suas dificuldades, com carater preventivo e
terapéutico. Atua nos ambitos familiar, escolar e social, tornando claras as
diferentes etapas do desenvolvimento do sujeito para melhor compreenséao e
entendimento das caracteristicas proprias evitando assim atitudes de
cobrancas indevidas.

O psicopedagogo deve identificar, analisar, planejar, intervir através
das etapas de diagnéstico, como diz Weiss (2010),

O atendimento psicopedagogico possibilitara a intervengao e o apoio
permanente para possiveis mudangas de conduta do aluno-paciente,
dentro do respeito a suas caracteristicas pessoais. Com a crianga ou
0 adolescente fazemos uma intervengéo direta e com a familia e a

escola realizamos uma troca permanente com a orientagdo possivel
(WEISS, 2010, p.194).

Com o trabalho de parceria dos trés sistemas basicos que séo familia,
escola e a clinica o sujeito sera conduzido de maneira significativa ao
crescimento constante, dentro das suas caracteristicas individuais, no
processo de aprendizagem. Segundo Weiss (2010) ndo importa como sera
feita a primeira entrevista, o importante dela é tirar todas as informacdes
possiveis para a compreensao e conhecimento do sujeito nas areas cognitiva,
afetivo-social e pedagdgica. Serdo levantadas hipoteses que norteardao os
instrumentos a serem usados; estas hipéteses podem ser confirmadas ou nao
no decorrer do diagndstico.

Weiss (2010) afirma que ao terminar as sessbes de diagndstico
psicopedagdgico, o psicopedagogo tem um esclarecimento global do sujeito e
sua contextualizagdo na familia, na escola e na sociedade, a compreensao da
sua aprendizagem, o que aprendeu e quais suas potencialidades no que pode
aprender, o que interfere no seu aprender e quais sdo suas motivagdes na
busca do conhecimento.

Quanto ao informe psicopedagdgico Weiss (2010) é muito clara ao

dizer que:
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[...] O nivel de profundidade do assunto, o resguardo ético da vida do
paciente e de sua familia devem ser preocupagdes nesse momento.
O laudo ou informe tem como finalidade resumir as conclusbes a que
se chegou na busca de respostas as perguntas iniciais que
motivaram o diagnéstico (WEISS, 2010, p. 145).

Tudo que é bom é estimulante para o aprender, o psicopedagogo com

as intervencgdes busca no desejo remover as causas do n&o aprender.

2.2 CAMPO DE ESTAGIO

Foi escolhido para iniciar o diagnostico psicopedagogico com a
investigacdo de situacbes da nado aprendizagem o Centro Municipal de
Atendimento a Diversidade (CEMAD), localizado em um bairro central da
cidade de Anapolis, € uma instituicdo publica municipal que atende pessoas
com deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais, tem como missao
desenvolver no individuo as suas potencialidades possibilitando sua habilitagcao
no ensino regular. Atua em interface com as Secretarias de Educacéao, Saude e
Assisténcia Social e apresenta proposta de atuagdo de forma articulada com o
ensino comum.

O CEMAD ¢ o local onde sao assistidos usuarios encaminhados pelas
diretorias das escolas da Rede Municipal de Educacédo de Anapolis e regides.
Apés ser feita a observacao e analise do aluno, sobre a possivel causa ou
algum tipo de comprometimento, seja na area cognitiva, motora ou fisiolégica, a
professora registra a queixa que é encaminhada ao CEMAD. La os usuarios
passam por triagem, através da ficha de encaminhamento feita pela escola, em
seguida a familia conversa com a assistente social que organiza os horarios de
atendimento e os diferentes profissionais que atuaram com aquele usuario, que

sdo criancas e adolescentes.

2.3 TECNICAS

Para Weiss (2010) no periodo que acontecem o0s processos de
atendimento diagndstico sao realizadas varias atividades onde o
psicopedagogo utiliza recursos com o objetivo de identificar a melhor forma de
ensinar o aprender e o que estd causando o bloqueio. A Psicopedagogia

valoriza e da énfase ao potencial da aprendizagem do sujeito numa



22

contraposicdo da verificagcdo dos déficits, compreende a aprendizagem com
uma rede de interagdes, vinculos, compromissos a fim de garantir o
envolvimento do aprendente, da familia e da escola.

Os embasamentos tedricos recebidos no transcorrer das aulas, os
apontamentos e supervisao da orientadora foram os apoios no decorrer do
estagio. As buscas de levantamento de hipdteses provisorias ao longo do
processo determinaram o resultado, com a soma das investigacbes das
observagdes na escola, sala de aula, material escolar, EOCA, Anamnese, Hora
do Jogo, Realismo Nominal, Provas Pedagodgicas e Provas Projetivas. Ao final
de cada atividade proposta aconteceu o retorno a queixa que foi fundamental
para se fazer a sintese do que foi investigado. Estas investigagdes
permaneceram durante todo trabalho através de “intervengdes” e da “escuta
pedagdgica” para que se “possa decifrar os processos que dao sentido ao

observado e norteiam a intervencao” (BOSSA, 2000, p 24).

2.4 PROCEDIMENTOS

Procedimento € o caminho tracado que determina a maneira de agir.
Para a realizagdo do trabalho de Investigagdo Psicopedagdgica na Clinica de
forma correta com a finalidade de se cumprir com objetividade a metodologia
estabelecida no primeiro encontro com a orientadora, foi necessario cumprir um
cronograma (APENDICE A), com local definido para os atendimentos e as
datas das sessdes. A partir dai as orientacbes sobre os testes, provas,
intervencgdes, hipodteses, diagndstico e devolutiva se deram nos momentos de
encontros individuais com a supervisora (APENDICE B), sendo que as
melhores praticas psicopedagoégicas foram apontadas para serem aplicadas no
sujeito do sintoma de acordo com a queixa sobre as questbes da néo

aprendizagem encaminhada pela escola.
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CAPITULO 3 — INSTRUMENTOS DE INVESTIGAGAO PSICOPEDAGOGICA
E A PESQUISA DE CAMPO

3.1 DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

O Diagnostico Psicopedagoégico € um processo que deve acontecer
durante todo o tempo da investigacdo sobre as queixas apresentadas pela
escola e familia, dando ao profissional psicopedagogo condicbes de chegar a
um grupo de hipoteses acerca do motivo que esta criando obstaculo a
aprendizagem do sujeito, apds ter passado por varias etapas com aplicagao de
instrumentos de avaliacdo psicopedagdgica, para que o sujeito seja

compreendido em sua totalidade, afirma Weiss (2010):

Ao final do diagndstico psicopedagogico, o terapeuta ja deve ter
formado uma visédo global do paciente e sua contextualizagdo na
familia, na escola € no meio social em que vive. Deve ter uma
compreensao do seu Modelo de aprendizagem, o que ja aprendeu, o
que pode aprender, o que interfere no aprender do ponto de vista
cognitivo e afetivo-social, que recursos possui, se os mobiliza ou néo,
que direcdo tomam seus interesses e motivagbes na busca do
conhecimento (WEISS, 2010, p.145).

Entdo, diagnosticar é entender as queixas para diferenciar sintomas
(causalefeito, suas relagdes e os aspectos objetivos), o diagndstico para Weiss
(2010) confirma ou nao as suspeitas do psicopedagogo referente ao problema
da n&o aprendizagem, nisto indica o tratamento com outros profissionais com
Fonoaudidlogo, Psicomotricista, Psicologo e Neurologista (caso seja
necessario avaliagao multidisciplinar), intervencao psicopedagdgica ou analise

do processo educativo (Diagnéstico Institucional).
3.2 INSTRUMENTOS UTILIZADOS
3.2.1 Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem
Idealizada por Visca (1987) a EOCA (ANEXO A) foi a entrevista usada

na primeira sessdo diagnodstica, que € um instrumento simples, mas rico em

sondagem que investiga o modelo de aprendizagem do sujeito.



24

Em todo momento, a intengdo € permitir ao sujeito construir a
entrevista de maneira espontanea, porém dirigida de forma
experimental. Interessa observar seus conhecimentos, atitudes,
destrezas, mecanismos de defesa, ansiedades, areas de expresséo
de conduta, niveis de operatividade, mobilidade horizontal e vertical
(VISCA, 1987, apud WEISS, 2010, p.57.).

Para esta entrevista é preparada a caixa ludica contendo materiais de
uso escolar tais como: lapis de escrever, lapis de cor, giz de cera, borracha,
apontador, régua, canetinha, cola colorida, tesoura, cola, papel A4 branco e
colorido, retalhos de papéis coloridos, revistas, cola branca, tesoura, tinta
guache e pincéis. E preciso ter o cuidado para ndo transformar esta sess&o em
ambiente escolar, 0 sujeito vem com uma queixa da escola por causa da sua
dificuldade com o aprender referente aos conteudos escolares.

O trabalho foi iniciado com a explicagdo do papel do psicopedagogo, o
motivo dele estar ali e o que seria trabalhado. R. R. B. ndo soube dizer o ano e
a escola que estuda. A Caixa Ludica foi apresentada a ele com a seguinte
consigna: “Gostaria que mostrasse o que vocé sabe fazer, o que Ihe ensinaram
e 0 que vocé aprendeu. Vocé pode usar o material que quiser da caixa e
quando o tempo estiver acabando sera aviso para que guarde tudo e conte o
que vocé fez.”

Foram feitas as seguintes observagdes durante o periodo da sessao
diagnostica: R. R. B. ficou espantado com quantidade de materiais dentro da
caixa, sO pegou depois de muita insisténcia, segurou um lapis o tempo todo,
organizou tudo em cima da mesa em uma sequéncia determinada por ele,
brincou com o tubo de cola liquida, perguntou baixinho varias vezes: “O que
vou fazer?”, perguntou se podia desenhar ou usar a tinta, foi dito que ele podia
escolher, ele é destro e usa a ponta dos dedos para segurar o lapis, postura
torta para sentar e sempre na ponta da cadeira, reclamou varias vezes de dor
(as mais variadas possiveis), usou tinta, retalhos de papéis coloridos, tesoura,
cola, organizou os papéis na mesa para depois colar na folha, usou tinta entre
0s papéis, estava ansioso, no final do tempo guardou os materiais e falou
baixinho como se estivesse contando uma histéria e sorriu, falou que estava
com dor e queria sair da sala.

No inventario do desenho apds as perguntas pertinentes gemeu muito
sem querer falar sobre ele, empurrou a cadeira até ficar mais préximo e disse

que gosta de desenhar porque é facil, foi indagado sobre as cores e formas
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que ele fez e primeiro pareceu nao entender, foi repetida a pergunta e ele ficou
com respostas de interjeicbes “hum”, “ahm”, “ufa”, e movimentou-se bastante
na cadeira, nao respondendo com frase.

Analisando as respostas verbais e nao-verbais através da EOCA pelo
sistema de hipétese (ANEXO B) R. R. B. pareceu néo ter tido um objetivo para
a execucao das consignas, apresentou dificuldade em expressar-se tanto oral
quanto no desenho, a producao final também pareceu nao ter muito significado
para expressao de aprendizagem, R. R. B. parece usar mais a acomodacao do
que assimilacido, ele ndo da atribuicdo simbdlica pessoal aos processos de
aprendizagem segundo Fernandez (1991).

Aspectos a serem observados posteriormente: a manifestagao latente
em relagdo a sua ansiedade na sala e sua relagdo com a dor (onde esta/qual é
o motivo). Sua postura corporal ao sentar, ao ficar na cadeira, os gestos como

se procurasse algo no ambiente.

3.2.2 Anamnese

E a entrevista feita com a familia do sujeito, através de um questionario
(ANEXO C) para conhecimento da visdo histérico familiar e as possibilidades
de integracao entre passado e presente, Weiss (2010) tem como objetivo
colher dados significativos para a compreensdo das suas primeiras
aprendizagens (proto-aprendizagem), a concepgao de vida com a familia
(deuteroaprendizagem), a interagdo com a sociedade (aprendizagem
assistematica) e o contato com as estruturas de aprendizagem da instituicao
escolar (aprendizagem sistematica), Visca (1987).

Weiss (2010) afirma que:

Com essa entrevista, tem-se por objetivo colher dados significativos
sobre a histéria de vida do paciente. Da analise do seu conteudo,
obtemos dados para o levantamento de hipoteses sobre a possivel

etiologia do caso, por isso € necessario que seja bem conduzida e
registrada (WEISS,2010, p.63).

A orientagédo de Weiss (2010) é para que a investigagao seja organizada
em uma sequéncia logica dos assuntos a serem abordados para que o

psicodedagogo e os pais ndo se confundam. Deve ser um momento de
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seriedade, afeto e de seguranga, sendo assim eles revelam fatos que
complementam o diagnéstico.

A entrevista da anamnese de R. R. B. foi respondida pela mae que
compareceu prontamente e seus relatos foram de forma espontanea, contou
sobre varios fatos e alguns nao se lembrou, foi feito entdo um levantamento
dos fatores histéricos dos primeiros anos de R.R.B..

No histérico da concepg¢ao, gravidez e nascimento relatou que estava
casada e que a gravidez nao foi planejada, contou ainda do sofrimento com
seu pai que € alcoodlatra e queira matar ela e o bebé, ndo quis explicar o
motivo. Perguntado sobre o bebé a mae disse que ele ndo mexia so tremia um
pouquinho e o médico disse que era normal, ndo investigou. Seu parto foi
cesariano, tirou um tempo antes para nao entrar em trabalho de parto, o
medico deu uma injecdo, segundo a mae para amadurecer o pulmé&o. Ela ndo
viu 0 bebé porque ele ficou trés dias na incubadora para fortalecer o pulméo.
Apods este periodo foi para casa mamou muito bem no seio e ndo contou
nenhum fato relevante. No histérico de doengas segundo a mae foram apenas
as normais que as criancas costumam ter, nunca se hospitalizou e nem teve
convulsio.

No histérico familiar foi contado que alguns meses apds 0 nascimento de
R. R. B. os pais se separaram porque ele era muito ausente e ela foi morar
com a mae, ela tem outro menino apenas dois anos mais velho. Logo depois
ela se casou novamente e teve outro menino que esta com um ano e cinco
meses. Quase nao vé o pai e o padrasto trabalha em outra cidade s6 vem final
de semana, a avo materna mora com eles, contou ainda que R. R. B. ndo se da
bem com a avd materna, eles brigam muito.

Durante o histérico social a mée deixou bem claro que R. R. B. sé tem
amigos na escola, nao deixa brincar com vizinhos ou parentes, no convivio
familiar so final de semana e com a familia do atual marido, justificou ainda
dizendo que ele briga e bate nas outras criangas.

Nas suas relagdes afetivas foi dito que brinca sozinho, nunca chora, ndo
gosta de nada, tanto faz acontecer algo bom ou ruim que ele ndo se importa,
mente, quando sai de casa sozinho ou com o irm&o desvia o caminho. A mae

disse que ele nao demonstra sentimentos de raiva, piedade, inveja, ciumes por
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nada e ninguém; carinho sé por ela. Possui um animal, mas ndo gosta e
quando brinca gosta das criangas da mesma idade e que sejam bem levadas.
Seu historico escolar se resume na nao conclusido do primeiro ciclo que
sdo: primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, ele esta repetindo o
segundo ano, tem dificuldades na leitura e escrita e gosta de Matematica, néo
frequentou a Educacao Infantil, nem creche. A mae relata que ele nao fala
nada da escola, da professora ou dos colegas, quer ficar o dia todo na escola
s6 para andar 14 dentro, R. R. B. s6 diz que ndo gosta da escola. Tem
dificuldade para levantar cedo, nao se alimenta para sair e tem muito sono.
Com a qualidade das informagdes da entrevista, que foi bem conduzida,
€ que se tém os dados para o levantamento de hipotese (ANEXO D) sobre a

possivel causa do nao aprender.

3.2.3 Provas Projetivas

Nado se pode deixar de usar as provas em um diagndstico
psicopedagogico, para Weiss (2010) elas funcionam como estimuladores para
provocar reagdes nas areas da imaginagao, fantasia e desejo, seu principio &
descobrir como o sujeito percebe, interpreta e estrutura a situagcdo da

aprendizagem e do conhecimento.

O que se busca é descobrir como o sujeito usa seus proprios
recursos cognitivos a servigo da expressao de suas emocgdes, ante os
estimulos apresentados pelo terapeuta. O fundamental é a “leitura
psicopedagdgica” dessas situagbes e produtos, para assim detectar o
que esta empobrecendo a aprendizagem ou a produgdo escolar
(WEISS, 2010, p.119).

As provas projetivas fazem a relagdo de como o sujeito esta
afetivamente no meio escolar e no meio familiar através do desenho, com as
consignas de orientagéo estabelecida.

O grafismo com uso de lapis e papel para se fazer desenhos, é a forma
de expressao espontanea na satisfacdo de desejos em atividades ludicas. No
processo de realizacdo do desenho deve ser observado: posicdo do corpo,
como elabora a figura, o uso de outros materiais escolares (régua, borracha),
quantas folhas foram amassadas até ficar pronto, o tragado no papel; no final

esta representada a expressao do sujeito aprendente, Fernandez (1991).
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3.2.3.1 Desenho da figura humana

Foi entregue lapis e papel (ANEXO E), dada a consigna para ser
desenhada uma pessoa, rapidamente R. R. B. fez o desenho bem pequeno, no
alto da folha e do lado esquerdo dizendo que era “buneco di paiago”. No
inventario foi registrado que a pessoa € uma prima mais velha, que nao sente
nada por ela, porém brincam juntos na casa dela. A suposta leitura do desenho
foi a seguinte: canto superior esquerdo, tendéncia regressiva; pequeno,
sentimento de inferioridade; omissdo de partes importantes como: orelhas,

maos, pes, disturbio psicoldgico; pouco inclinado, inseguranca.

3.2.3.2 Os quatro momentos do meu dia

Em cima da mesa foi colocada uma caixa com varios materiais
escolares: lapis, borracha, lapis de cor, apontador, régua, giz de cera,
canetinha; e foi dada uma folha de papel A4 branca (ANEXO F) com a
consigna sobre os quatro momentos do dia e pedido para pegar o material e
desenhar. Pensou muito e nao ficou agitado, perguntou se era para desenhar
um jogo de bola, foi repetida a consigna dos momentos do dia. Hesitou em
desenhar disse que nao faz nada no dia e no inventario R. R. B. disse que nao
estava bem, gemeu, cochichou com os materiais e disse que no seu dia tem
chuva, chuvinha, chuvona, televisdo, solzinho e que estava brincando com o
irmao mais velho. A suposta leitura do desenho foi a seguinte: inferior da
pagina, tendéncia depressiva; esboco da televisdo, autoconfianga baixa;
caracteristicas faciais omitidas, isolamento; olhos fechados, hostilidade; nariz e
boca omitidos, castracdo, sentimento de culpa; omissédo das partes do corpo,

disturbios psicoldgicos.

3.2.3.3 Eu e minha familia

Quando foi proposta a elaboragao do desenho (ANEXO G) da familia R.
R. B. ficou muito agitado dizendo que ndo queria e que estava sempre sozinho
ou com Santo Anténio, jogou as folhas por toda mesa, queria a cor alaranjada

(ficou nervoso). Acabou fazendo rapidamente. No inventario falou que o lugar é
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uma igreja, mas € uma casa, as pessoas que estdo |4 fora sdo os padres, a
familia ndo foi e ele estava la dentro assistindo um filme e que n&o sabia qual
era. Foi percebida a falta do vinculo de R. R. B. com a familia para que
aprenda e se expresse. E uma crianca ansiosa com dificuldade de externalizar

sentimentos e de mostrar o que aprende.

3.2.3.4 Meus cumplearios

Apods a leitura do livro “Festa de aniversario” foi dado material escolar
para que R. R. B. reproduzisse através de desenho um de seus aniversarios, o
que mais gostou. Desenhou na folha inteira (ANEXO H) pingos representando
balées, uma mesa com chocolate por cima e com bolo, a vela era de 22 anos,
a mae estava dormindo no quarto, que nao aparece no desenho. Com o
questionamento do inventario ele afirmou que nunca teve festa e esta era a
vontade dele e convidou muitas pessoas e nao foi ninguém, ndo ganhou
presente e estava fazendo 22 anos. A suposta leitura do desenho foi a
seguinte: a cabega pequena, inadequagao intelectual; olhos fechados,
hostilidade; nariz e boca omissos, sentimento de castracdo e culpa; bragos
curtos, sentimento de inadequacdo e dependéncia; pesco¢co omitido,

imaturidade.

3.2.3.5 Pareja Educativa

Na possibilidade de interpretar a relagdo de ensinante e aprendente de
Fernandez (1991) e as rejei¢cdes escolares € que se faz a solicitagdo com a
consigna de desenho de uma pessoa que esta aprendendo e outra que esta
ensinando (ANEXO 1) e logo depois formule uma historia oral sobre a situagcéo
que aconteceu na folha desenhada, a partir dai € que se pode verificar o
vinculo do sujeito com o conhecimento.

R. R. B. estava com aparéncia cansada, desanimado, foi feita a
consigna e apresentagdo da caixa ludica, ele ndo se animou. Para que a
aprendizagem acontega € necessario que o aprendente tenha vinculo com o
ensinante e esteja aberto a apropriar-se do conhecimento, o que pelo relato

oral ndo pareceu estar acontecendo. A hipétese de leitura é semelhante as
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anteriores, mas vale ressaltar que a auséncia de olhos em ambos da
conotagao de cegueira para o conhecimento, o aprender; a mesa faz a barreira
entre os dois, falta de vinculo afetivo; ndo usa detalhe nenhum, reforgando a

ideia de ndo gostar da escola.

3.2.4 Provas Pedagogicas

Tem a fungao de verificar como esta o dominio do sujeito em relagcéo
aos conteldos escolares, como utiliza este conhecimento nos desafios
escolares e sociais e se esta acontecendo assimilacdo e acomodacido da

aprendizagem, como afirma Weiss (2010):

Como qualquer um dos outros momentos do diagnostico, a conduta
do paciente deve ser vista como uma expressao global em que se
esta pondo em foco o nivel pedagdgico, mas estardo juntos o seu
funcionamento cognitivo e suas emogdes ligadas ao significado dos
conteudos e ac¢oes (WEISS, 2010, p.93).

Para a adequacao do sujeito a série que estuda é importante definir o
nivel estrutural da linguagem escrita, segundo Ferreiro (1986), para nao
agravar as dificuldades frente as exigéncias escolares e é importante destacar
qgue os conceitos sdo processos construidos pelo sujeito através da informagéao

recebida do meio, seja escolar, social ou familiar.

3.2.4.1 Leitura e Escrita

Para Ferreiro (1986) leitura e escrita sdo dois processos paralelos:
caracteristicas do sistema de escrita e funcdo da linguagem em uso, o sujeito
elabora a leitura e escrita passando pelas hipéteses do sistema alfabético
dando significado a grafema e fonema. Quando acontece o ndo aprender pode
ser por questdo organica, ou ma condugao do processo de alfabetizacdo e
ainda alguma patologia.

Na escrita espontanea de R. R. B. foi trabalhada cores: primeiro com
papéis coloridos (um de cada cor) juntamente com os nomes das cores e foi
feita a associagao nome = cor, logo apos foi entregue um papel com tinta das
cores trabalhadas (ANEXO J) para que escrevesse seus nomes € em outra

formasse uma frase. Apds analise destas atividades foi percebido que R. R. B.
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esta transitando entre o nivel de escrita pré-silabica e o nivel de escrita
silabica.

Apoiada no inter jogo de mostra/esconde de Ferreiro (1991) foram feitas
atividades de ditado (ANEXO K), com continuidade no uso dos nomes das
cores, mostrado o nome fez-se a leitura para depois a escrita. O ditado de
palavras e frases teve como objetivo verificar a memoaria auditiva imediata, das
dez frases sugeridas por Ferreiro (1991), conseguiu fazer sete (letras com valor
sonoro de silabas). Analisada estas atividades percebeu-se que conhece as
letras do alfabeto, ja esta dando valor sonoro as letras que as vezes
representam uma silaba.

Para o desenvolvimento das atividades de Producao Textual foram
usados: primeiro um livro de imagens “Do outro lado da janela”. Foi observado
em R. R. B. manteve-se torto na cadeira como sempre e escorregando pelos
lados; com o livro nas maos olhou, passou as folhas, foi indagado sobre as
imagens e nao quis falar, falou apenas da capa, leu trocando varias letras e
com dificuldade de pronunciar as palavras. Segundo foi uma cena em um
parque onde criangas brincavam juntas (Anexo I), observou a cena recontou
com poucas palavras, escreveu algumas palavras referentes ao desenho, para
surpresa R. R. B. continuou a histéria falando da sua sala de aula e seus
colegas numa contratransferéncia, usando frases curtas, foi o primeiro

momento de expressao de sentimento pelos colegas da escola.

3.2.4.2 Realismo Nominal

Ferreiro (1986) orienta sobre a construgdo e os niveis estruturais da
linguagem escrita. Quando o sujeito ndo consegue entender a palavra e o
objeto como realidades parecidas é chamado de Realismo Nominal, significa
que ele nao entende a escrita como representacdo. O sujeito comeca a
superacao do Realismo Nominal quando entende a palavra escrita como sinal
grafico.

Apds investigacdo através das atividades relacionadas ao Realismo
Nominal (ANEXO M) foi registrado que R. R. B. ainda ndo superou o Realismo
Nominal confirmada entdo a hipétese que esta no nivel de escrita pré-silabica,

nao compreende que a grafia representa sons, objetos e imagens, e as vezes
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faz associagdes desconectadas como falar que o trem é maior porque cabe na
sala ou que o frio pode ser medido na parede; R. R. B. faz tentativas de

correspondéncia entre grafema e as silabas com numero arbitrario de letras.

3.2.4.3 Provas de avaliacdo de conteudo escolar

A avaliagao de conteudos da matéria de Lingua Portuguesa (ANEXO N)
como diagndstico psicopedagogico acontece partindo do principio de Weiss
(2010) de que “é preciso ver falhas no aspecto formal” dos conteudos diarios e
ndo a corregdo caligrafica ou estrutural da gramatica, mas sim o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita como resultante do ensino
escolar.

Portanto, R. R. B. fez varias avaliagbes de interpretacao, leitura e escrita
associadas aos conteudos pertinentes a série que estuda como: silaba
(ordenagdo, separagao, correspondéncia), nomeacdo de figuras,
complementacao de palavras e frases. E a execugao delas se deu a partir da
leitura ja feita, n&o leu sozinho.

Na realizacao das atividades R. R. B. revelou obstaculo espistemofilico e
epistémico com predomindncia de acomodacdo e nao de assimilagdo, ha
grande dificuldade em compreender os enunciados citados, em realizar tarefa
simples como marcar um X na resposta certa. Nao ha vinculo do sujeito com a
escrita, observou-se também a falta de concentragcdo e o prazer de ler e
escrever.

A avaliacdo de conteudos da matéria de Matematica (ANEXO O) como
diagnostico psicopedagogico acontece nos aspectos de raciocinio, calculo e
resolucéo de problemas. Foram selecionados problemas com numeros na casa
das unidades e com fatos de adi¢ao e subtragéo, ele ndo conseguiu interpretar
e usou os dedos para a contagem. Conseguiu completar a sequéncia légica
dos numeros de um até nove, para continuar até trinta precisou consultar uma
tabela com a escrita dos nimeros. Na resolu¢ao do problema de combinatdria
R. R. B. compreendeu, respondeu e construiu com agilidade e seguranca.

Relaciona o gréafico a quantidade encontra-se no nivel pré-operatorio.

3.2.4.4 Hora do jogo
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Durante o jogo Chamat (2004) pressupde a interacdo entre sujeito e
objeto num espago de confianga e criatividade, capaz de recuperar o prazer em
aprender. E uma atividade ludica que integra a imitagdo e a linguagem
utilizando cdédigos e simbolos que fazem parte do conhecimento. Na
preparagao da Hora do jogo o psicopedagogo deve cuidar do inventario (as
possibilidades de acao), organizacdo (jogo em acdo) e a integracao (é a
aprendizagem). O sujeito com alguma dificuldade de aprendizagem apresenta
problema em alguma dessas etapas.

As respostas dos dados conseguidos na realizagdo dos jogos foram: no
Jogo de Domind ele se envolveu mostrando agilidade, percepgado e
concentracédo na execucgao, porem nao houve dialogo, sempre calado. No Jogo
de pega Varetas jogou bem, mas nao conseguiu retirar as varas mais
emboladas e nao demonstrou frustracdo e ndo conseguiu fazer a contagem da
sua pontuagao, misturou as varas dos dois jogadores, foi percebido que néo
sabe lidar com as perdas, porém age com indiferenga. Caixa ludica do alfabeto,
R. R. B. mexeu muito com seu corpo (sentado na cadeira) e na caixa, jogou as
pecas no chdo, montou silabas aleatérias, ndo concluiu os objetivos propostos
entdo nao aconteceu aprendizagem. Apresentou dificuldade neste jogo por
causa da sua dificuldade com os conteudos escolares.

O observado foi que R. R. B. ndo constréi histéria com o aprendizado,
tem dificuldade em argumentar, nao se importa com o objeto do conhecimento,

portanto ndo desenvolve os elementos do aprender escolar.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS FINAIS E DISCUSSAO

4.1 INFORME PSICOPEDAGOGICO

4.1.1 Dados Pessoais

Nome do aprendente (s¢ iniciais): R. R. B.

Data de Nascimento: 24/03/2003 Idade (na avaliagdo): 8 anos e 11 meses
Escola (s¢ iniciais): E. M. A. S. D. S.

4.1.2 Motivo do Encaminhamento

A escola encaminhou R. R. B. para o CEMAD com a seguinte justificativa:
aluno repetente no 2° ano do Ensino Fundamental com Dificuldade de

Aprendizagem.
4.1.3 Tempo de Investigagao

Com uma sessdo semanal, o tempo de investigacdo psicopedagdgica

aconteceu no periodo de 13 de fevereiro de 2012 a 11 de maio de 2012.
4.1.4 Instrumentos Usados

Para a investigacdo das possiveis causas da nao aprendizagem de R. R. B.
foram usados os seguintes instrumentos psicopedagogicos: EOCA, Anamnese,
Provas Projetivas (Desenhos: da figura humana, os quatro momentos do meu
dia, eu e minha familia, meus cumpleafios e pareja educativa), Provas
Pedagdgicas (leitura e escrita, realismo nominal, prova avaliativa de conteudo

escolar — Portugués e Matematica) e Hora do Jogo.
4.1.5 Sintese dos Resultados — Hipétese Diagnéstica

Encaminhado com a queixa de problemas na aprendizagem R. R. B., através
das sessbes semanais, foi avaliado com os testes e provas psicopedagogicas,
e ficou concluido que se encontra no nivel Patogénico do Nosografico de Jorge
Visca com obstaculos na modalidade de aprendizagem
hiperassimilativa/hipoacomodativa. E como hipétese de escrita passa pelos

niveis estruturais da linguagem do pré-silabico para o silabico. Tomando como
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base a linha interpretativa psicopedagdgica do “mostrar-olhar” de Fernandez

(1994) R. R. B. como aprendente possui o vinculo perverso.
4.1.6 Encaminhamento (recomendacgodes e indicagoes)

E recomendada a continuidade das intervengées com psicopedagogo, sendo
ele articulador das superagdes nas dificuldades em aprender, é sugerida ainda
a continuidade do acompanhamento da equipe multidisciplinar que R. R. B.

recebe como usuario no CEMAD, o qual foi encaminhado pela escola.
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CONCLUSAO

Concluo que os passos delimitados nesta caminhada de estudo e pratica
foram alcangados, pois tive a oportunidade de me aprofundar em leituras e
estudos acerca da teoria psicopedagdgica e executa-la praticando atendimento
e intervengdes no sujeito cognoscente que é o objeto da Psicopedagogia com a
utilizacao dos instrumentos pertinentes a esta nova Ciéncia da Educacao, que
sdo capazes de diagnosticar, partindo da queixa, as possiveis causas da nao
aprendizagem.

Para a realizacao deste trabalho, foram utilizadas as técnicas
psicopedagodgicas para acompanhamento nas diferentes situagées do processo
de construcdo dos mecanismos de superacdo das dificuldades de
aprendizagem do sujeito. Estes instrumentos possibilitaram o entendimento do
significado e qual o desejo que o sujeito tem em aprender, R.R.B. respondeu
positivamente as informagdes recebidas no meio multidisciplinar que esta
participando, numa inter-relagéo dialética como afirma Fernandez (1991) “... o

desejo de saber faz um par dialético com o desejo de nao saber.”
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Quadro 1 — Cronograma de Atendimentos da Estagiaria nas Atividades de

Campo

Horario Dia da semana Dia do més Local
14hs as 14hs | quarta-feira 01/02/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 06/02/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | sexta-feira 10/02/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 13/02/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 27/02/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 05/03/12 CEMAD
50min
8hs 35m as sexta-feira 09/03/12 C. M. A. S. DA
10hs 05m S.
14hs as 14hs | segunda-feira 19/03/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 26/03/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | sexta-feira 30/03/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 09/04/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 16/04/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | quarta-feira 02/05/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | segunda-feira 07/05/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | quarta-feira 09/05/12 CEMAD
50min
14hs as 14hs | sexta-feira 11/05/12 CEMAD
50min

Fonte: A autora, 2012.
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Quadro 2 — Cronograma de Encontros da Estagiaria com a Orientadora

DATA LOCAL

25/02/2012 Sala de aula na:

Faculdade Catdlica de

10/03/2012 | Acompanhamento, orientagdo e Anépolis

supervisdo do estagio
14/04/2012

30/06/2012
04/08/2012

27/10/2012

Fonte: A autora, 2012.
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ANEXO B - Sistema de Hipotese

Aprendente (iniciais): Idade Ano

DIMENSOES LINHA DE PESQUISA
COGNITIVA/AFETIVA/FUNCIONAL/CULTURAL

DATA:

ASSINATURA (ESTAGIARIO):
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ANEXO C - Anamnese

A - IDENTIFICACAO

Nome:

Sexo: Data do nascimento: Local:
Endereco:

Telefone: celular: pai mae:
Escola:

Série: Turma: Turno:

B — CONSTELACAO FAMILIAR

Pai:

Idade: Profissao:

Local de trabalho:

Escolaridade:

Se mora separado da familia, endereco:

telefone:

Méae:
Idade: Profiss&o: Escolaridade:
Local de trabalho:
Se mora separada da familia, endereco:

telefone:
B.1. Responsavel
Nome:
Grau de parentesco: idade:
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Profissao: Escolaridade:

B.2. Irméaos (citar idade, sexo, escolaridade)

B.3. Parentesco

Ha parentesco entre os pais? Qual o grau?

Pais sdo: ( ) casados ( ) separados

Pai ausente () motivo

Mae ausente () motivo

Pais adotivos () Que idade tinha a crianga quando assumiram a guarda?

Qual (ais) o(s) motivo(s) que levaram a adotar uma crianga?

A condicao de filho(a) adotado(a) é sabida pela crianga? ( ) sim ( )nao

(sim) Desde quando tomou conhecimento?

Qual foi a reagao?

Se néo, qual (ais) o(s) motivo(s) que impede(m) de tomar conhecimento?

C - CONDICOES DE GESTACAO (especificar época dos itens
assimilados)

Gravidez planejada sim( ) nao( )

C.1. Houve:

queda sim( ) nao( )

ameaca de aborto sim( ) nao( )

algumadoenga sim( ) nao( )
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uso de medicamentos sim( ) ndo( )

raioX sim( ) nao( )

C.2. Evolucéao da gravidez:
Visitas periddicas (mensais) ao médico (pré-natal) sim( ) nado( )

Fez ultra-sonografia? sim( ) nao( )Porqué?

Adquiriu muitos quilos? sim( ) n&o( ) Quantos?

Fumava? sim( ) ndo( ) Quantos cigarros?

Bebida alcodlica? sim( ) n&o( ) Quantos copos?

O bebé mexia muito? sim ( ) Quando?

Como?

nao ( ) Por qué?

D - CONDICOES DO PARTO

() Prematuro; ( ) Com os nove meses completos; ( ) Bolsa estourou em
casa.

Nasceu em casa. ( ) Quem fez?

Ao nascer, a crianga chorou logo? sim ( ) ndo ( ) Por qué?

No hospital. ( )

Parto: normal (), cesariana (), demorado ( ), rapido ( ), forcado ( ), com
forceps ().

Ao nascer, a crianga chorou logo? sim () ndo ( ) Por qué?

E — CONDICOES DO NASCIMENTO

Chorou: sim( ) ndo( ).
Cianose (pele azulada/roxa): sim( ) nao ( ).
Ictericia: sim( ) nao( ).

Convulsdo: sim( ) ndo( ).
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Outras dificuldades ocorridas ao nascer:

F — ALIMENTACAO

Depois de quantas horas de nascido chegou para mamar a primeira vez?
horas.

Dificuldades para sugar o bico do seio? sim( ) nao( )
Rejeigao ao bico? sim( ) ndo( )

Rejeigao ao leite? sim( ) ndo( )

Sugou muito forte? sim( ) nao( )

Sugou com dificuldade? sim( ) nao( )

Adormecia ao seio? sim( ) nao( )

As vezes ndo mamava, fazia do bico do seio como se fosse chupeta? sim ( )
nao ( )

Mamava com exagero? sim( ) nao( )

Mamava de madrugada? sim( ) ndao( ) Até __ meses.
Fazia vémitos? sim( ) nao( )

Prisdo de ventre? sim( ) ndo( ) Muita? sim( ) ndo( )

Mamou durante quanto tempo?

Quando comegou a comer comidas pastosas? E sucos?

Quando comecgou a comer comida de sal?

Que tipo de comida? Era inteira. ( ) Era
amassada. ( )

Era amassada por qué?

Durante quanto tempo?

Qual foi a reagao ao receber este novo tipo de alimento?
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E a da mée, ao ver a crianga aceitando outro alimento que nao fosse o leite do
seio?

Caso nao tenha amamentado (a) no seio, por qué?

O que tentou fazer até chegar, realmente, a dar o alimento através de
mamadeira?

Aconselhada por quem?

G - DESENVOLVIMENTO (REPONDER EM MESES OU IDADE-ANOS)

Comportamento: muito quieto () agitado ( ) choro frequente ( ) calmo ( )

Firmou a cabeca com __ meses.

Engatinhou aos __ meses.

O 1°dentinhocom __ meses. Babou até _ meses.
Regurgitava? Quando?

Sentou-se aos __ meses.

Andou aos meses.

Falou aos meses.

Controle das fezes aos

Controle da urina durante o dia aos

Controle da urina a noite aos

Mao que comecgou a usar com mais frequéncia: direita ( ) esquerda ( )

Possiveis (primeiras) palavras (lembradas):

Deficiéncia na fala: sim( ) nao( )

Quais?

Convulsbdes, com febre: sim( ) nao( )
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Quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Convulsbes, sem febre: sim( ) nao( )

Quantas, quando e por qué? @] que foi descoberto?

Doencas? Quais?

Internagdes? sim( ) nao( )

Quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Além da mae, outras pessoas cuidaram da crianga? Quem? Quando? Por qué?

H - SONO

Tranquilo ( ), agitado ( ), dificil ( ), com interrupgdes ( ), mexe muito ( ),
resmunga ( ), range os dentes ( ), fala ( ), grita( ), conversa ( ),

chora( ), ri( ).

Sonambulismo: sim( ) nao ( ).

Tem pesadelos: constantes ( ) pouco ( ).

Dorme no quarto com os pais: sim( ) nao ( ).

Precisa de companhia até pegar no sono: sim( ) nao( ).

Levanta-se a noite e passa para a cama dos pais ou irmaos: sim( ) nao ( ).
Tem companhia (irmaos ou babd) que dorme no mesmo quarto: sim ( )ndo ( ).

| - MANIPULACOES

Usou chupeta: sim( ) ndo( ). Tempo:

Chupou ou chupa o dedo: sim () ndo ( ). Tempo:
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Roeu ou réi unhas: sim () ndo ( ). Quando:

Arranca cabelos: sim ( ) ndo ( ). Quando:

Morde os labios: sim( ) ndo ( ). Quando:

Pisca o(s) olho(s) (num gesto de tique): sim( ) nao( ). Quando:

Quais atitudes tomadas diante de cada ou de todos esses habitos
comportamentais?

J- SEXUALIDADE

A curiosidade foi despertada? ( ) Com que idade?

Masturbagéo: sim ( ) nao( ) Com que idade?

Local: quarto ( ), banheiro ( ), qualquer local:

Quando percebeu este comportamento?

Ja envolveu em jogos sexuais? sim ( ) nao ( ), sozinha ( ), com outras
criangas ().

Quando? (Descreva a situagao).

L- SOCIABILIDADE

Quando bebé, ia facilmente com outras pessoas? sim( ) ndo( )
Prefere(ria) brincar sozinho? sim( ) nao( )

Com frequéncia larga(va) os seus brinquedos para brincar com os dos outros?
sim( ) nao( )

Socializa(va) os seus brinquedos? sim( ) nao( )

Aceita(va) outras criangas brincando com seus brinquedos? sim( ) nao ( )
Mesmo brincando com os brinquedos do outro?

Recebe(ia) com frequéncia a visita de amigos? sim( ) ndo ( )
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Visita(va) com frequéncia a casa de amigos? sim( ) nao( )

Aceitava que outras criangas assentassem no colo de pessoas proximas como:
mae, pai, avo, baba? sim( ) nao( )

Adaptava-se a outros lugares e com outras criangas? sim( ) nao( )
Faz amigos faciimente? sim( ) ndo( )

Tem amigos? sim( ) nao( )

Conserva as amizades? sim( ) nao( )

1.1. Atualmente como sesta a socializagado dele(a) na escola, na familia e em
outros ambientes? Gosta de sair, ir ao shopping, em festas, clubes, enfim de
conviver com outras pessoas e outros ambientes?

.2. Descreva um dia (de segunda a sabado, quando os adultos estdo
trabalhando) de seu (sua) filho(a): (continue sendo fiel as informagdes)

1.3. Descreva um dia de seu (sua) filho (a) com um colega:

1.4. Descreva um domingo de seu (sua) filho (a):

M — RELACOES AFETIVAS

M.1. Descreva quando ocorre e torna-se incbmodo

Choro:




Mentiras:
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Fantasias:

Emocodes:

M.2. Quando ocorrem demonstracdes de

Carinho — Com quem?

Piedade — De quem?

Raiva/édio — De quem?

Ciumes — De quem?

Inveja — De quem?

Amizade — Com quem?

M.3. Prefere amigos: mais velhos (), mais novos ( ), mesma idade ( ).
Como séao as brincadeiras e as relagdes afetivas com os amigos
(alegria, tranquilidade, solidariedade, indiferencga, imposicéo e outros...)

Mais velhos:

Mais novos:

Mesma idade:
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M.4. E quanto aos animais, possui algum? Qual? Como é?

N - ESCOLARIDADE

Frequentou creche? sim( ) ndo( )

Frequentou maternal? sim( ) nao( )

Frequentou Pré-escola? sim( ) nao( )

Mudou de escola? sim( ) nao( )

Vai bem na escola? sim( ) nao( )

Gosta da escola? sim( ) nao( ) asvezes( )

Recebe ajuda para fazer as tarefas? sim( ) nao( )

Os pais ou outra pessoa estuda com a crianga ou adolescente? sim ( ) ndo ( )

Quem?

Procura estar em destaque na sala de aula? nao ( ) sim ( )
Quando?

Gosta do (a) professor(a)? sim () Por qué?

Néo ( ) Por qué?

N.1. Se for o primeiro ano neste colégio, procure resumir como foi a primeira
semana:

N.2. No momento como ele(a) se encontra na escola, em relagao

Ao colégio:

Aos colegas:
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Aos professores:

As matérias:

A si mesmo:

N.3. No momento como ele(a) se encontra na familia, em relagao

Ao pai:

Aos irmaos:

O - DOS ADJETIVOS ABAIXO, QUAIS OS QUE APLICAM MELHOR EM
SEU (SUA) FILHO (A)?

Atento ( ) Lento ( ) Persistente ( ) Criativo ( )
Observador () Cruel ( ) Critico () Agressivo ()
Descuidado ( ) Sociavel ( ) Curioso ( ) Mimado ( )
Cauteloso ( ) Sensivel ( ) Desinteressado( ) Inseguro ( )
Cuidadoso ( ) Rapido ( ) Inquieto ( ) Carinhoso ( )
Impetuoso ( ) Ativo () Introspectivo ( )  Chordo ( )
Indiferente ( ) Participativo ( ) Teimoso ( ) Independente ( )
Preocupado ( ) Interessado ( ) Submisso ( ) Dissimulado ( )

Asseado ( ) Esperto ( ) Mandao ( ) Organizado ( )



P — OBSERVACOES
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Data:

/




ANEXO D - Sistema de Hipéteses

Aprendente (iniciais): Idade Ano
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DIMENSOES ANAMNESE
COGNITIVA/AFETIVA/FUNCIONAL/CULTURAL

DATA:

ASSINATURA (ESTAGIARIO):




ANEXO E - Desenho da Figura Humana
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ANEXO F — Os Quatro Momentos do Meu Dia
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ANEXO G - Eu e Minha Familia
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ANEXO H - Meus Cumplearios
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ANEXO | — Pareja Educativa
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ANEXO J - Escrita Espontanea
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ANEXO K - Escrita: Ditado de palavras (Emilia Ferreiro)

Pedir que a crianga escreva as palavras que serdo ditadas da forma que
souber.

1.

© ©®© N o a0 &~ b

—
o

Repeticdo de sentencgas:

Ler cada item para a crianca e pedir que repita. Caso ela solicite que vocé leia
novamente a frase, vocé podera fazé-lo. Anotar as alteracoes feitas pela
criangca quando acontecerem.

1.Caiu!

2.Papai chegou.

3.Ela saiu ontem.

4.Eles gostam de sorvete.

5.N6s vamos andar de bicicleta.

6.Eu fiz bolo para a professora.

7.José esta doente desde a semana passada.
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8.Meus amigos correram, correram até chegarem ao esconderijo.

9.0s irmaos pequenos de Geraldo gostam muito de amendoim.

10.Carla foi a cidade comprar uma bonita blusa de festa.

11.0 transito estava tao violento que um automdével bateu numa arvore.

12.Escorriam lagrimas dos olhos de Martinha enquanto ela ouvia aquela triste
melodia.

13.As criangas subiram na arvore, colheram as frutas e fizeram um delicioso
suco.

Obijetivo: Verificar memoria auditiva imediata.



ANEXO L — Producao de Texto
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ANEXO M - Realismo Nominal

Nome: Idade: Data:

1. Diga uma palavra grande:
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Por que?

2. Diga uma palavra pequena:

Por que?

3. Qual é a palavra maior ARANHA ou BOI?

Por que?

4. Qual é a palavra maior TREM ou TELEFONE?

Por que?

5. Diga uma palavra parecida com a palavra BOLA:

Por que?

6. Diga uma palavra parecida com a palavra CADEIRA:

Por que?

7. As palavras BALEIA e BALA sao parecidas?

Por que?

8.Diante de duas cartelas onde estao escritas as palavras

MESA e CADEIRA, pedir a crianga que mostre:

Onde esta escrito CADEIRA? ( )acertou ( )errou

Como vocé sabe?

9.Diante de trés cartelas onde estao escritas as palavras

BODE, BOLA E CABRA
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O psicopedagogo chama a atengao da crianga para a semelhanca visual

entre as primeiras duas palavras e pergunta:
A palavra parecida com BODE é: BOLA ou CABRA? ( ) acertou ( ) errou

Como vocé sabe?

10.Diante do par de palavras BOl e ARANHA o psicopedagogo diz:
Nestes cartoes estido escritas duas palavras: BOl e ARANHA.

Onde vocé acha que esta escrito ARANHA? ( ) acertou ( )errou
E BOI? ( )acertou ( )errou

11.Diante do par de palavras PE e DEDO o psicopedagogo fala:
Nestes cartdes estdo escritas duas palavras: PE e DEDO.

Onde vocé acha que esta escrito DEDO? ( )acertou ( ) errou

Por que?
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ANEXO N - Provas Pedagdgicas de Lingua Portuguesa

A fada

Fafd é uma fada.

Fafa tem um cio. E o Fubj.
Fafd cuida de Fuba.

Fuba é fofo.

b) Faca um X nas frases que estdo de acordo com o texto:

[ ] Fub& cuida de Fafé.
[ ] Fub4 é fofo.
[ ] Faf4 é uma fada.

c) Invente outro nome para a fada e outro para o cio:
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Leve Lulu, o cachorro de Ana Luisa, até a casa dele, passando por todas
as palavras que comegam com a letra L:

ENCAIXE AS PALAVRAS DO QUADRO NA CRUZADINHA.

0
OREEEE
EEEOUERE
Bozasly
aEEED ‘@

((cama | (Espapa) ( sapo | (castero) ( Rel | ( BoLa |
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Substitua os simbolos pelas silabas correspondentes:

¥ fra B gri ® gre
Y Cco ® ve M to
W lo ¥% de se ® do
ti @ M nalda ¥¢ se

Acrescente r e escreva outras palavras.
Veja o modelo:

pego prego pato
gato dama
tato ‘gude
bota fita

Com ba, be, bi, bo, bu descobrimos outras palavras. Complete:
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o 0 P e L S
T A U T T g N e A A

-

Escreva as silabas.

Vocé conhece meninos e meninas que tém o nome iniciado
com a letra m? Escreva-os.

Meninos:

Meninas:

B2 Copie as palavras com letra manuscrita.

mamae: ' mina:

meldo: mamao:
mula: melado:
mole: mulato:

mico: __ macaca:
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S Escreva as silabas.

f Descubra palavras escondidas em outras e complete as
frases.

canela ——

bananada —

Q,Qrwwmdai%zﬂaﬂi

:: 2 Reescreva as frases e responda-as.




ANEXO O - Provas Pedagdgicas de Matematica
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Também podemos representar os
ndmeros com os dedos das m3os.

EU TENHO
3 ANOS.

Escreva o nimero correspondente aos dedos levantados em cada
mao e complete com o total.

TR}

i or

= [ L + —

A turma da Anténia estd jogando dados. Escreva os pontos e calcule
o total de cada um.

+ e
+ o gERe e
+ 4+ =

~_ Circule a crianca que fez mais pontos.




72

Retire as pecas do domind, do Encarte e cole-as ao lado da
peca que representa o resultado da operag&o. Siga a regra do jogo
de domind.

1 |3+4
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DESENHE AS FRUTAS QUE FALTAM PARA COMPLETAR 7 (SETE).

T Y

&
I I

\___ Tmesm

ESTE E O ESCRITORIO DE FRANCISCO.

A) A MALA ESTA:

O EM CIMA DO ARMARIO O EMBAIXO DO ARMARIO

B) O CESTO DE LIXO ESTA:

D EMBAIXO DA MESA O EM CIMA DA MESA
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NO VASO HAVIA 3 (TRES) FLORES.

ALICE RETIROU 1 (UMA) FLOR.
QUANTAS FICARAM?

BRUNO RETIROU 1 (UMA) FLOR.
QUANTAS FICARAM?

DESCUBRA QUANTAS PEGADAS O URSO DEIXOU
ATE CHEGAR AO LUGAR DESEJADO.

@z O

JULIA RETIROU 1 (UMA) FLOR.
QUANTAS FICARAM?

26 |27 |28 |[29 |

\
)

15
|[25]/

)PARA CONSULTAR
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PINTE DE AZUL A BOLA QUE ESTA MAIS PERTO DO MENINO.
PINTE DE VERDE A BOLA QUE ESTA MAIS LONGE DO MENINO.

PINTE DE:
EEE 3 BANDEIRINHAS.
@ 2 BANDEIRINHAS.
Qe 1 BANDEIRINHA.




77

ESCREVA OS NUMEROS QUE ESTAO FALTANDO PARA COMPLETAR A
SEQUENCIA.

PINTE CADA ESPACO DA FIGURA UTILIZANDO
4 CORES DIFERENTES.

ATENCAO: CORES IGUAIS NAO PODEM FICAR
ENCOSTADAS UMA NA OUTRA. VEJA O EXEMPLO:

ASSIM PODE:
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b v"C’wawv,,
S Sy DAy

o
Flévia jogou trés bolas.

Rita jogou trés bolas.

a) Quantas latinhas cada uma derrubou?

e
/

Flavia Rita | |

b) Quantas latinhas foram derrubadas no total?

Flavia e Rita gostaram de derrubar latinhas e continuaram jogando.

Marque quantas latinhas as duas derrubaram juntas.
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Carlos quer ter esta colecdo de carrinhos:

Quantos carrinhos faltam para Carlos completar a colecdo?

Faltam  carrinhos para Carlos completar a colecao.

ESCOL,

ﬁnannUnUnUnUnL




César cuida dos uniformes do time de futebol. O uniforme tem 4
modelos de calcdes e 4 tipos de camisetas. Recorte e cole as figuras
combinando-as de acordo com o quadro abaixo.
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