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RESUMO

O trabalho realizado tem como objetivo analisar a importancia da pratica do
psicopedagogo dentro das escolas no processo de desenvolvimento de aquisicao
intelectual, formacdo como individuo e na aprendizagem escolar entendendo que
este estudo pode ajudar outros profissionais que se interessem em conhecer um
pouco mais da psicopedagogia analisando um estudo de caso. Os objetivos
especificos tratam da postura do psicopedagogo frente as dificuldades de
aprendizagem e outros transtornos e como este orienta os pedagogos que atuam
diretamente com as criancas acometidas dessas dificuldades; trata-se também a
respeito da compreensao dos educadores em questdo da conduta em sala de aula,
principalmente a relacdo afetiva com as criancas e adolescentes portadoras de
alguma dificuldade de aprendizagem. O estudo de caso baseou-se na realidade de
uma crianca que frequenta o Ensino de Educacéo Infantil e demonstra alteracdes no
comportamento e outras queixas, sendo o estudo realizado na C. B. S. em Anapolis,
ha necessidade também de dizer que o estudo apoiar-se-a em leitura e estudos de
varias obras como: artigos, livros impressos, livros em pdf, revistas, entre outros.
Compreende-se que através deste trabalho € possivel contribuir de alguma maneira
para a compreensdo e talvez conscientizagdo de pedagogos, professores e
psicopedagogos quanto a importancia da formacéo continuada, visto que a pratica
de estudo colabora para melhorar a postura do profissional de ensino em sala de
aula e para o entendimento e esclarecimento do verdadeiro papel do psicopedagogo
nas instituicdes de ensino.

Palavras-Chave: Psicopedagogia. Equipe Pedagogica. Dificuldade de

Aprendizagem.



ABSTRATC

The work aims to analyze the importance of the practice of the psychopedagogic
within the schools in the process of development of intellectual acquisition, training as
an individual and in school learning understanding that this study may help other
professionals who are interested in knowing a little more of psycho analyzing a case
study. The specific objectives deal with the attitude of the psychopedagogic forward
to learning difficulties and other disorders and as this guides the teachers who work
directly with the affected children of these difficulties; it is also about the
understanding of the teachers concerned the conduct in the classroom, especially
the affective relationship with the children and adolescents with some learning
difficulties. The case study was based in the reality of a child who attends the School
of Early Childhood Education and shows changes in behavior and other complaints,
and the study was carried out in the C. B. S. in Annapolis, there is need also to say
that the study will be based on reading and studies of various works such as: articles,
printed books, books in pdf, magazines, among others. It is understood that this work
IS possible in any way contribute to the understanding and perhaps awareness of
pedagogues, teachers and educational psychologists regarding the importance of
continued education, since the practice of study collaborates to improve the posture
of the professional education in the classroom and for the understanding and
clarification of the real role of the psychopedagogic in teaching institutions.

Keywords: Psychopedagogy. Team Teaching. Learning difficulties.
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INTRODUCAO

Ao conhecer a Psicopedagogia amplia-se a capacidade reflexiva sobre
varias teorias do desenvolvimento da aprendizagem, Bossa (2000) afirma que a
Psicopedagogia a principio trata de uma aplicacdo pratica da Psicologia a
Pedagogia, porém chama a atencdo para seu carater interdisciplinar, entende-se
que desta forma ambas contribuiram para a formacdo da Psicopedagogia, claro que
nado é possivel descartar as contribuicbes de areas afins como: a Filosofia, a
Neurologia, a Sociologia, a Llinguistica, a Psicanalise, entendendo que tal
construcdo se deu ao longo de varios anos de estudo.

A Psicopedagogia esta se estruturando em torno do processo de
aprendizagem humana, seus padrdes evolutivos normais e patoldgicos bem como a
influéncia dos meios da familia, escola, sociedade em seu desenvolvimento
(BOSSA, 2000). Desta maneira entende-se que a Psicopedagogia vem para ajudar
na formacgé&o do individuo.

A dificuldade de aprendizagem quase sempre se apresenta associada a
outros comprometimentos, nos estudos deste trabalho verifica-se que a afetividade
pode comprometer o desenvolvimento do aluno, a postura da familia e também da
escola frente ao problema é fundamental para a superacao da dificuldade ou para a
manifestacéo do fracasso.

Algumas teorias da aprendizagem relatam que o papel habil do aluno é a
sua capacidade de assumir a responsabilidade de aprender e construir
conhecimentos estaveis e significativos para o seu dia a dia, porém percebe-se que
o papel do professor e da equipe pedagogica durante essa construcao de saberes e
aprendizado é um regulador importante, pois sdo esses profissionais que orientam o
aluno a encaminhar a tal processo. Entende-se que importa se a escola (equipe
pedagogica) e o professor estejam preparados para desenvolver nos alunos as
capacidades necessarias, e atitudes comportamentais de autonomia.

Criancas com dificuldades de aprendizagem apresentam modos de
enfrentamento inadequados frente as situacdes cotidianas e as relagbes
interpessoais, predominando condutas que sugerem baixa capacidade de
autorregulacao, hostilidade e resisténcia as normas. Muitas vezes elas sao descritas
como desobedientes, irritaveis, impacientes, agitadas, inseguras, briguentas e
destrutivas (MEDEIROS; LOUREIRO, 2004).
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Pressupfde que o bom conhecimento e observagao dos alunos por parte
do professor pode ajudar a identificar possiveis casos de transtornos emocionais
bem como o uso de procedimentos especificos pode ajudar o aluno em seu
desenvolvimento. Verifica-se que cada individuo tem uma maneira de aprender, mas
€ preciso considerar que toda crianca precisa ser treinada e orientada a viver em
sociedade, este processo envolve a educagao formal e informal, a participagao

efetiva da familia e da escola, segundo Leal e Nogueira (2011, p.19):

Uma crianga ao nascer ndo esta geneticamente programada para viver em
sociedade: ndo sabe falar, andar, ir ao banheiro ou usar as técnicas para a
sua subsisténcia e protecdo. E necessario ensinar-lhe como se comportar,
como viver em sociedade; é preciso humaniza-la, civiliza-la, e a educacao
formal e informal servem justamente para realizar o trabalho de insercdo da
crianga no meio sociocultural ao qual ela pertence. Sendo assim, néo
podemos conceber a educacdo como algo isolado, sem vinculos com a
economia, a cultura e a politica, como se o0s processos educativos
acontecessem de maneira isolada e desintegrada da realidade. Por isso, a
necessidade de pensar o desenvolvimento da educacdo ao mesmo tempo
em que se pensa o desenvolvimento do sujeito e da sociedade, pois séo
interdependentes.

Entende-se que a tarefa escolar de atentar particularmente cada aluno
pode ser vista como uma estratégia de estimulo ao aprendizado e a insercdo a
sociedade, uma verdadeira luta pela melhoria das condi¢cbes de aprendizagem, ja
gue é possivel notar que basicamente no inicio do século XX o fracasso escolar e
as dificuldades de aprendizagem eram explicadas a partir de conclusées médicas
como problemas orgéanicos do aluno. Pesquisas mostram que houve varios estudos
onde professores falavam de estimulos para diminuir a dificuldade de aprendizagem,
porém os estimulos referiam-se a meio externos, ou seja, as dificuldades eram
consideradas apenas do ambiente extraescolar.

Por isso, 0 objeto de estudo da Psicopedagogia deve ser entendido a
partir da consideragcdo do ser humano em desenvolvimento, desta forma podera
esclarecer de forma mais ou menos sistematica, a professora, pais e
administradores sobre as caracteristicas das diferentes etapas do desenvolvimento,
sobre o progresso nos processos de aprendizagem (BOSSA, 2000).

Rubinstein (1992) afirma que a Psicopedagogia primeiramente esteve
preocupada com o desenvolvimento das metodologias que melhor atendessem aos
portadores de dificuldades, com o objetivo de reeducar ou remediar os sintomas do

nao aprendizado.
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1 PSICOPEDAGOGIA

No Brasil, a Psicopedagogia surgiu na década de 1970, em busca de
resolver dificuldades de aprendizagem relacionadas a Disfuncdo Neurolégica Minima
(DCM), tentando encobrir os problemas sociais e também educacionais da época. A
Psicopedagogia é uma area de conhecimento e pesquisa na atuacao interdisciplinar,
voltada para os processos de ensino-aprendizagem, que integra o diagnéstico e a
intervencao em situacfes que envolvam esses processos no plano individual, grupal
e institucional (BOSSA, 2000).

A cultura da Psicopedagogia no Brasil esta engatinhando quando
comparada a Argentina. Sugere, tal fato que as diferencas passam
fundamentalmente pela realidade cultural de cada pais. A Argentina tem uma
histéria cultural diferente do Brasil. Os profissionais argentinos, por sua propria
histéria na psicopedagogia, sdo mais amadurecidos (FERNANDEZ, 1991).

Conforme Bossa (2000) o primeiro curso de especializacdo em
Psicopedagogia surgiu em Sao Paulo, no ano de 1970, no Instituto Sedes, em nivel
de pés-graduacao.

De acordo com Fernandez a Psicopedagogia nasceu da necessidade de
uma melhor compreensédo do processo de aprendizagem humana e assim estar

resolvendo as dificuldades de aprendizagem.

A psicopedagogia se originou como uma nova prética na tentativa de intervir
resolvendo as situacdes individuais das criancas e adolescentes que
fracassaram no aprender. O fracasso escolar ndo pode ser confundido com
um problema de aprendizagem (FERNANDEZ, 1991, p.59).

O sistema de ensino e aprendizagem passa a ser objeto de estudo da
Psicopedagogia. A dificuldade da aprendizagem se relaciona com o
desenvolvimento e a crescente complexidade da sociedade nos ultimos séculos.
Através deste estudo compreendeu-se que a Psicopedagogia enquanto campo de
saude e educacdo € um campo relativamente novo e encontra-se em plena
construcdo. Para Bossa (2000), este ramo da ciéncia constitui um campo recente e
bastante atipico e define que “quanto mais se tenta elucida-lo, menos claro ele nos
parece”. Tem como estudiosos grandes nomes como: Bandura, Gagné, Guthrie,
Hull, Kohler, Lewin, Piaget, Rogers, Skinner, Thorndike entre outros.

Fernandez (1991) afirma que no Brasil, a Psicopedagogia ¢é
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especializacdo, curso de aperfeicoamento. Ja a Argentina a formacdo de graduacao
de cinco anos.

No final da década de 70, surgiram 0s primeiros cursos de especializacéo
em Psicopedagogia que no Brasil, idealizados para complementar a formacao dos
psicologos e dos educadores que buscavam solucdes para esses problemas.

Numa linha preventiva, o psicopedagogo pode desempenhar uma prética
docente, envolvendo a preparacao de profissionais da educacao, ou atuar dentro da
propria escola (FERNANDEZ, 1991).

O campo de conhecimento da Psicopedagogia utiliza-se da articulagéo de
véarias disciplinas como a Pedagogia, a Psicologia, a Neurologia, a Linguistica, a
Psicomotricidade. Dessa forma, a crianca é analisada em sua interacdo com a
familia, a escola e 0 meio social, nos aspectos cognitivo, emocional e pedagdgico.

O profissional psicopedagogo tem duas opc¢des de atuacdo: clinica e
institucional, tendo em vista que seu objeto de estudo é a dificuldade de
aprendizagem (CAMPOS, 2003).

Area clinica, que se ocupa da avaliacdo psicopedagdgica do aluno que
apresenta dificuldades de aprendizagem impossiveis de serem sanadas na escola e
gque demandam um atendimento terapéutico e/ou curativo. Espera-se que o
especialista em psicopedagogia, ao decidir atuar profissionalmente, dé inicio a uma
formacdo clinica que deve habilita-lo para exercer sua funcdo com maior
competéncia e propriedade. Ja a area institucional € que vai atuar no sentido de
prevenir a ocorréncia das dificuldades de aprendizagem no ambito da instituicao
escolar, junto aos professores e demais educadores, sempre considerando o aluno,
sua familia e seu contexto como partes integrantes do sistema escolar (BOSSA,
2000).

Na escola o psicopedagogo deve trabalhar para construir, junto com o0s
alunos e professores, um espaco de aprendizagem saudavel, criativo e instigador. E
importante que sua participacdo se estenda aos varios espacos escolares, desde a
construgcdo do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo até a definicdo das rotinas
em sala de aula (FERNANDEZ, 1991).

Deve ser um profissional preparado para avaliar e propor estratégias de
intervencdo em situagdes em que dificuldades de aprendizagem surjam, a despeito
de suas origens e causas. Deve estar preparado para interagir com diversas

situacdes e propor, tanto para a escola como para as familias alternativas que
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auxiliem as criancas a reconstruirem suas estratégias de aprendizagem. Podera
atuar também, em consultérios, hospitais, clinicas de reabilitagdo e demais
instituicbes de salude onde 0s processos de ensino e aprendizagem destacam-se
como indispensavel das propostas terapéuticas.

A Psicopedagogia Institucional preocupa-se com a instituicdo escolar e
com a prevencao das dificuldades de aprendizagem. Assim, a Psicopedagogia surge

de uma necessidade de solucionar as dificuldades de aprendizagem.

Dificuldade é atraso, a crianca que tem uma dificuldade, mostra um atraso
naquilo em que ela esta precisando a intervengdo do adulto, até por que
ela vai construindo e superando sozinha. Mas quando ela mostra um
atraso, ou dificuldade ela ta dizendo que precisa da ajuda. (CAMPOS,
2003, p. 80)

Desta forma, se faz necessario perceber que cada grupo de alunos
constitui uma identidade, um conjunto de sujeitos diferentes que constituem outra
histéria e uma modalidade de interacbes, de significados e relacbes de
aprendizagem.

De acordo com o tedrico Escott (2004, p. 36) “a instituicdo escolar € um
espaco de construcdo de conhecimento ndo s6 para o aluno, mas para todos nele
envolvidos”, sendo assim, ndo se limita a um Unico sujeito da aprendizagem, mas

também a gestédo escolar.
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2 DIAGNOSTICO

2.1 ANAMNESE

Entende-se que a entrevista de Anamnese serve para que o profissional
Psicopedagdgico conheca mais profundamente as questdes do paciente, para iSso
ele usa técnicas para estabelecer uma avaliagdo diagnéstica através de um
qguestionario de perguntas. Esta € a base e o ponto inicial para qualquer inicio de
tratamento, € também pela Anamnese que estabelece o apoio ao individuo que
procura um psicopedagogo (FERNANDEZ, 1991).

No momento da realizacdo da Anamnese € preciso demonstrar empatia
com o paciente além de ser atento ao que é dito e como é dito, j& que muitas vezes
esta anamnese € realizada a partir de uma entrevista oral. Por isso, nesta
circunstancia é necessério obter o maior nimero de informagéo possivel, para assim
conseguir entender o motivo da procura de um profissional Psicopedagdgico.

Ressalta-se que a anamnese deve ser feita de maneira consciente, pois
se trata de uma situacdo que o entrevistado procura ajuda e necessita entender o
motivo e as circunstancias que o envolve.

Atualmente cria-se um ambiente agradavel para a realizacdo da
Anamnese, porque se acredita que se a Anamnese for conseguida somente de uma
forma de interrogatorio sisteméatico, pode-se perder a confiangca do paciente, na
medida em que este vai ver o psicopedagogo como simplesmente alguém que quer
invadir a sua privacidade, faz-se necessario ser mais discreto o possivel e usar
perguntas pertinentes e que levem a descoberta das causas da procura de um
psicopedagogo.

A entrevista para conhecer um pouco sobre a vida do K.I.LR.A. foi
realizada com a mée, sendo que o pai ndo compareceu, colheu-se informacgdes
desde a gravidez até o estagio atual.

Percebe-se que K.I.R.A é um menino de cinco anos de idade que estuda
atualmente no C.B.S., situada no bairro Alexandrina, reside em outro bairro préximo
ao CEl, juntamente com sua mae R.C.R de 30 anos, seus pais se separaram
recentemente e seu irmao mais velho de seis anos mora com o0 pai e 0s avls
paternos em outra residéncia.

A separacgao entre irmaos aconteceu porgue 0 pai ndo pagava penséo e a
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mae nao tem condi¢cbes de manter os filhos, por isso cada um ficou com um filho. E
desde a separacao a presenca do pai tem se tornado ausente, assim como 0 irmao
mais velho. As vezes o K.I.R.A vai para casa do pai e outras vezes o0 irm&o vem para
casa da mée, mas isso nao acontece com frequéncia.

K.I.R.A iniciou a frequéncia na a creche este ano (2014), antes porém
ficava com uma bab4, na primeira semana néo teve problemas na adaptacdo e a
mae ndo recebeu nenhuma reclamacéo por parte das professoras. A partir da
segunda semana comegou apresentar problemas no comportamento, ele tem
dificuldades em obedecer a regras, gosta de fazer as coisas na sua hora do seu
jeito. A Anamnese aconteceu de uma forma agradavel, a mae foi bem receptiva,
respondeu a todas as perguntas e esta disposta a ajudar seu filho.

Durante a Anamnese, R.C.R. informou que a gravidez nao foi planejada e
por isso continuava tomando anticoncepcional quando sofreu ameaca de aborto com
dois meses de gestacdo, seu casamento estava em crise e tanto ela quanto seu
marido ndo queriam a crianca, a mae chorava todos os dias. A gestacdo ocorreu
sem de forma tranquila e ndo sofreu nenhum acidente durante o periodo em que
esteve gravida de K.I.R.A . Quando R.C.R. entrou em trabalho de parto foi para o
hospital e chegando 14 n&o tinha médico, quando o0 mesmo chegou a criancga ja tinha
comecado a nascer.

K.I.R.A sofreu uma convulsdo com quase dois anos, a méde nado soube
dizer a idade certa, por causa de uma febre alta, de acordo com os exames nada foi
diagnosticado.

Foi relatado também que K.I.R.A tem o sono muito agitado, desde quando
era bebé, durante a noite ele tem pesadelos, conversa, chora, e se levanta para ir
para a cama da mae ou para o sofd, isso acontece todas as noites, é raro quando
ele dorme uma noite inteira, ndo gosta de dormir sozinho. A mée nao sabe dizer se
ele sofre sonambulismo porque quando ela percebe que ele saiu de sua cama ja
esta de manha. As vezes ainda sofre de enurese, urinacdo involuntaria que pode
ocorrer em qualquer momento do dia.

Segundo R.C.R., K.I.R.A. fala muito de uma “histéria do olho”, ele sempre
sonha com isso, fala pra mée, mas ndo consegue explicar o que é iSso acontece
com frequéncia.

Sempre quando chega em casa relata tudo que fez durante o dia no CEl,

coisas boas e coisas ruins também, ndo tem o habito de mentir.
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De acordo com o estudo da Psicopedagogia é fundamental este momento
de escuta para que possa conhecer como € o que o sujeito aprende, além de
entender e conhecer o dia a dia dele. Na Anamnese o Psicopedagogo ira confirmar
Ou ndo as suas suspeitas.

Portanto K.I.R.A apresenta obsticulos epistemofilico, inseguranca, medo,
falar sobre a separagao dos irmaos. Consiste em um impedimento ao amor pelo
conhecimento, que se pode organizar em trés tipos de configuracdes afetivas: medo
e confusdo, medo ao ataque e medo a perda. O que favorece a ocorréncia de
inseguranca por parte de K..R.A. Outro aspecto interessante €& referente a
separacdo do irmdo, assim como a separacao do seu pai, ou seja, favorece a

ocorréncia do medo da perda.

2.2E.F.ES.

A Entrevista Familiar Exploratoria Situacional (EFES) € um dos recursos
usados para conhecer mais sobre os habitos, a familia e 0 modo como vive e forma
o cotidiano do individuo que procura um Psicopedagogo. Pode reunir toda a familia
ou apenas parte dela, dependendo da disponibilidade de cada integrante do seio
familiar.

De acordo com Fernandez (1991, p.126) “o terapeuta, posicionando-se
em um lugar analitico permite ao paciente organizar-se e dar sentido ao discurso a
partir de outro que escuta e ndo desqualifica, nem qualifica.”

Segundo Bossa (2000, p.24) as observagdes permanecem no decorrer do

13

diagndstico através de intervengdes e da “...escuta psicopedagodgica...”, para que
“...se possa decifrar os processos que déo sentido ao observado e norteiam a
intervengao”.

Tratando de uma familia que esta separada a Entrevista familiar ndo foi
realizada, porque o pai ndo quis participar. Foi realizada com a mae e a crianca, em
uma sala a conversa aconteceu naturalmente e nesta ocasiao a crianga afirmou que
gosta da mae, mas sempre brinca sozinho porque ela ndo brinca com ele.

De acordo com Piaget (1975) o brincar representa uma fase do
desenvolvimento da inteligéncia, marcada pelo dominio da assimilacdo sobre a

acomodacéo, tendo como funcdo consolidar a experiéncia passada. Sendo assim,
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se a méae, brinca com o filho ela esta ajudando 0 mesmo a construir a sua identidade
e estimulando no aprendizado em geral.

Notou-se também que durante toda a conversa, ele ficava inquieto
olhando tudo a sua volta, tinha que ficar chamando para que olhasse pra mim.
Contou que a maméae s6 faz macarrdo e carne. Quando o irmdo B. esta em casa
com ele, eles brincam juntos e quebram os brinquedos. Foi entregue um brinquedo
de encaixe para que ele ficasse mais a vontade, sempre quando ele respondia algo
diferente da “verdade” a mae o corrigia, interferindo na resposta de seu filho.

Durante a Anamnese, K.I.R.A ainda falando sobre sua rotina em casa
perguntei como ele dorme, e ele contou que sempre passa para a cama da mae a
noite e faz isso quando esta na casa do pai também. Quando questionei sobre o pai,
ele contou que mora em outra casa, 0 pai, a avo e seu irmdo mais velho, quando se
referiu a avo ele disse a “vo” dele, como se a avd fosse apenas do irmao, a mae
interferiu perguntando quem mais morava la, ele insistiu em dizer que era apenas
essas pessoas, a mée perguntou mais umas trés vezes e eu mais duas vezes, e
mesmo assim ele insistia em dizer que era apenas o pai, a avo e o irmao, questionei
entdo se quando ele estava na casa do pai ele passava para a cama da avo durante
a noite e ele disse que ndo, perguntei quem dorme com a avé e ele disse, ninguém,
s6 ela, até que a mae interferiu e disse que na casa do pai ainda mora o avé e um
tio. Mas o K.I.LR.A se recusou a falar sobre eles, em momento algum falou sobre
essas duas pessoas.

Disse também que o pai ndo brinca e nao passeia com ele, apenas a avo.
O unico momento em que se referiu ao tio, disse que ele e o pai sdo bravos porque
batem nele quando faz feiuras e a avo é boazinha. Quando chegamos ao ponto da
creche ele disse que gosta de ir, de brincar até de dormir e comer. Quando
perguntado se alguém na sala derruba todas as cadeiras da sala ele diz que néo,
apenas ele, disse que a professora ndo o deixa brincar porque ele teima e
desobedece. Na hora de dormir ele disse que quer brincar. A mae ficava observando
tudo e mudando a feicdo durante as respostas da crianca. Foi questionado se
prefere ficar em casa ou na creche e ele disse que na creche, ai disse a ele que pra
ficar na creche ele tem que obedecer as professoras seguir a rotina e caso contrario
ele vai ficar em casa. Ele disse que nao vai mais fazer feiuras porque quer ir pra
creche. Encerramos nosso momento com esse combinado. Pedi que guardasse o

brinquedo para irmos embora e mde o ajudou, chamando o filho de amor,
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ensinando-o a encaixar as pecas corretamente para que a tampa se encaixasse pra
fechar o brinquedo.

A partir do relato, percebe-se que a atitude do brincar faz muita falta para
esta crianca, ja que é na familia onde acontece a formacéo dos primeiros valores e
lagos sociais. Ao negar-se em brincar com a crianga o pai esta privando o mesmo de
seus direitos, segundo o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA) art. 2 € direito
da crianca conviver com a familia.

Observa-se assim que K.I.LR.A apresenta-se em sua formacdo de forma
caracteristica a falta paterna, o que evidencia aspectos negativos em termos de
comportamentos, emocionais, o que pode também estar contribuindo nos aspectos
negativos de seu comportamento e até mesmo da aprendizagem. Assim como é
possivel observar outras auséncias familiares, como tio e avd, conforme evidenciado
na falta de pensamentos e abordagens referentes a essas em suas falas, durante a
conversa com K.[.R.A.

2.3 E.O.CA.

A Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA) é feita em
varios encontros e tem como objetivo principal apresentar ao aprendente o que vai
acontecer, expondo as atividades que serdo realizadas e a partir dos
guestionamentos e dos encontros e dialogos entender e elaborar os pontos
vulneraveis do aprendente que o impede de ter sucesso no processo de
aprendizado em sala de aula. E em seguida elaborar um relatorio para apresentar a
familia e a escola sobre o diagndstico encontrado.

De acordo com Weiss (2008) a EOCA deve ser preparada com
antecedéncia, em um local agradavel e de preferéncia onde o aluno se sinta bem.
Este € um procedimento de diagndstico que deve ser flexivel, pois deve investigar o
aluno nos aspectos Psicogenético/Psicanalitico ou Psicossocial.

Para Bossa (2000) E preciso que o ambiente onde se realizara a EOCA
nao deve lembrar a escola, por isso é necessario que ndo haja atividades por
imposicao, para isso € aconselhavel usar materiais que estimulam a curiosidade,
brincadeiras diversas e que ao mesmo tempo consiga expor as dificuldades do
aluno, no entanto de maneira que este nao fique constrangido.

Fernandez (1991) coloca também que durante a realizacdo da EOCA é
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preciso acontecer a afetividade, ou seja, as condutas emocionais sdo determinantes
para contribuir com o sucesso ou o fracasso do trabalho, por isso quando ndo ha
interacdo entre aprendente (entrevistado) e Psicopedagogo é preciso encaminhar a
outro profissional.

Quando chegamos a sala mostrei a caixa para o K.I.R.A. tinha varios
materiais dentro e alguns fora. Disponibilizei lapis de cor, giz de cera, lapis de
escrever, borracha, apontador, papel branco e colorido, massinha, tinta de cores
variadas, pincel, tesoura, revistas, cola, alfabeto movel. Ele observou todos os
materiais e nomeou todos, percebeu que tinha um giz de cera quebrado e um pote
de massinha que também estava danificado. Quando perguntei se ele sabia porque
estava ali comigo disse que era porque tinha teimado. Pede-se que me mostrasse 0
gue sabia fazer, o que tinha aprendido, e ele perguntou se podia pegar a massinha,
eu disse que sim, ele fez bolinha e cobra com a massinha azul, me ensinou a fazer e
disse ainda que tem que ser no chéo, entdo sentamos no chao. Perguntou se podia
pegar a outra massinha e separou dois pedacos um pra fazer bola e outro para fazer
a cobra. Abriu a massinha com a boca porque estava dificil, mas em nenhum
momento pediu ajuda, a massinha néo queria sair do pote e ele puxou com a méao
até conseguir. A massinha azul tinha um pedaco duro, e ele ficou feliz quando
conseguiu tirar esse pedaco e deixou de lado, ndo servia para brincar, usou a tampa
do pote para modelar a massinha e disse que fez uma bola. K.I.R.A. perguntou
porque nao tinha massinha amarela, perguntei porque, e ele disse que gosta de
rosa, azul e amarelo. Quando fez a cobra de massinha, disse que néo sabia fazer os
olhos, nem a boca, e ainda falou que a barriga fica embaixo, depois de um tempo fez
os olhos com a massinha azul e os colocou na posi¢ao correta.

K.I.R.A. viu as folhas e quis desenhar, disse que o que mais gosta de
fazer na creche é desenhar, e que ndo gosta de escrever, guardou a massinha
fazendo duas bolas, ia deixar fora da caixa, perguntei onde coloca, ele ia colocando
mas resolveu deixar de fora da caixa. Abriu a caixa de tinta, pincel e papel, pegou a
tinta laranja, em seguida trocou pela preta, fez um quadrado todo preto e disse que
era uma caixa onde as pessoas que atiram na policia ficam presas, a cadeia. Sujou
os dedos e limpou no chao, guardou a tinta preta e pegou uma amarela, usou o
mesmo pincel e fez dois quadrados juntos, mas nao soube dizer o que era, guardou
essa tinta e pegou uma marrom, para pintar dentro das figuras. Eu disse que quando

ele terminasse com a tinta marrom iamos encerrar e guardar tudo, ele insistiu em
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pegar outra, eu disse que ndo e ele pegou a tinta laranja, sujou os dedos e limpou
na caixa. Quando ele terminou, disse, pronto. Perguntei o que fazemos agora e ele
respondeu, voltamos pra sala, insisti questionando, e antes de voltar pra sala o que
vamos fazer, e ele respondeu que néo sabia, entdo disse que devia guardar tudo na
caixa. Com a caixa de tinta em maos, ele disse que tinha esquecido de fazer uma
coisa pegou a tinta azul, e eu disse que tinhamos combinado que estdvamos
encerrando, ele disse que faltou desenhar o gato, eu disse que ndo podia mais,
outro dia ele faria o gato, entdo foi guardando tudo na caixa, reclamando que nem
usou tudo e nem brincou com o alfabeto mével. Guardou algumas coisas com
cuidado e outras foi jogando, a caixa ficou toda desorganizada.

De acordo com Montessori (1964) € muito importante o trabalho educativo
com as criangas, ja que pressupde a compreensdao das coisas a partir delas
mesmas, isso se da através dos estimulos propostos a elas com o objetivo de
desenvolvé-las, pois um impulso interior manifesta-se no trabalho espontaneo do
intelecto. Se a mae néo estimula a crianca e ela ndo se sente protegida, com certeza

apresentara um comportamento considerado fora dos padrdes sociais.

2.4 PROVAS DE PIAGET (Pedagdgicas, Operatorias, Projetivas, Psicomotoras)

As provas que o aprendente é submetido servem para observar a sua
reacao, organizacao, apropriacdo, imaginacao, criatividade, preparacao, entre outras
de acordo com as regras utilizadas observa-se as respostas se séo légicas ou néo.

Segundo Weiss (2008, p. 105-107): “[...] As provas Operatérias tem como
objetivo principal determinar o grau de aquisicdo de algumas noc¢des-chave do
desenvolvimento cognitivo, detectando o nivel de pensamento alcancado pela
crianga”.

O que Weiss quis nos dizer é que essas provas avaliam a interagdo que o
aprendente tem com 0 meio, ou seja, elas mostram o nivel cognitivo alcancado pela
crianca ao realizar cada prova.

De acordo com Weiss (2008, p.123):

As provas projetivas psicopedagdgicas estdo mais ligadas ao “olhar
psicopedagdgico” do terapeuta do que propriamente a proposta feita.
Algumas propostas sao de situacdes nitidamente escolares, outras ligadas a
familia, a vida em geral, mas sempre buscando o viés da aprendizagem. O
importante é considerar a ideia basica de que a aprendizagem é



22

subjetivante, permitindo ao homem tornar-se sujeito e a0 mesmo tempo
garantindo-lhe a sobrevivéncia, numa relagéo objetivante.

Nas provas psicomotoras a relacdo do aluno com a aprendizagem é muito
significativa, tendo em vista que a psicomotricidade ajuda a crianga a conhecer o
mundo em todas as suas dimensfes, ou seja, através de seu corpo, de suas

percepcoes e sensacgoes.

A falta de vinculacéo afetiva familiar impede que a crianca mobilize certo
nivel de pulsédo para a aprendizagem, faltando-lhe o desejo de penetrar no
mundo das ideias, restando-lhe o medo frente a situa¢éo de conhecimento,
impedindo uma vincula¢éo afetiva com o mesmo (VISCA, 1987 apud
WEISS, 2008, p. 80).

Foram entregue ao aluno K.I.R.A. folha de chamex A4, lapis, borracha,
lapis de cor, canetinha, giz de cera € solicitado que desenhasse momentos do seu
dia apds avaliacdo, pode-se notar o excesso de pressao no lapis e 0 uso excessivo
da borracha o que indica um estado de rigidez, inseguranca o que dificulta a
aguisicao de novos padrdes de comportamento.

Ao desenhar a crianga transporta para o papel seu estado animo em
todos os detalhes. Reflete seu mundo fisico e psiquico suas relacdes mais fortes
desejadas e indesejadas fatos do passado e presente e podem nos apontar dire¢cdes
futuras. Como afirma Greig (2004, p.15) que “a crianga é o elemento central da
proposicdo: seu desenho é apenas uma forma particular da emergéncia da
linguagem, um reflexo de seu crescimento psiquico.” E € por isso que os desenhos
de K.LR.A. permitem incrementar consideravelmente dados sobre o seu
temperamento, carater, personalidade, necessidades, sonhos, problemas vinculares
seja escolar, emocional, afetivo e cognitivo.

Quando entramos na sala foi explicado ao K.I.R.A. 0 que eu queria que
ele fizesse. Entreguei giz de cera e papel, primeiro ele comecou a separar todos os
gizes de cera por cor, em ordem, separou todos e contou.

Depois, pegou o0 giz e disse que ia escrever seu nome, assim fez de
maneira desordenada. Comecou entdo a desenhar e falar fez uma casa e disse que
era sua onde mora com a mae, fez janelas, porta e chéo, além do guarda roupa e da
cama, que ficam no quarto da méae, depois fez a cama do irméo e a geladeira. Insisti

para que me falasse sobre o0 seu dia, 0 que ele faz, mas nao quis falar, dizia sempre
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gue nao queria falar apenas desenhar. Desenhou uma flor, que é da mée, disse que
a mae comprou e ele gosta de enterrar a flor para ndo murchar. Utilizou toda a folha
para desenhar. Foi questionado mais uma vez sobre seu dia e ele ndo quis falar,
disse que precisava fazer mais letras no seu nhome e que precisava da ficha nominal,
entdo disse a ele que se me contasse sobre seu dia eu pegaria a ficha nominal.

Entdo comecou a falar que dorme e acorda atrasado, passeia com a mae
na hora do almogo. Dorme para ir para avdé com a mée dele, na avo ele brinca com o
irmao, disse que nao faz mais nada. Foi questionado se assisti TV, disse que sim, de
noite na cama da mae, nessa hora ela também esta na cama assistindo desenho
com ele. S6 come na hora de dormir.

Questiona-se o que ele faz quando tem sol, ele disse que nada, ja tinha
falado e quando tem lua ele dorme. Disse que o dia dele era s0 isso, s0 isso ele iria
falar. Sempre muito inquieto.

Sugerido a K..R.A. acompanhamento de um psicopedagogo para
conseguir identificar onde se originaram as fraturas do seu processo de
aprendizagem.

Sugiro também o0 acompanhamento com um psicélogo para os problemas
afetivos, por se mostrar com sentimentos de caréncia, auséncia do pai, do irmao,
medo e inseguranca.

Foi possivel através deste trabalho compreender a atuacao
psicopedagdgica clinica, a importancia dos instrumentos utilizados pelo
psicopedagogo, o desenvolvimento de técnicas remediativas, a orientacdo de pais e
professores, a participacdo da dindmica das relacdes educativa a fim de favorecer o
processo de integragdo e troca, e o estabelecimento de contato com outros
profissionais. Assim fica compreendida a importancia do profissional da
psicopedagogia clinica, sendo este um mediador em todo o0 processo de ensino-
aprendizagem, indo além da simples juncdo dos conhecimentos da psicologia e da

pedagogia.

2.4.1 Relatério: Desenho da familia

Quando chegamos a sala expliquei o que ele iria fazer, desenhar uma
familia, ele comegou desenhando e depois foi dando nomes aos membros da

familia, ele nitidamente desenhou sua familia, eu insistia que era uma familia
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qualquer e ele insistia que era sua familia. Disponibilizei canetinha, giz de cera e
lapis de cor. O K.I.R.A. primeiramente desenhou a avd, usando canetinha marrom e
0s bracos roxo, ele tem nocdo de corpo, desenhou as partes no lugar certo. Depois
de cor de rosa fez o filho. A avé apenas com os olhos sem boca e nariz, e o filho
com rosto completo. Fez o pai utilizando canetinha laranja e com o rosto completo.
Fez o vd de amarelo, também com o rosto completo. De azul fez a outra vé. De
verde o vO6 e a tia de cor da pele. Desenhou a si mesmo de azul e o irmao de
marrom.

Durante o desenho fomos conversando e ele narrou que o pai bate no
filho quando ele teima, quando derruba as cadeiras e faz isso porque nao gosta de
ninguém porque todos brigam com ele. Nao desenhou a mée. Ele disse que o filho
nao quer parar de teimar, ele gosta. Durante a sessdo nao ficou quieto, rolava no
ch&o o tempo todo, tinha que ficar o chamando pra me dar atencdo. Segundo ele o
filho gosta de brincar sozinho porque nao gosta de ninguém.

Em momento algum falou da mae dessa familia. Segundo K.I.LR.A. na
escola o filho fica bonitinho, ele ndo teima, s6 em casa que desobedece. O filho
prefere ficar na creche e ndo em casa.

Nesse momento falou sobre a mae, gosta mais do pai porque a méae bate.
O pai e a mée brigam porque gostam de brigar, o pai bate na mée e vice versa. Essa

familia segundo ele mora todos juntos.

2.4.2 Relatorio: Meus compleanos

Quando entramos na sala o aluno K.I.R.A. sentou no chéo e abriu todas
as vasilhas que eu tinha levado, e sua primeira observacéo foi: “Oba! tem giz de cera
perto”.

Comecou desenhando uma casa, disse que fez o telhado errado e queria
apagar, eu questionei se tem como apagar giz de cera e ele disse que nao,
perguntei o que iria fazer entdo, ele ficou um tempao pensando e fez por cima,
deixou o papel e ficou emburrado.

Sugeri que virasse a folha e comecasse novamente, assim ele fez,
comecou de novo. Desenhou uma casa com duas janelas, toda preta a casa.
Emburrou novamente, segundo ele fez o telhado errado, eu disse que estava lindo e

ele disse que ndo achou bonito, continuou emburrado, sem querer continuar
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desenhando. Para que continudssemos a sessdo perguntei se queria outra folha e
ele disse que sim, entreguei a ele uma nova folha para que continuasse o desenho.
Pediu ajuda para fazer o telhado eu disse que ele que tinha que fazer pois o
desenho era dele, ele insistiu que ndo conseguia, entdo eu disse para fazer o
restante e deixasse o telhado por ultimo, ele concordou, fez a casa, dentro dela
desenhou uma mesa com um bolo de uva e balées. Segundo o aluno K.I.R.A.
estavam no aniversario a mae, as avos, 0 pai 0s avos, a tia Vanusa e o tio Ricardo.
Estava fazendo quatro anos, o tempo todo durante a sessao estava inquieto. A mée
quem fez o aniverséario frisou “s6 minha mae”. Pedia todo tempo para que eu
desenhasse o telhado para ele. O aniversario foi na casa dele e da mae. Nao tinha
amigos no aniversario. Ele gostou do aniversario porque tinha bolo e baléo.

Todo desenho foi feito com giz de cera preto. Parou de desenhar e sentou
de costas para mim, continuou conversando comigo de costas.

Deixou a casa sem telhado porque insistiu que ndo dava conta, finalizou

desenhando a porta.

2.4.3 Relatério: Brincando com a familia

Fomos pra sala realizar o teste, quando chegamos nos sentamos no chao
para que o K.I.LR.A. ficasse mais a vontade para brincar com a familia terapéutica.
Quando comecei a mostrar a ele a familia ele logo perguntou pelo filho.

Comecou brincando com o pai e perguntou pela avd. — Cadé a vo? Nao
tem vo? Eu disse que essa familia s6 tem pais e filhos.

Brincou bastante tempo com o pai, sem falar nada. Queria que o0s
bonecos ficassem de pé, mas ndo conseguia.

Brincou com os dois filhos um pouco sem falar nada e voltou a brincar
com o pai, disse que ele ndo faz nada porque nao da conta.

Brincando com o pai ele disse que a mée estava fazendo comida,
macarrdo. Questionei 0 que mais a méae faz de gostoso para os filhos, ele disse que
ela faz arroz e feijao, disse ainda que queria desenhar uma casa e feijao.

“Os filhos estdo brincando de massinha que a mae comprou, estao
fazendo cobra, eles gostam de fazer cobra. A mée leva os filhos pra pracinha, mas
nao brinca com eles. A mae nao briga com os filhos, porque sdo bonzinhos”.

Ele queria desenhar, perguntei o que gosta de desenhar, me disse que
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gosta fazer casa, familia, janela e bolo.

Enquanto brincava com a mée disse que era feia, queria troca-la,
perguntei se podemos trocar de mae e ele disse que sim.

Comecou a brincar com a mée e reparou tudo nela, cabelo, sapato, roupa
e até a “xuxinha” que estava no cabelo. Levantou a saia e disse que estava vendo “o
bumbum e a perereca” dela. Questionei se filho pode ver essas coisas da mae ou do
pai, e ele disse que nao.

Passou a maior parte do tempo brincando com o pai e em siléncio.

Organizou a familia como se estivessem deitados em uma cama, o pai,
filho, a mae e outro filho. Apés esse momento, ndo quis brincar mais e por conta

prépria guardou a familia, disse que estava cansado e queria deitar para descansar.

2.4.4 Relatério: Brincando com o alfabeto

Quando chegamos a sala ele foi logo identificando sua letra no alfabeto
gue tem na sala, depois observou outras letras que tem em seu nome. Ele identifica
as letras que constam em seu nome, mas diz que todas sao suas letras, como se
todas fossem a inicial do seu nome. Sentamos na mesa e coloquei o alfabeto no
centro da mesa junto com a sua ficha nominal. Ele tentou montar seu nome, mas
nao conseguiu. Ele conseguiu reconhecer as letras: A, B, M, N, K, Y, C.

Entre o alfabeto movel tinha alguns modelos diferentes, e ele conseguiu
distinguir. Durante toda a sessao nao ficou sentado, apenas de pé. Com a ficha
nominal ele tentou formar seu nome, foi colocando as letras embaixo da ficha,
comecou juntando todas as letras que formam seu nome desordenadamente.
Quando perguntado se sabia qual a letra do nome da mamae ele ndo soube
responder, mas me disse 0 nome dela e perguntou qual a letra, eu disse que era a
letra R e ele separou entdo todas as letras R e conseguiu conta-las , tinham sete.
Em seguida fez a mesma coisa com a letra do pai, M, tinham quatro.

Perguntei ao aluno K.I.R.A. onde aprendeu as letras, ele disse que a mae
0 ensinou. Identificou a letra H como sendo de uma amiga que 0 nome comecga com
essa letra. Depois de um tempo ele se cansou e resolveu fazer uma casa com as
pecas.

Encerramos e ele guardou todas as letras.
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2.5 REALISMO NOMINAL

Durante o teste aplicado ao aluno foi respeitado o seu nivel de
conhecimento em relacdo a escrita e ao desenho por isso foi realizada em um
ambiente espontdaneo onde a criangca se sentiu a vontade para responder as
perguntas.

Dando inicio ao teste foi pedido a crianca para que a mesma falasse uma
palavra grande e uma pequena, justificando o porqué de cada uma, a mesma
demorou um pouco para assimilar a pergunta, e demorou a responder, disse que
nao sabia, insisti com ele até que disse camiseta e carro, mas nao soube justificar o
porque de camiseta ser uma palavra grande e carro uma palavra pequena.

Perguntei qual a maior palavra aranha ou boi, ele disse aranha, que a
palavra aranha € maior, tem mais letras. Agora qual palavra € menor, trem ou
telefone, disse que a palavra telefone € menor, perguntado por que, ele disse por
que é.

Diga uma palavra parecida com bola e justifique o porque, ele fez um
circulo no ar com o dedo indicador, e ndo soube dizer uma palavra parecida com
bola.

Depois pedi uma palavra parecida com cadeira e que novamente
justificasse o porque, ele disse sentar, porque a cadeira € para sentar. K.I.R.A. as
palavras bala e baleia sdo parecidas? Por que? A baleia serve pra ficar na agua e a
bala € de comer. Nesse momento ele disse que estava chato e queria brincar.
Continuando nosso teste, mostrei as cartelas com as palavras mesa e cadeira, pedi
gue me falasse onde estava escrito cadeira e o porque, na palavra mesa ele disse
gue estava escrito cadeira, porque cadeira € pequena, é de sentar.

Com as cartelas bode, bola e cabra, pedi que me falasse qual era a
palavra parecida com a palavra bode, ele disse que era bola, porque é de brincar.
Com as cartelas pé e dedo, me mostre onde esta escrito pé e onde esta escrito
dedo, justifique, acertou a palavra pé e disse que o pé é pequeno, quando perguntei
onde estava escrito dedo, ele disse em cima do pé. Entreguei uma folha e l4pis para
escrever 0 que eu iria solicitar, ele disse que queria escrever com giz de cera, pedi
que escrever barata e onga como soubesse, e depois me mostrasse onde estava

escrito cada palavra.
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Na parte inferior da folha de tras pra frente ele fez varias “As”, a palavra
onca em cima e barata embaixo, na barata teve até uma letra T, mas as outras letras
eram todas “AS”.

De acordo com Carraher (1981, p.3) “[...] a crianga deve ser capaz de
focalizar o que esta sendo graficamente representado — o significante verbal — para
poder entender uma escrita alfabética”.

O realismo nominal € um teste que visa a base cognitiva para aquisi¢ao
da leitura envolvendo um sistema de escrita alfabético.

As criangcas que confundem (ndo superam o realismo nominal) ou nao
focalizam o que esta sendo representado, apresentam dificuldades na aquisicédo da
leitura.

No caso durante a realizacdo da verificagdo da superacdo ou nédo do
realismo nominal, se mostrou fora de sua realidade 4 anos. Quando solicitei que me
falasse uma palavra grande, ele disse: “A”. Entdo perguntei por que ele achava que
“A” era uma palavra grande, ele disse: - Porque fica maior. Ao perguntar qual palavra
era menor, trem ou telefone, ele respondeu: - Trem, porque o trem anda.

Percebi entdo, que o aprendente em estudo ndo supera o realismo

nominal, pois ndo relaciona (compreende) a leitura com o simbdlico.

2.6 NOCAO DE ESPACO

Levando em conta que € por volta dos seis aos oito anos de idade que a
lateralidade se manifesta, foi feito um teste simples com o K.I.R.A. para saber se ele
tem alguma nogéo espacial. Na sala onde realizamos nossos testes tem alguns
livros de histéria, fui perguntando se os livros estavam em cima ou embaixo, perto ou
longe, dentro ou fora e outras perguntas. Ele apresentou certa nog¢ao, conseguiu
perceber o livio que estava longe e 0 que estava perto, assim como o livro que
estava em cima e 0 outro que estava embaixo, observou também o livro que estava
dentro e fora da caixa, sabe reconhecer o que € muito e pouco. Através do desenho
do par educativo, pode-se perceber que ele sabe exatamente a sequencia dos
membros do corpo. Em relacdo ao dia e noite ele teve dificuldades, mostrei uma
imagem do sol e ele acertou, quando mostrei a lua, disse que era o sol no escuro.

O estudo de caso demonstra que ndo ha uma relacdo causa-efeito sobre

os fatores que causam obstaculos a aprendizagem, mas, sim, ha um contexto que
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envolve o ser aprendente e o “objeto” a ser analisado e compreendido. Na analise
do contexto, a aprendizagem e 0 ensino estdo em consonancia para a compreensao
do processo de cada individuo. Ou seja, para cada sujeito haverd um processo
singular, permeado por uma aprendizagem individual e social onde as estratégias de
ensino estardo em acordo ou desacordo.

A andlise e compreensdo do contexto referem-se a relacdo da propria
crianca com a aprendizagem (vinculo positivo/negativo), a sua modalidade de
aprendizagem, a dinamica da familia a qual pertence e a instituicdo escolar que se

encarrega de seu processo de aprendizagem sistematizado.

2.7 PAR EDUCATIVO

Na sala apresentei os materiais ao K.I.R.A. e pede-se que desenhasse
duas pessoas, uma que ensina e outra que aprende. Primeiramente ele separou
todos os gizes de cera por cor. Em seguida pegou a folha e o giz laranja, desenhou
uma pessoa com cabeca e corpo em circulos, os bracos e pernas palito, o rosto
estava completo, mas a pessoa estava sem cabelo. Fez outra pessoa do mesmo
modelo da anterior, sé que dessa vez com giz de cera preto. Os desenhos foram
feitos no centro da folha. Quando terminou perguntou se podia guardar o giz de cera
e eu disse que sim. Quando perguntei sobre os desenhos ele disse que “o laranja”
era a professora e “o preto” o aluno, estdo na sala brincando com brinquedos e a
professora fazendo nada.

O K.I.R.A. é muito inquieto, disperso, ele ndo gosta de realizar os testes,
sempre tem que ser chamado a atencao para prestar atencao no teste.

Eu disse para que ele desse um nome ao desenho, ele disse: Professora
e menino. Questionado se 0 menino gosta de ir para a escola ele disse sim, gosta
porque gosta. Nesse momento o K.I.R.A. comegou a girar a cabeca sem parar, se
levantou e chutou o sapato para cima, queria rasgar o desenho. Nao quis fazer mais
nada e responder nada, disse que estava cansado e queria brincar.

O desenho nao condiz com a idade de K.I.R.A. sem muitos detalhes, um
boneco palito sem cabelo. Demonstrou falta de interesse ao realizar a atividades, fez

rapidamente porque queria brincar.
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2.8 CAIXA LUDICA

Hoje o teste demorou um pouco mais, mas, foi dificil como os outros.
Chegando a sala eu mostrei a caixa ludica para o K.I.R.A. e disse o0 que iriamos
fazer, ele poderia escolher o que quisesse para comecarmos, olhou tudo e pegou a
massinha. Sentou no chéo e tirou toda a massinha do pote, fez uma grande bola
utilizando tudo. Ele disse que gosta de brincar com o irmé&o de bola e com os
brinquedos, eles brincam em casa. Disse que mora com a mée e seu irmao com a
avo dele, se referiu a avé como se fosse apenas do irm&o. As vezes seu irmao vai
pra sua casa e na hora de ir embora ele chora porque ndo quer ir, ele gosta de ficar
com a mae, mas tem que ir porque ndo mora l4.

Disse que B. brinca sozinho na casa da sua vO, nao sabe porque o
K.I.R.A. ndo mora la também. Pegou outro pote de massinha, agora, rosa, amassou
a azul e fez uma bola com a rosa. Levantou-se para olhar outras coisas da caixa,
mexeu em tudo, mas voltou a brincar com as massinhas. Sempre quando
questionado sobre o que esta fazendo com a massinha ele diz que ndo sabe. Com a
massinha rosa fez a letra “T”, disse que aprendeu sozinho, quando questionado
porque fez essa letra disse, porque quero. Guardou a massinha e pegou a caixa com
os blocos coloridos, derrubou tudo no ch&o e comegou a encaixar na tampa um a
um, quando questionado o que esta fazendo disse que estava montando, sempre
cantando e inquieto.

Insistiu-se perguntando o que ele estava fazendo, para me dar um nome
do que era aquilo, ele de forma mal educada, respondeu que estava fazendo nada,
apenas brincando, aquilo era pecas de montar o nome. Disse que ia guardar porque
nao queria brincar mais, sozinho ele se levantou e guardou tudo dentro da caixa e a
fechou. Peguei algumas fichas e livros na caixa, mostrei ao K.I.R.A. alguns cartdes
desenhos, com letras e com desenhos e letras, perguntei se todos serviam para ler,
qual, porque, ele respondeu que ndo sabe ler. Entregou-se a ele um livro com
gravuras e letras, questionado se é possivel ler todas as paginas, se alguma pode
ler e outras néo, ele disse ndo sabe, ndo sabe de nada. O K.l.LR.A. ainda nao
consegue diferenciar letra e numerais, ndo tem nocdo de pontuacdo e nem de

direcéo de escrita.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Estudar a fisiologia da aprendizagem nao foi algo muito valorizado, esse
estudo surgiu ap0s varias tentativas de inserir o aluno com dificuldade num ambiente
igual para todos e usar recursos unicos para que ele aprendesse da mesma maneira
de seus colegas. Um aspecto importantissimo para a efetivacdo dos estudos da
aprendizagem e do processo como ela se dava, foram as consideragdes neurais
envolvidas.

O aprender exige algumas func¢des basicas que devem estar presentes
qguando oportunidades de aprender sdo ofertadas, a dificuldade de aprendizagem
muitas vezes chega sem explicacdo, cabe ao professor observar seu aluno e tentar
entender o motivo da causa, ou seja, 0 professor observador podera detectar se a
dificuldade esta envolvida pelo método de ensino ou por algum outro problema, seja
ele de fator biolégico, familiar ou até mesmo cultural (CIASCA, 2003).

As definicbes conceituais ndo amenizam a situacao da crianca que nao
aprende por ter algum problema pedagdgico relacionado a falta de adaptacdo ou
método de ensino, a revista Sinpro publicou em 2009 que de 5 a 7% da populacéo
mundial sofre com problemas relacionados a aprendizagem. Dislexia, Discalculia,
Disgrafia, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Autismo,
Hiperatividade entre outras sdo problemas que impedem o desenvolvimento de
pessoas capazes e com grande potencial.

Para entender o que é realmente a dificuldade de aprendizagem é preciso
antes, entender os pressupostos sobre a aprendizagem, segundo Tomasello (2003,
p.5) “O incrivel conjunto de habilidades cognitivas e de produtos manifestado pelos
homens modernos € o resultado de algum tipo de modo ou modos de transmissao
cultural unicos da espécie”. Acredita-se na transmissdo da cultura de geragédo a
geracgdo, isso € nitido na espécie humana. Por isso € necessario que 0os homens
tenham atitudes criativas sobre as invencdes ja existentes e a mais bela invencéo
gue permeia ha séculos é o ato de ensinar.

Considera-se que ha basicamente trés formas de ensinar ou mediar o
conhecimento. S&o elas: por imitacdo, o individuo realiza a atividade a partir da

observacdo de alguém; por instrucdo, o individuo € orientado por outra pessoa a
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adquirir o conhecimento e finalmente por colaboragdo, nesse caso 0 exercicio de
aprender se da de maneira patrticipativa, favorecendo ao aprendente a oportunidade
de errar e fazer novamente.

Se o0 ato de aprender é sempre mediado por alguém, entdo todas as

hY

aprendizagens se devem a capacidade de cada ser humano compreender o seu

semelhante como um ser igual a ele, com capacidade mental e intencional idénticas.

Essa compreensédo dos outros como seres tdo intencionais como si mesmos
€ crucial na aprendizagem cultural humana, porque os artefatos culturais e a
pratica social — prototipicamente exemplificados pelo uso de ferramentas e
de simbolos linguisticos — apontam, invariavelmente, para além deles
mesmos (...). As ferramentas apontam para os problemas que elas foram
feitas para resolver, e simbolos linguisticos apontam para as situacdes
comunicativas que eles se destinam a representar. Portanto, para aprender
socialmente o uso convencional de uma ferramenta ou de um simbolo, as
criancas tém de chegar a entender por que, para que fim exterior, a outra
pessoa esta usando a ferramenta ou o simbolo; ou seja, tém de chegar a
entender o significado intencional do uso da ferramenta ou pratica simbélica
— “para que” serve o que “nés”, os usuarios dessa ferramenta ou desse
simbolo, fazemos com ela ou ele (TOMASELLO,2003,p. 7).

Para a abordagem Psicopedagogica ha necessidade de mostrar as
dificuldades de aprendizagem, pois considera que elas levam ao fracasso escolar e
isso ndo depende de uma Unica causa, apenas conhecé-las ndo sera o bastante

para resolver a questao.

[...] como arte do aprofundamento, com sentido de abrangéncia, para dar
conta, a0 mesmo tempo, da particularidade e da complexidade do real.
Precisamente porque este intento é complexo, a interdisciplinaridade leva a
reconhecer que €& melhor quando praticada em grupo, somando
gualitativamente as especialidades (DEMO, 1997, p. 97-98).

Os multiplos olhares da interdisciplinaridade nédo séo suficientes para
atender cada individuo com dificuldade de aprendizagem é bom que tenha boas
relacOes dialogicas, escuta atenta e afetividade.

De acordo com Pain (1989), o sujeito é integral e integralizado em seu
ambiente, ou seja, 0o processo de aprendizagem coincide com um momento
histérico, um organismo, uma etapa genética da inteligéncia e um sujeito, o que
implica na contribuicéo tedrica do materialismo histérico, da epistemologia genética
de Piaget e da psicanalise freudiana e que dizem respeito, a ideologia, a
operatividade e ao inconsciente, respectivamente.

A mesma autora ainda considera que a nao aprendizagem ndo é o
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reverso ou o oposto da aprendizagem e sim um processo diferente. A dificuldade
para aprender é um sintoma com uma funcdo positiva tdo integrativa como a do
aprender e que pode ser determinada por: fatores organicos, especificos,
psicogenos e ambientais. Fernandez (1991, p. 69) afirma que “a partir do estudo da
patologia na aprendizagem, come¢am a serem encontrados 0s pontos de contato
entre as duas teorias que tratam separadamente a inteligéncia por um lado, e o
inconsciente por outro: a teoria de Piaget e a psicanalise.”

A aprendizagem e seus desvios podem compreender uma multiplicidade
de fatores que, isoladamente considerados, empobrecem a compreensao das
dificuldades e do sofrimento que gera para todos, aprendiz, familia e educadores,
sabe-se que algumas criancas renunciam ao seu saber e assume modalidades de
aprendizagem totalmente diferente dos padrfes ja estabelecidos e tidos como certos
tais atitudes muitas vezes provocam os familiares e até mesmo o professor, a
proibicdo ou 0 ndo entendimento do aprendiz que mudou de comportamento pode

resultar negativamente em sua capacidade de desenvolver e na autoestima.

3.2 AFETIVIDADE E POSTURA DO PROFESSOR EM SALA DE AULA

A Psicopedagogia originou mostrando uma maneira interativa de atuar e
proceder com aqueles que possuem dificuldade, abarcando conhecimentos de
diferentes areas de modo a desenvolver um corpo tedérico préprio sobre os
problemas na aprendizagem humana, com o objetivo de atuar como especialista
integrando o sujeito humano, entre esses sujeitos estdo professores e alunos.
Entende-se que o ludico € uma proposta muito interacionista proposta pelos
psicopedagogos como meio de oportunizar o equilibrio entre aprendizes e
educadores (ANDRADE, 2002).

De acordo com Luria (1979, p.73) “a grande maioria dos conhecimentos e
habilidades do homem se forma por meio da assimilacdo da experiéncia de toda a
humanidade, acumulada no processo da histéria social e transmissivel no processo
de aprendizagem”. Entende-se que para o individuo as condi¢des historicas, sociais,
culturais séo fatores determinantes para adquirir novas habilidades das capacidades
afetivas para o seu desenvolvimento cognitivo. Essa afirmacdo de Luria muda a

concepcao dos professores, visto que as praticas pedagogicas desenvolvidas em
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sala de aula estéo diretamente relacionadas com o meio social de cada aluno, onde
emocoes e afetividade se confundem.

Isso significa dizer que a relacdo estabelecida entre o ser humano e o
mundo nunca € direta, mas sim mediada por varios elementos e o maior mediador
do individuo com o mundo € o professor. Observa-se dessa forma que a construcao
do conhecimento ocorre a partir das relagdes interpessoais.

Wallon (2001) aponta que o papel da afetividade no processo de
mediacao do professor, é direcionar o olhar para o foco adequado, ou seja, a relacao
professor/aluno.

Vygotsky (1998, p.77) afirma que “a educacdo € realizada através da
prépria experiéncia do aluno, que é totalmente determinada pelo ambiente; a funcao
do professor se reduz a organizacao de tal ambiente.”

Entendendo esta relacdo e o verdadeiro papel do professor € possivel
entender a necessidade da formagé&o de professores conscientes de suas funcoes e
a importancia de investir em formacdo continuada, a ampliacdo de pesquisas e
conhecimento por parte dos docentes pode resultar em mudancas de paradigmas
até entdo intransponiveis.

Identifica-se que a tarefa do professor ndo € tdo simples, ele precisa ser
consciente de seu papel, ou seja, para que suas habilidades cognitivas sobressaiam,
sua afetividade e o meio social que o cerca deve proporcionar a ele condicbes de
desenvolver seu trabalho com sucesso.

E impossivel ignorar a producdo de conhecimento vinda dos professores,
no entanto, percebe-se 0 que no espaco escolar esse conhecimento € as vezes,
confundido as abordagens tradicionais educacionais ainda o enxergam como
transmissores de conteddos, como se 0S mesmos ja 0s tivessem prontinhos para
serem repetidos.

Freire (1996) refere-se ao cotidiano escolar como uma esfera de formacao
repleta de sentido, onde forma-se em meio a situacfes praticas, sem receitas
prontas, pressupde-se o fortalecimento de competéncias construtoras de identidade
marcante, reflexiva e emancipatoria.

E preciso acreditar nos professores reconhecendo seus estilos de
aprendizagem, pois o0 ensinar repercute no aprender, e este € um dialogo entre o
saber e o conhecer, h4 uma relacdo simpatica entre quem aprende e quem ensina,

ja que todo ser que ensina também aprende.
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3.3 AATUACAO DO PSICOPEDAGOGO

O movimento da Psicopedagogia no Brasil € marcado inicialmente por um
enfoque clinico, devido o numero de criancas que apresentava dificuldade de
aprendizagem e da inabilidade escolar em solucionar tais problemas. A partir do
momento em que o0s estudos das causas e do tratamento das dificuldades de
aprendizagem se efetivaram, a constituicdo do Psicopedagogo concretizou-se, pois
era necessario um profissional que fosse além da sala de aula para mediar e instruir

0 aprendizado correto dessas criangas.

A reflexdo psicopedagdgica ampliou as abordagens e atuacdes sobre
diagnosticos e interferéncias a aprendizagem a luz do desenvolvimento da
crianga, contando principalmente com as contribuicdes oferecidas pela
epistemologia genética e psicologia do desenvolvimento afetivo (FAGALI
DO VALE, 1993, p. 9).

Ainda concordando com a mesma autora acima, verifica-se que ha
atualmente a Psicopedagogia busca reintegrar ao processo de construgdo de
conhecimento de um jovem ou criangca que tem dificuldade de aprendizagem
refletindo comportamento e desenvolvendo projetos educativos para enriquecer 0s
procedimentos de sala de aula.

Os coordenadores de cursos preparatérios para Psicopedagogos
preocupam-se com a qualidade de suas formacdes, ja que a Psicopedagogia é
extremamente importante no processo de ensino aprendizagem (VISCA, 1998).

Entende-se que muitas vezes a Escola acaba produzindo dificuldades de
aprendizagem em seus alunos devido aos obstaculos encontrados durante a
execucdo de um curriculo obrigatério. Nesse momento a intervencdo do
Psicopedagogo Institucional se torna fundamental, ele € qguem vai compreender e
solucionar a complexidade encontrada pelo professor através de recursos individuais
(ESCOTT, 2004).

Segundo Scoz (1994), a escola € o produto da sociedade em que o
sujeito vive e participa, por isso o trabalho psicopedagdgico precisou ser pensado a
partir da instituicdo escolar, pois sabe que ela deve cumprir o papel fundamental de
socializar os conhecimentos disponiveis promovendo o desenvolvimento cognitivo e
a construcao de regras e condutas, dentro de um projeto social mais amplo, ou seja,

a escola ainda é o grande responsavel pela aprendizagem do sujeito em formacgéo,
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por isso ela precisa estar preparada para formar sujeitos capazes de inserir-se
organizadamente no mundo cultural e social.

Considerando a escola como principal participante do processo de
aprendizagem que inclui sujeito no mundo sociocultural, ela tornou-se a grande
preocupacao da Psicopedagogia em sua atitude de acdo preventiva, olhando cada
sujeito com sua individualidade, considerando histdria, familia e escola como

articuladores mutuos na formacéao do individuo.

Dessa forma, o sistema educativo transforma-se num sistema bésico e
determinante para o desenvolvimento das sociedades modernas, que apéia
e complementa a fungéo educativa da familia (MONEREO, 2000, p.97).

Grandes foram as mudancas que a escola submeteu-se, 0s avangos
tecnologicos romperam com paradigmas ultrapassados, porém isso nao diminuiu o
isolamento e 0 medo de muito alunos que sdo comprometidos pela dificuldade de
aprendizagem, preocupados em promover um ambiente de igualdade a
psicopedagogia ocupa um local especial nas instituicbes escolares, ha uma
observacdo minuciosa e uma escuta atenta sem "pré conceitos", assinalada pela
imparcialidade, que detecta a real problematica da instituicdo escolar e esse papel é
feito pelos psicopedagogos inseridos dentro das instituicées, com olhar atento, eles
facilitam o processo de aprendizagem (CESARIS, 2001).

Rubinstein (1992) afirma que a Psicopedagogia usa da investigacdo para
detectar a origem da dificuldade de, bem como a compreensdo de seu
processamento, considerando todas as variaveis que intervém neste processo, ou
seja, o trabalho definido pelo psicopedagogo € a forma de acéo e investigacdo para
identificar as possiveis defasagens no processo de aprender.

Considera-se um trabalho minucioso e complexo, analisando todas as
variaveis possiveis, desde uma disfuncdo orgénica ou uma falha no processo de
compreensao, que pode estar comprometendo a aprendizagem.

Percebe-se que as necessidades individuais de aprendizagem ndo podem
ser definidas por apenas um fator, ela pode estar na prépria crianca, no meio familiar

ou no ambiente escolar. Ferreira (2002) ressalta isso quando afirma:

Devido a complexidade dos problemas de aprendizagem, a Psicopedagogia
se apresenta com um carater multidisciplinar, que busca conhecimento em
diversas outras areas de conhecimento, além da psicologia e da pedagogia.
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E necessario ter nogdes de lingiistica, para explicar como se da o
desenvolvimento da linguagem humana e sobre 0s processos de aquisicao
da linguagem oral e escrita. Também de conhecimentos sobre o
desenvolvimento neuroldgico, sobre suas disfuncbes que acabam
dificultando a aprendizagem; de conhecimentos filoséficos e sociolégicos,
gue nos oferece o entendimento sobre a visdo de homem, seus
relacionamentos a cada momento histérico e sua correspondente
concepcéao de aprendizagem.

Entende-se que a aprendizagem se completa com a relagdo entre o
sujeito, sua historia pessoal e a sua modalidade de aprendizagem. Enfatizando os

processos didaticos e metodoldgicos com todos profissionais nela inseridos.

Segundo Bossa (2000, p. 23):

Cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbacdes no processo
aprendizagem, participar da dindmica da comunidade educativa,
favorecendo a integracdo, promovendo orientacbes metodolégicas de
acordo com as caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo,
realizando processos de orientacdo. JA que no carater existencial, o
psicopedagogo participa de equipes responsaveis pela elaboragcdo de
planos e projetos no contexto tedrico/pratico das politicas educacionais,
fazendo com que os professores, diretores e coordenadores possam
repensar o papel da escola frente a sua docéncia e as necessidades
individuais de aprendizagem da crianca ou, da prépria ensinagem.



4 SISTEMA DE HIPOTESES

Aprendente: (iniciais do nome): K.I.R.A

Aluno (a) (estagio): T. O. de A.
Escola: C.B.S.

Idade: 05 anos

Serie: Ensino Infantil

QUADRO 1 - 1°SISTEMA DE HIPOTESE

DIMENSAO COGNITIVA

LINHA DE PESQUISA

A evolucédo de desenvolvimento fica
comprometida, retarda o
aprendizado.

Epistemologia Genética de Piaget
Sujeito epistémico.

DIMENSAO AFETIVA

LINHA DE PESQUISA

E necessario saber sobre a evolugéo
Epistemologia Convergente geral da
crianga, como ocorreu, como o Jorge
Visca, 0 sujeito seu se deu o
controle dos esfincteres,
epistemofilico do afeto aquisicdo de
habitos, aquisicdo da fala (Freud).
alimentacao, sono etc., se ocorreram
na faixa normal de desenvolvimento
ou se houve de defasagens. No caso
aqui apresentado fica claro que na
crianca a falta de vinculos familiares
€ aparente. Resultando  em
inseguranca, auto-estima Baixa,
prejudicando seus hébitos
alimentares, sono o qual acarreta um
comprometimento no
desenvolvimento infantil.

Epistemologia Convergente Jorge
Visca (1987) o sujeito epistemofilico
do afeto (Freud).
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QUADRO 2 - 2° SISTEMA DE HIPOTESE

DIMENSAO FUNCIONAL

ANAMNESE

O diagnosticado foi de carater
sintoma, nédo tem desejo de
aprender, devido a sua historia de
vida

Porque a mae utilizou de
anticoncepcional durante a gravidez,
tornando esta complicada e a crianca
ainda sofreu convulsédo com quase dois

anos.

DIMENSAO CULTURAL

ANAMNESE

K.I.R.A. € um menino de cinco anos de
idade que estuda atualmente no C.B.S.
Seus pais se separaram recentemente
e seu irmdo mais velho de 6 anos mora
com 0 pai e 0s avos paternos em outra
residéncia. A separacdo entre irmaos
aconteceu porque 0 pai nao pagava
pensdo e a mée ndo tem condicdes de
manter os filhos, e desde a separacao
a presenca do pai tem se tornado
ausente, assim como O irmao mais
velho. K.I.LR.A. iniciou a frequéncia na
a creche este ano (2014), antes porém
ficava com uma baba. A partir da
segunda semana comecou apresentar
problemas no comportamento, ele tem
dificuldades em obedecer a regras,
gosta de fazer as coisas na sua hora
do seu jeito.

Dados obtido através da mae.
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QUADRO 3 - 3° SISTEMA DE HIPOTESE

DIMENSAO COGNITIVA DIAGNOSTICO FINAL

E obstaculo epistémico e limitacdo do|K.I.LR.A encontra-se no nivel de
conhecimento pela restricdo que o grau | cognigdo pré-operatorio, devido sua
ou nivel de construcdo da estrutura|idade cronolégica deveria estar no
cognitiva compfe a apreensdo da|periodo das operacdes concretas.
realidade. Com processo de
assimilacao e acomodacao prejudicado
sintomatizando uma modalidade de
aprendizagem  hiperacomotativo e
hipoassimilativo.

DIMENSAO AFETIVA DIAGNOSTICO FINAL

Obstaculos epistemofilico que consiste | Debilidade do vinculo familiar como
em um impedimento ao amor pelo|caréncias quando o suprimento de
conhecimento, que pode organizar em | suas necessidades basicas no que se
trés tipos de configuracdes afetivas: |diz respeito ao organico e psicoafetivo.
medo e confusdo, medo ataque e
medo a perda.

DIMENSAO FUNCIONAL DIAGNOSTICO FINAL
A capacidade do pensamento para|Apresenta problema de
construir uma organizagdo coerente e|comportamento, dificuldade de

harmoniosa. E elaborar a emoc&o, |obedecer a regras. E preciso entender
permitindo avaliar a deteriorizacdo que | a instabilidade emocional, medos e as
se produz no préprio pensamento e |relacbes desajustadas dentro da
oferece a oportunidade de saber como |familia. Resgatar o interesse da
0 sujeito ignora. crianca com problemas de
aprendizagem através dos pais e
educadores, com cuidado especial,
conscientes e compromissados. Os
mesmos  precisam  focalizar o
potencial da crianga, proporcionando-
Ihe a oportunidade de desenvolver a
sua auto-estima e o0 prazer de
aprender.

DIMENSAO CULTURAL DIAGNOSTICO FINAL

E uma crianca possui obstaculo|Os problemas comportamentais de
episttmico, pois a limitacdo de|K..LR.A tem haver com aspectos
conhecimento afetivo-relacionais vivenciados e que
afetam a construcao do conhecimento
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5 DISCUSSAO

5.1 DADOS PESSOAIS

Aprendente: K.I.R.A.
Data de nascimento: 21/03/2009 Idade: 05 ANOS
Escola: C.B.S. Série: Jardim |

5.2 MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO

> Queixa da Escola (Professora):
A professora relatou que K.I.R.A iniciou o ano letivo de 2014 de forma
satisfatoria, ndo tendo problemas de adaptacao, porém a partir da segunda semana
comecou a apresentar problemas no comportamento, tendo dificuldades em

obedecer regras, gostar de fazer as coisas na sua hora do seu jeito.

5.3 TEMPO DE INVESTIGACAO

Periodo de avaliacéo:

NUmero de sessoes:

5.4 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

- Anamnese

- EFES

- EOCA

- Pareja Educativa

- Desenho da Familia

- Meus Compleanos

- Brincando com a familia
- Brincando com o alfabeto
- Realismo Nominal

— Nocéo de Espaco

— Quatro Momentos do Meu dia
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— Par Educativo

— Caixa Ludica

5.5 ANALISE DOS RESULTADOS NOS ASPECTOS:

Neste trabalho foi abordada a Psicopedagogia como sendo um campo do
conhecimento humano essencial para a sociedade da informacdo dos tempos
atuais, que articula saberes e fazeres de forma transdisciplinar e atende aos
individuos em suas necessidades de educac¢do continuada no espaco ludico da
aprendizagem no qual desejo e conhecido se mesclam em criatividade.

Em seguida o ladico como ferramenta psicopedagogica, mostrando que
dentro de um processo ludico é permitido a K.I.R.A condi¢bes para que ele venha a
despertar o interesse e 0 desejo pela aprendizagem, num contexto que respeite a

sua capacidade.

*Aspecto afetivo / emocional:
No aspecto afetivo K.I.LR.A. se apresenta como sujeito epistemofilico com
medos, conflitos, resolvendo-o0s a sua maneira; o que prejudica seu desenvolvimento

e compromete seu aprendizado.

*Aspecto social/ cultural:

Como K.I.LR.A vem de uma familia desajustada, devido principalmente ao
ocorrido da separacdo dos pais, do irméo e de alguns membros da familia paterna.
O néo aprender por parte do aluno tem a ver com 0s aspectos afetivos- relacionais

vivenciados que esta ligado a histéria pessoal e familiar do sujeito aprendente.

*Aspecto corporal:
No que se refere ao aspecto motor, tem dominancia lateral esquerda e
direita, tem facilidade de manejo dos objetos (tesoura, massinha, colagem). Sua

percepc¢ao de coordenar e um pouco imatura.

*Aspecto cognitivo pedagdgico:
K.LR.A. apresentou dificuldade de aprendizagem em adquirir

conhecimento. Suas atitudes demonstram que o aluno se encontra na modalidade
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de hiperacomodativo. Onde, sugere- se um trabalho diferenciado, buscando a
melhor forma para que se adquira conhecimento. Porém seu problema de
aprendizagem é normal, possibilitando — o a adquirir a aprendizagem necessaria de

acordo com sua necessidade.

5.6 SINTESE DE RESULTADOS — HIPOTESE DIAGNOSTICA

A 12 hipétese diagnosticada foi de carater afetivo/emocional.
A 22 hipotese diagnosticada foi de carater sintoma.
A 32 hipbtese diagnosticada foi de carater cognitivo.

K.LR.A. é uma crianca que apresenta obstaculos epistemofilico que
consiste em um impedimento ao amor pelo conhecimento, que pode organizar em
trés tipos de configuracdes afetivas: medo e confusdo, medo ao ataque e medo a
perda. E obstaculo epistémico e limitagdo do conhecimento pela restricdo que o grau
ou nivel de construcdo da estrutura cognitiva compfe a apreensdo da realidade.
Com processo de assimilacdo e acomodacao prejudicado sintomatizando uma

modalidade de aprendizagem hiperacomodativo e hipoassimilativo.

5.7 RECOMENDACOES E INDICACOES

A partir dos dados analisados chega-se a conclusdo que K.I.LR.A pode
desencadear problemas de comportamento, e possivelmente também de
aprendizagem. A familia tem colaborado significativamente para agravar esse
guadro, ndo lhe dando estabilidade emocional, havendo uma permissividade,
omissdo de cuidados que a familia detem. A partir desta conclusdo encaminho
K.I.R.A para atendimento:

Psicopedagogo — Acredita-se que o resgate da crianca com problemas de
aprendizagem merece, por parte dos pais e educadores, um cuidado especial,
conscientes e compromissados. Os mesmo precisam focalizar o potencial da
crianca, proporcionando-lhe a oportunidade de desenvolver a sua auto- estima e o
prazer de aprender.

Psicologa - o emocional e afetividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

E na escola que a crianga, geralmente tem o primeiro contato proprio
para se submeter a uma avaliacdo emocional, jA que € o0 espaco social relativo
fechado, onde ele é estimulado a viver com outros grupos buscando o crescimento
social e individual.

Nesse momento muitas vezes € identificado os problemas emocionais e
a atitude do professor é fundamental para deteccao de tais problemas, bem como na
resolucdo dos mesmos. Para entender melhor é preciso conceituar o ser humano
como um ser biopsicossocial. O termo foi definido pela Organizacdo Mundial de
Saude, e isso significa dizer que os seres humanos sdo compostos por aspectos
biolégicos, sociais e psicologicos que se relacionam dependendo um do outro,
sendo que é necessario, por exemplo, observar interferéncias psicolégicas que
afetam o desenvolvimento social de um individuo e assim sucessivamente.

Nesse caso, fica bem nitido o pensamento de que a crianca que
apresenta transtorno emocional tem ou pode ter dificuldade de aprendizagem, dai
entende-se que o professor afetivo que emociona o aluno para a construcdo do
conhecimento tem maior probabilidade de conquistar 0 mesmo em beneficio a sua
formacéo social e individual. Como j& disse o Piaget (1975). “E incontestavel que o
afeto desempenhe um papel essencial no funcionamento da inteligéncia. Sem afeto
nao haveria interesse, nem necessidade, nem motivacdo; e consequentemente
perguntas ou problemas nunca seriam colocados e nao haveria inteligéncia.”
(PIAGET, 1975 p. 23).

Entdo uma crianga motivada emocionalmente, busca conhecer e
qguestionar aquilo que o interessa, ou aquilo que lhe é proposto, no entanto é
necessario lidar com a possibilidade de que a propria aprendizagem interfere na
autoestima e gera no aluno desconforto, € nitida, ainda a enorme influéncia da
familia dos alunos em sua aprendizagem, visto que a forma como esta participa da
vida escolar de seus filhos suscita emog¢des semelhantes, ou seja, 0s pais ndo sao
participativos, deixando a responsabilidade do aprendizado somente par a escola, a
professora relatou que eles ndo perguntam ou comparecem nas reunides e falam
que os filhos tem preguica.

A preparacao da crianca para a escola passa pelo desenvolvimento de
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competéncias emocionais, ja disseram Faria e De Paula (2010). Inteligéncia
emocional é adquirida com confianca, curiosidade, intencionalidade, capacidade e
autocontrole, isso € determinado a partir de um relacionamento maduro com pais e
professores, além de uma boa comunicacdo. No Livro Professora Sim, Tia Nao
(1997) de Paulo Freire ele relata a importancia do afeto na construgcdo do
conhecimento, ou seja, diz que € importante o professor ter autocontrole, dominio

sobre o0 que ensina e principalmente ndo expor seus medos e frustracoes.
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ANEXOS
ANEXO A — ANAMNESE
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FACULDADE CAT(:)LICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PSICOPEDAGOGIA CLINICA

ANAMNESE

A — IDENTIFICACAO:

Nome do (a) cliente: Idade:
Sexo: Data de Nascimento: Local:

Endereco:

Fone: Celulares: Pai: Mée:

Escola:

Série: Turma:

B — CONSTELACAO FAMILIAR:

PAI:
Idade: Profissao: Escolaridade:
Local de trabalho: Fone:

Se mora separado da familia, endereco:

Fone:
MAE:
Idade: Profisséo: Escolaridade:
Local de trabalho: Fone:
Se mora separada da familia, endereco:

Fone:

B-1 - RESPONSAVEIS:




Nome:

Grau de Parentesco: Idade: Profissao:

Escolaridade:

B-2 IRMAOS: (citar idade, sexo, escolaridade)

B-3 PARENTESCO:
Ha parentesco entre os pais? Se sim, qual é o grau de parentesco?

Pais Casados ( ) Separados ( )
Pai Ausente ()
Motivo:

Mée Ausente ()

Motivo:

Pais adotivos ( )
Com que idade (da crianca) assumiram a guarda?

Qual (ais) motivo(s) que levaram a adotar uma crianca?
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A condig&o do filho (a) adotado (a) é sabida pela crianga? Sim ( ) Né&o ( )
Se SIM, desse de quando tomou conhecimento?

Qual foi a reagdo?

Se NAO, qual (ais) o (0s) motivo(s) que impede(m) de tornar conhecimento?

C — CONDICOES DE GESTACAO: (especificar época dos itens assinalados)



Gravidez planejada: Sim () Néo ( )
Houve quedas: Sim ( ) N&o ( )

51

Ameacas de aborto: Sim () Com quantos meses? Néo( )

Alguma doenga? Sim () (qual(is) Néo ( )
Uso de medicamentos Sim () qual(is) Nao ( )
Raios-X — Sim () Com quantos meses? Néo ()

Evolucéo da gravidez:

Visitas periodicas ao Médico (PRE-NATAL):

Sim( ) Néo()

As visitas aconteceram mensalmente?

Sim( ) Nao( )

Adquiriu muitos quilos durante a gravidez?

Sim () Quantos? Né&o ( )

Fumava: Sim () Quantos cigarros? Néo ( )

Bebida alcoodlica: Sim ( ) Quantidade? Nédo ( )

Fez ultrassonografia?

Sim () Quantas? Néo ( )

Para qué? E Por qué?

O bebé mexia muito?

Sim () Quando?

Nao ( )

D — CONDICOES DO PARTO:

Prematuro ()

Com os nove meses completos ()

Bolsa estourou em casa ()

Parto em casa ( ):

Quem fez o parto?

Ao nascer, a crianga chorou logo? Sim ( ) Néo ( ) Por qué?




Parto no hospital ( ):
Normal ( )
Cesariana ()
Demorado ( )
Rapido ( )
Forcado ( )

Com Forceps( )

E - CONDICOES DO NASCIMENTO:
Chorou: Sim () Na&o( )

Ictericia: Sim () Nao ( )

Cianose (pele azulada/roxa): Sim () Néo ( )
Convulsédo Sim () Néo ( )
Outras dificuldades ocorridas ao nascer:

F_ ALIMENTACAO:

Depois de quantas horas de nascido (a) chegou para mamar a primeira vez? ___ horas.
Dificuldades para sugar o bico do seio? Sim ( ) N&o ( )

Rejeicdo ao bico: Sim () Néo ( )

Rejeicdo ao leite: Sim () Néo ( )

Sugou muito forte: Sim () Néo( )

Sugou com dificuldades: Sim () Né&o ( )

Adormecia ao seio: Sim () Nao ( )

Mamou durante quanto tempo?

As vezes ndo mamava, mas fazia do bico do seio como se fosse uma chupeta:
Sim( ) Nao( )
Mamava com exagero: Sim () Néo ( )

Mamava de madrugada: Sim ( ) Nao( ) atéo més.

Fazia vomitos: Sim () Nao ( )
Prisdo de Ventre: Sim () Nao ( ) - Muita? Sim( ) Nao ( )

Quando comecgou a comer comidas pastosas?




E sucos?

Quando comecou a comer comida de sal?

Que tipo de comida? Era inteira () ou amassada ( )

Se amassada (papinha), por qué?

Durante quanto tempo?

Qual foi a reacéo ao receber este novo tipo de alimento?

E a da mée, ao ver a crianga aceitando outro alimento que ndo fosse o leite do seio?

Caso néo tenha amamentado (a) no seio, por qué?

O que tentou fazer até chegar, realmente, a dar o alimento através de mamadeiras?

Aconselhada por quem?

G - DESENVOLVIMENTO: (responde em meses ou idade (anos)

Comportamento:

Muito quieto ()

Agitado ( )

Choro frequente ( )

Calmo ( )

Firmouacabecacom __ meses
Engatinhou aos __ meses
Primeiro dentinho _ meses
Babou até ~ meses.

Falou aos anos.
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Regurgitava? quando?

Controle das fezes,aos _____ anos.

Sentou-se _ meses

Controle da urina durante o diaaos ____anos

Andou __ meses.

Controle da urina a noite aos _____ anos.

M&o que comecou a usar com mais frequéncia: D ( ) E( )

Possiveis (primeiras) palavras(Caso lembre):
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Deficiéncias na fala: Sim () Né&o ( )
Se SIM, quais:

Convulsbes, com febre: Sim () Né&o ( ).

Se SIM, quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Convulsdes, sem febre: Sim () Néo ( ).

Se SIM, quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?

Doencas — Quais?

Internacdes: Sim () Néo ( )

Se SIM, quantas, quando e por qué? O que foi descoberto?
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Além da mae, outras pessoas cuidaram da crianca?

H - SONO:

Tranquilo ( ); agitado ( ); dificil ( );

Com interrupgdes: () durante o dia ( ) a noite ( );

Dorme bem ( ); Mexe muito ( ); resmunga ( );

Range os dentes ( ); Fala/grita ( ); Chora ( ); Ri ( ); Sonambulismo ( );
Tem pesadelos, constante ( ).

Dorme no quarto dos pais ( );

Precisa de companhia até “pegar” no sono ( )

Levanta-se a noite e passa para a cama dos pais ou irmaos ( )

Tem companhia (irméos ou baba) que dorme no mesmo quarto ( )

I - MANIPULACOES:

Usou chupeta: Sim () Néo ( ) Tempo:

Chupou/ Chupa o dedo: Sim () Né&o ( ) Tempo:

Roeu ou réi unhas: Sim () N&o ( ) Quando:

Arranca cabelos: Sim () Nao( ) Quando:
Morde os labios: Sim( ) N& ( ) Quando:
Pisca o(s) olhos (num gesto de tique): Sim ( ) Ndo ( ) Quando:

Quais atitudes tomadas diante de cada ou de todos esses habitos comportamentais?

J - SEXUALIDADE:
Curiosidade despertada ( ) Com que idade?

Masturbacges: Sim () Nao ( ) — Com que idade?

Local: Quarto () Banheiro ( ) Qualquer local ( )
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Quando percebeu-se este comportamento? Por qué?

Envolve (eu) em jogos sexuais? Sim ( ) N&o ( ); Sozinha ( ), Com outra crianga( );

Quando? (descrever situacdo)

L — SOCIABILIDADE:

Quando bebé ia facilmente com outras pessoas? S( ) N( )

Prefere (ria) brincar sozinho? S( ) N( )

Com frequéncia, larga (va) os seus brinquedos para brincar com os brinquedos dos outros?
Sim( ) Néo ( )

Socializa (va) os seus brinquedos? Sim () Nao ( )

N&o aceita (va) outras criancas brincando com os seus brinquedos? Sim () Nao ( )

Recebe (ia) com frequéncia a visita de amigos? Sim ( ) N&o ( )

Visita (va) com frequéncia a casa dos amigos? Sim () Nao ( )

Mesmo brincando com brinquedos de outras criancas, ndo deixava de brincar com 0s seus?
Sim( ) Nao( )

Aceitava que outra(s) crianga(s) assentassem no colo de pessoas conhecidas, como mée, avo,
baba...? Sim () Néao ( )

Adaptava-se facilmente ao meio, com outras criancas? Sim ( ) N&o ( )

Faz amigos, facilmente? Sim( ) Néo ( )

Tém amigos? Sim () Néo ( )

Conserva as amizades? Sim () Néao ( )

Atualmente, como esté a socializacdo dele (a), na Escola, na Familia e em outro ambiente?
Gosta de sair, ir ao shopping, em festas, em clubes, enfim, de conviver com outras pessoas e

outros ambientes? (procure descrever)
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Descreva um dia (de 22 a sdbado, quando os adultos estéo trabalhando) de seu (sua) filho (a):
(Continue sendo fiel as informagoes!).

Descreva um dia de seu (sua) filho (a) com um colega: (continue sendo fiel as suas

informacdes!)

Descreva um Domingo de seu (sua) filho (a): (Continue sendo fiel as suas informacoes!).

M - RELACOES AFETIVAS:

Descreva quando ocorre, e torna-se incobmodo:

Choros:

Mentiras:

Fantasias:

Emocdes:
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Quando ocorre (m) demonstracoes de:

Carinho: Com quem?

Piedade: De quem?

Raiva / Odio: De quem?

Citmes: De quem?

Inveja: De quem?

Amizade: Com quem?

Prefere amigos: Mais velhos ( ); Mais novos ( ); Mesma idade ( ).
Como sdo as brincadeiras e as relagdes afetivas (alegria, tranquilidade, solidariedade,
indiferenca, imposi¢do e outros) com 0s amigos:

Mais velhos?




Mais novos?
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Da mesma idade?

E quanto aos animais? Possui algum (uns)? Qual (is)?

N - ESCOLARIDADE:

Frequentou creches? S( ) N( )

Frequentou maternal? S( ) N( )

Frequentou Pré-escola? S( ) N( )

Mudou muito de escola? S( )N ( )

Vai bemnaescola? S( ) N( )

Gostadaescola? S( ) N( )

Recebe ajuda para fazer as tarefas? S( )N ( )

Os pais, ou outra pessoa estudam com a criancga ou adolescente? S( ) N( )
Quem?
Procura estar em destaque na sala de aula? Sim ()

Quando?

Gosta do(s) professor (es)?
Sim( )
Por qué?

N&o ( )

Por qué?
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Se é o primeiro ano no Colégio, procure resumir como foi a primeira semana:

No momento, como ele se encontra na escola, em relacao:

AO COLEGIO?

AOS COLEGAS?

AOS PROFESSORES?

AS MATERIAS?

A SI MESMO?

A FAMILIA?
PAI:
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IRMAOS:

O - DOS ADEJTIVOS ABAIXO, QUAIS OS QUE APLICAM MELHOR EM SEU

(SUA) FILHO (A)?

Atento ( )
Lento( )
Persistente ( )
Criativo ( )
Observador ( )
Impetuoso ( )
Ativo ()

Introspectivo ( )

Choréo ()

Cruel ( )
Critico ( )
Agressivo ()
Descuidado ( )
Sociavel ( )
Indiferente ( )
Participativo ()

Teimoso ()

Independente ( )

Curioso ()
Mimado ( )
Cauteloso ()
Sensivel ( )
Desinteressado ( )
Preocupado ( )
Interessado ( )

Submisso ()

Dissimulado (a) ( )

Inseguro ()
Cuidadoso ( )
Répido ( )
Inquieto ( )
Carinhoso ( )
Asseado ()
Esperto ( )

Mandéo ( )
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ANEXO B — ENTREVISTA COM O PROFESSOR

@ A FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS

POS-GRADUACAO EM )
PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL E CLINICA

ESTAGIO CLINICO
SUPERVISIONADO

A Psicopedagogia é uma &rea que estuda e lida com o processo de aprendizagem e suas dificuldades.
Preventivamente, a Psicopedagogia atuando na Instituicdo Escolar, pode promover a reflexdo sobre a
natureza dos sistemas de crengas que sustentam a relacdo professor-aluno e, por conseguinte,
potencializar e ressignificar a aprendizagem dos sujeitos pertencentes ao coletivo de seres que ensinam
e apreendem novas realidades. No entanto, ndo deve se limitar apenas ao ambito escolar, mas também
alcancar a familia e a comunidade, esclarecendo sobre as diferentes etapas e processos do
desenvolvimento, para que possam compreender e entender suas caracteristicas, evitando assim

cobrancas de agbes ou pensamentos que nao sédo proprios da idade.

QUESTIONARIO APLICADO PARA O PROFESSOR COMO REQUISITO PARCIAL
PARA O DIAGNOSTICO CLINIiCO

IDENTIFICACAO
Nome do aluno:
Idade:

Escola:

Ano Escolar:

Nome do(a) Professor(a):

1- O aluno vai bem na escola?

2- E irriquieto na escola?

Em que circunstancias ?

3- Como se comporta em brigas? Agride ou chora?

Outros:

4- Como reage quando contrariado?




5- Precisa de ajuda para fazer alguma coisa? Para fazer o que?
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6- Apresenta dificuldades em leitura ou escrita?

Quais?

7- Tem dificuldades em organizar os calculos?

8- Como é sua postura na carteira de escrever?

9- Acalca muito o lapis?

10- Apresenta alguma dificuldades motoras?

11- Na leitura oral apresenta:

e leitura sildbica:

e L eitura vacilante:

e Leitura corrente expressiva:

e Boa compreensdo no texto lido:

12- Como é o aluno sob o ponto de vista emocional?

13- Em qual destas caracteristicas a crianga se encaixar mais?

e Agressiva ()
e Passiva( )

e Dependente ( )
e Medrosa( )

e Retraida ( )

e Excitada( )

e Calma( )

e Desligada ( )

e Sem limites ( )



14- Tem alguma outra dificuldade em classe? Qual?

15- Comparado com outra crianca parece:
e Mais infantil ( )
e Namédia( )

e Mais amadurecida ( )

Por qué? Outras observagdes que julgar convenientes:
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ANEXO C - EOCA

EOCA - ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

Nome:

Idade:
Gostaria que vocé mostrasse o0 que sabe fazer, o que te ensinaram e o que aprendeu...

Escolaridade do aluno:

Alguma repeténcia? () sim () nao
Qual?

Disciplina favorita?

Por qué?

Desde
quando?

Disciplina de que néo
gosta?

Por
qué?

Desde quando?

Disciplina(s) indiferente(s)

Sempre foram essas? () sim () ndo

Por qué?

O que deseja fazer quando

crescer?

Por qué?

Como foi sua entrada na escola atual?

Teve outras? () sim () ndo Como foi?
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Vocé sabe por que esta aqui comigo hoje? () sim () ndo

O que achou da idéia?

Vocé quer estar aqui ou veio porque sua méae, o colégio ou o seu professor o obrigou?

Eles tém razao? () sim () ndo

Se pudesse e tivesse que fazer algo para um aluno que se parecesse com vocé em sala de aula, o que
aconselharia, a fazerem:

Aos
pais:

Aos professores:

Vocé gosta de:
Use este material, se precisar para mostrar-me o que vocé sabe a respeito do que sabe fazer, do que lhe
ensinaram e o que aprendeu. Desenhe, escreva, faca alguma coisa que Ihe venha a cabeca.



ANEXO D - ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO
Marque as questdes observadas

Em relacéo a tematica:

() fala muito durante todo o tempo da sesséo

() fala pouco durante todo o tempo da sesséo

() verbaliza bem as palavras

() expressa com facilidade

() apresenta dificuldades para se expressar verbalmente
() fala de suas ideias, vontades e desejos

() mostra-se retraido para se expor

() sua fala tem logica e sequéncia de fatos

() parece viver num mundo de fantasias

() tem consciéncia do que é real e do que é imaginario
() conversa com o terapeuta sem constrangimento
Observacao:
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Em relacdo a dinamica (consiste em tudo que o cliente faz)
() o tom de voz é baixo

( ) otom de voz é alto

() sabe usar o tom de voz adequadamente

() gesticula muito para falar

() ndo consegue ficar assentado

() tem atencédo e concentragao

( ) anda o tempo todo

() muda de lugar e troca de materiais constantemente

() pensa antes de criar ou montar algo

() apresenta baixa tolerancia a frustracéo

() diante de dificuldades desiste facil

() tem persisténcia e paciéncia

() realiza as atividades com capricho

() mostra-se desorganizado e descuidado

() possui habitos de higiene e zelo com os materiais

() sabe usar os materiais disponiveis, conhece a utilidade de cada um
( ) ao pegar os materiais, devolve no lugar depois de usa-los
() ndo guarda o material que usou

() apresenta iniciativa

() ocupa todo o espaco disponivel

() possui boa postura corporal

() deixa cair objetos que pega

() faz brincadeiras simbdlicas

() expressa sentimentos nas brincadeiras

() leitura adequada a escolaridade

() interpretacdo de texto adequada a escolaridade faz célculos
() escrita adequada a escolar

Observacao:
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Em relacdo ao produto (é o que o sujeito deixa registrado no papel)
() desenha e depois escreve

() escreve primeiro e depois desenha

() apresenta os seus desenhos com forma e compreenséao

() ndo consegue contar ou falar sobre os seus desenhos e escrita

() se nega a descrever sua producédo para o terapeuta

() sente prazer ao terminar sua atividade e mostrar

() demonstra insatisfagdo com os seus feitos

() sente-se capaz para executar o que foi proposto

() sente-se incapaz para executar o que foi proposto

() os desenhos estdo no nivel da idade do entrevistado

() prefere matérias que Ihe possibilite construir, montar criar’
() fica preso no papel e lapis

() executa a atividade com tranquilidade

()

() é criativo(a)

Observacao:

demonstra agressividade de alguma forma em seus desenhos e suas criagdes ou no comportamento

Concluséo:
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ANEXO E - DECLARACAO

FACULDADE CATQLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que

E aluno (a) do Curso de Pos-Graduacgdo Psicopedagogia Clinica e
Institucional da Faculdade Catdlica de Anapolis e atendendo ao que
dispbe a Lei 9.394/96 (LDB) o mesmo (a) estara realizando estagio

Supervisionado, totalizando carga horaria de 100 horas.

Anapolis, de de 20
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ANEXO F - FICHA DE ENCAMINHAMENTO

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

Estagio Supervisionado em PSICOPEDAGOGIA Clinica

ENCAMINHAMENTO

Estamos encaminhando o (a) aluno(a)

Nascido (a) em / / regularmente matriculado na série
estando em Processo de avaliacao psicopedagdgica e
necessitade:

Hipdtese Diagnostica:

Observacoes:
Anapolis,  de 20
Ana Maria Vieira de Souza Aluno Estagiério
Psicopedagoga-Supervisora de P6s Graduacédo em

Estagio Clinico Psicopedagogia Psicopedagogia
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ANEXO G - TERMO DE CONSENTIMENTO

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Profissional:

Estagiério:

Eu, aceito

participar do Processo de Atendimento Psicopedagdgico, cujo objetivo central é o de atender o
participante oferecendo acompanhamento psicopedagdgico e intervencdo psicopedagogicas.

Estou ciente de que terei atendimento psicopedagdgico durante as sessdes, submetendo-
me a atividades de testes, entrevistas, e observagdes por parte do estagiario de psicopedagogia.

Reconheco que tenho o direito de fazer perguntas que julgar necessérias.

Entendo que minha participagdo é voluntaria e que poderei me retirar do processo a
qualquer momento.

Os profissionais se comprometem a manter em confidéncia toda e qualquer informagéo
que possa me identificar individualmente quando da apresentacdo de resultados deste trabalho as

pessoas interessadas.

Anapolis, de de 2014.

Assinatura do participante

Assinatura do Profissional Responsavel

Assinatura do Aluno Responsavel
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ANEXO H - FICHA DE FREQUENCIA

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS PSICOPEDAGOGIA CLINICAE
INSTITUCIONAL Anapolis-GO
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Estagio de aperfeicoamento profissional PSICOPEDAGOGIA
Controle da frequéncia do aluno nas atividades de campo

1. IDENTIFICACAO DO ESTAGIO:

l ESTAGIO PSICOPEDAGOGIA CLINICA J
Campo de Estagio:

Nome do professor-supervisor: ANA MARIA VIEIRA DE SOUZA
Nome do profissional de campo:

Nome do estagiario:

2. FREQUENCIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO
Data Carga-horéria | Atividade desenvolvida Assinatura (1)

(11) A assinatura da frequéncia de atividades de campo sequira o sequinte procedimento:
Estagios em instituicdes conveniadas: O Gestor da institui¢do, responsavel pelas atividades
de campo do aluno, assinara a frequéncia das atividades.



ANEXO | - TERMO DE COMPROMISSO

FACULDADE CATQLICA DE ANAPOLIS PSICOPEDAGOGIA
CLINICA E INSTITUCIONAL

TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIARIO

Eu,
Aluno (a) de P6s-Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional da Faculdade Catdlica
de Anapolis Turma __ Anapolis-Goids assumo compromisso da realizacdo em estagio
supervisionado junto a Catolica de Andapolis ao cumprimento que dispde a Lei 9.394/96
(LDB) totalizando a carga horaria de 100 horas, no periodo de / / a
/ / . Ciente de tratar-se de pratica curricular obrigatéria como garantia a
certificacdo, e que o ndo cumprimento do mencionado estagio no prazo estabelecido implicara
em minha reprovacao.

Anapolis, , de 20___

Assinatura:

C.P.F.:

R.G.:
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ANEXO J — SISTEMA DE HIPOTESES

Curso de Pés Graduacao em Psicopedagogia

Estagio Supervisionado
SISTEMA DE HIPOTESE

Aprendente: (iniciais do nome): Idade:
Aluno (a) (estagio): Serie:

QUADRO 1- 1°SISTEMA DE HIPOTESE

DIMENSAO COGNITIVA LINHA DE PESQUISA

DIMENSAO AFETIVA LINHA DE PESQUISA




QUADRO 2 - 2° SISTEMA DE HIPOTESE

DIMENSAO FUNCIONAL

ANAMNESE

DIMENSAO CULTURAL

ANAMNESE
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QUADRO 3 - 3° SISTEMA DE HIPOTESE

DIMENSAO COGNITIVA

DIAGNOSTICO FINAL

DIMENSAO AFETIVA

DIAGNOSTICO FINAL

DIMENSAO FUNCIONAL

DIAGNOSTICO FINAL

DIMENSAO CULTURAL

DIAGNOSTICO FINAL
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ANEXO K — DESENHO DA FAMILIA
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ANEXO L — MEUS COMPLEANOS
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ANEXO M — BRINCANDO COM A FAMILIA
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ANEXO N - PAR EDUCATIVO
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ANEXO O - INFORME PSICOPEDAGOGICO

1 DADOS PESSOAIS

Aprendente:
Data de nascimento Idade:
Escola: Série:

2 MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO

Queixa da Escola (Professora e/ou Servicos): Queixa da escola: (professora)

3 TEMPO DE INVESTIGACAO

Periodo de avaliagéo:

NUmero de sessoes:

5.4 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

5 ANALISE DOS RESULTADOS NOS ASPECTOS:

*Aspecto afetivo / emocional:



*Aspecto social/ cultural:

*Aspecto corporal:

*Aspecto cognitivo pedagogico:

6 SINTESE DE RESULTADOS — HIPOTESE DIAGNOSTICA

7 RECOMENDACOES E INDICACOES
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ANEXO P — REALISMO NOMINAL

VERIFICACAO DA SUPERACAO OU NAO DO REALISMO NOMINAL
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Nome: Idade:
Data:
QUESTOES RESPOSTAS DO
APRENDENTE

Diga uma palavra grande:

e Por que vocé acha esta palavra é grande?

Diga uma palavra pequena:

e Por que vocé acha esta palavra é pequena?

Qual é a palavra maior:
e ARANHA ou BOI? Por qué?

Qual é a palavra menor:
e TREM ou TELEFONE? Por qué?

Diga uma palavra parecida com a palavra BOLA:

Por que esta palavra se parece com a palavra BOLA?

Diga uma palavra parecida com a palavra CADEIRA:

Por que esta palavra se parece com a palavra CADEIRA?

As palavras BALA e BALEIA sé&o parecidas? Por qué?

(Com as cartelas MESA e CADEIRA). Onde est4 escrito
CADEIRA? Por qué?
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(Com as cartelas BODE, BOLA e CABRA). Ressaltar a
semelhanca entre as duas primeiras.
A palavra parecida com a palavra BODE é: BOLA ou CABRA?

Por qué?

(Com as cartelas PE e DEDO). Onde vocé acha que esta

escrito PE? E onde esta escrito DEDO? Por qué?

Conclusao:

Assinatura:
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