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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo entender como se efetiva a unidade teoria-pratica na formacéo
do pedagogo. A metodologia da pesquisa possui como fonte bibliografica as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2015) que regem a formacdo de professores e, especificamente, do
Curso de Pedagogia (2006); e os principais autores sao Gatti (2010) e Pimenta; Libaneo (2011).
Foram realizadas entrevistas com Coordenadores do Curso, aplicados questionarios a
académicos (as) concluintes e também foram feitas observacfes de aulas. As perguntas e as
observacgdes foram direcionadas a compreensdo da relacdo teoria-pratica no curso, e se esta
unidade oferece aos académicos subsidios para a préatica profissional pedagdgica. O resultado
desse trabalho mostra que muitos concluintes ndo possuem o amplo entendimento da relagéo
teoria-pratica no processo formativo, levando a concluir que néo foi bem difundida esta unidade
no contexto de formacéo docente.
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INTRODUCAO

Diante da crise no sistema educacional brasileiro, com indices baixos nos sistemas
de avalia¢fes da educacdo nacional, defasagem e evasdo escolar, procuram-se responsaveis
para tal realidade. Responsabilidade esta que recai também sobre o pedagogo. Isso posto,
apresenta-se a pesquisa junto as licenciaturas de Pedagogia, na tentativa de entender o lapso
encontrado na educacao de base, apontando possiveis lacunas em sua formacé&o, as quais podem
impedir o enfrentamento de situa¢es no exercicio da profissdo de pedagogo, entendendo que
a teoria e a préatica sdo a principal base de um desenvolvimento profissional competente.

Dessa forma, o trabalho embasa-se com as seguintes questdes investigativas: O
Curso de Pedagogia oferece subsidios para que o pedagogo possa enfrentar situacGes no
exercicio profissional? Quais as lacunas presentes no Curso de Pedagogia que impedem a

articulacdo teoria-pratica? Que atribuicoes se esperam do profissional pedagogo? Tais questdes
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tém o objetivo geral de identificar a efetivacdo da unidade teoria-pratica na formagdo de
pedagogos.

A pesquisa tem como objetivos especificos: conhecer os documentos e orientacGes
curriculares que regem o Curso de Pedagogia; analisar a relacdo entre teoria e pratica;
apresentar fundamentacdo tedrica sobre esta unidade na formacgéo do pedagogo. A metodologia
implementada se fez com entrevistas aos Coordenadores dos Cursos de Pedagogia, com
aplicacdo de questionarios aos formandos, e com observacao de aulas no intuito de se conhecer
a pratica do professor formador.

Partindo do principio de que a formacdo do pedagogo deve ser construida na
articulacdo entre teoria e pratica no contexto educacional, possibilita-se a constru¢do de um
profissional que ndo seja mero executor de conteudos, mas autdnomo, capaz de refletir sobre
sua pratica pedagogica. Sendo funcdo dos cursos de formacdo docente contribuir nesta
perspectiva, levantam-se possiveis solucBes para formar profissionais com habilidades e
estratégias, para enfrentar os desafios contemporaneos, pois é na pratica que surgem as
perguntas, sendo que, a teoria embasa a pratica, e a pratica fundamenta a teoria. Assim Altet
(2001, p. 26) expde que:

[...], a dialética entre teoria e pratica é substituida por um ir e vir entre PRATICA-
TEORIA-PRATICA,; o professor torna-se um profissional reflexivo, capaz de analisar
as suas proprias praticas, de resolver problemas, de intervir estratégias; a formacao
apoia-se nas contribui¢Bes dos praticantes e dos pesquisadores; ela visa a desenvolver
no professor uma abordagem das situagdes vividas do tipo ACAO-
CONHECIMENTO-PROBLEMA, utilizando conjuntamente pratica e teoria para
construir no professor capacidades de analise de suas praticas e de metacognicao.

Isto posto, é primordial que haja este comprometimento das partes, instituicdes de
formacdo e académicos, para que neste dialogo se tenha um amplo entendimento da juncéo
entre teoria e préatica, pois o professor deve habilitar-se a caminhos que o tornem competente e
capaz de intervir integralmente no meio educacional, com conhecimentos tedricos sélidos, na

pratica pedagdgica e engajamento com toda comunidade escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

CONTEXTO HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A formacédo de professores no Brasil surgiu no final do século XIX. Os cursos
especificos tinham o intuito de formar professores para a educacdo infantil e primeiros anos do
ensino fundamental, para o ensino das ‘primeiras letras’. As instituicoes formadoras
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originavam-se de Escolas Normais. Estas, & época, correspondiam ao nivel secundario e, no
século XX, designaram-se como Ensino Médio. Os cursos predominavam até que, a partir da
Lei n® 9.394 de 1996, foram homologadas as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), com o prazo de 10 anos para o ajuste dos cursos de formacéo docente em nivel
superior (GATTI, 2010).

No inicio do século XX, surge a preocupacao com a formacao de docentes para 0s
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio em cursos especificos e regulares, sendo
que quem lecionava para este nivel eram profissionais liberais e autodidatas. Os cursos ndo
suscitavam tanta preocupacdo, pois eram poucas as escolas com intuito de formar até o nivel
secundério e eram poucos os alunos que alcangcavam essa formagao (GATTI, 2010).

Diante desta realidade, € incontestavel que por muito tempo houve lacunas na
formacdo de professores. Instituicdes formadoras ndo desempenhavam de fato uma formacéo
de cunho significativo, reflexivo e critico, comprometendo a educacdo de base, o que levava a
defasagem escolar, pois como visto muitos discentes ndo terminavam sequer o segundo grau e
0S poucos que terminavam eram levados a atuar no magistério, permitindo um déficit na
educacdo brasileira.

Com este impacto na formag&o de professores, surgiu, no final dos anos de 1930, a
partir da formacédo de bacharéis nas poucas universidades existentes, a complementacdo de um
ano em disciplinas educacionais para que tais profissionais pudessem exercer a funcdo de
educadores para o nivel secundario, anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Este
modelo chamava-se 3+1, e também fora designado para formacdo de pedagogos,
regulamentado em 1939 e destinados a formar bacharéis, especialistas na area educacional, para
atuarem na fungdo de formadores nas Escolas Normais (GATTI, 2010).

Como visto, os formadores da educacdo basica eram formados por profissionais
com bacharelado, os quais ndo eram designados a uma formacdo de cunho pedagogico e, sim,
eram comtemplados por uma complementacdo simples, basica em disciplinas educacionais.
Esses tinham uma funcdo técnica e contribuiam para que esse ciclo continuasse gerando
formadores de educacdo infantil e ensino fundamental, técnicos e executores de contetudo, ou
seja, docentes sem autonomia na pratica escolar.

Uma vez que os cursos de bacharéis ndo séo de cunho pedagogico, delineia-se uma
inevitavel lacuna nesta formacdo, sendo que os cursos formadores devem de fato formar
profissionais aptos a entender o organismo vivo que é a educacdo e contribuir de maneira

significativa no ambiente escolar. Assim, os profissionais devem conhecer as teorias
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educacionais que promovem o conhecimento critico do educador para que possam exercer de
fato esta gratificante funcdo de formar pessoas autbnomas, criticas e reflexivas.

Por conseguinte, em 1986, o Conselho Federal de Educacao aprovou o Parecer n°.
161, sobre a Reformulacdo do Curso de Pedagogia, 0 que em algumas instituicGes privadas ja
estava acontecendo desde o final dos anos de 1980. A maioria dos Cursos de Pedagogia das
instituicdes publicas manteve a formacdo de bacharéis nos moldes de origem até a publicacdo
da LDBEN, em dezembro de 1996. Dessa forma, as alteracGes sdo propostas tanto para as
instituicbes formadoras como para os cursos de formacdo de professores, tendo definido o
periodo de transicdo para a efetivacdo de sua implantacdo (GATTI, 2010).

“Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de
Professores sdo promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada
curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ”
(GATTI, 2010, p. 1357). Com muitos debates, em 2006 o CNE aprovou a Resolugdo n. 1, de
15/05/2006, com as DCN para os cursos de graduacdo em Pedagogia, designando-os como
licenciatura e concedendo a estes a formacdo de professores para a educacao infantil, anos
iniciais do ensino fundamental, educacéo de jovens e adultos e formacao de gestores. Todavia,
essa licenciatura passa a ter amplas atribuicGes, sendo que seu eixo principal € a formacao de
docentes para 0s anos iniciais da escolarizagdo (GATTI, 2010).

Entretanto, depois de muitas controvérsias e debates, os cursos de licenciatura
foram organizados de acordo com as DCN para a formacdo de professores, atribuindo as
instituicbes formadoras curriculos com o intuito de desenvolver nestes futuros profissionais
capacidade de atuarem no cenério educacional com qualidade na sua formacdo. Assim, 0s
cursos de licenciatura devem estar equipados a atender a este curriculo de maneira ampla,
formando docentes habilitados a ensinarem os discentes com exceléncia e precisao.

O Curso de Pedagogia foi delineado pelas DCNS para Formacao de Professores,
elaborado com a participacdo do Ministério da Educacao (MEC) e suas secretarias, Capes, Inep,
Consed, Undime, Forum Ampliado de Conselhos, associagdes académico-cientificas e sindicais
e, ao longo de 2014, propiciou criticas e sugestdes, por meio de debates no CNE (BRASIL,
2015).

Visto que este documento foi amplamente estudado, levando em consideracéo os
regimentos legais advindos da Constituicdo Federal (CF/1988) e a LDBEN/1996 e o
conhecimento de varios doutores e personagens da educagdo nacional, ndo se pretende discutir

a determinacdo das horas praticas que constam na grande curricular do Curso de Pedagogia,
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mas sim da relag8o/articulacdo e a efetivacdo da unidade teoria-pratica na formacgdo do
pedagogo.

Assim posto, a organizagdo curricular deve estar de acordo com a Resolucgéo
CNE/CP n° 2, que determina no art.13, o minimo de 3.200 horas de efetivo trabalho académico,
com duracdo de 8 semestres, sendo 400 horas de Pratica Componente Curricular, distribuidas
ao longo do processo formativo, e 400 horas de estagio supervisionado e com pelo menos 2.200
horas dedicadas as atividades formativas e 200 horas de atividades tedrico-pratica (BRASIL,
2015).

A pesquisa vem com a intencdo de encontrar formas, caminhos para se praticar estas
horas definidas no documento de uma forma mais intensa, abrangente, vivenciando a acéao
educativa no campo escolar, interagindo com os sujeitos da educacdo, observando, refletindo
sobre as praticas pedagdgicas-didaticas, para que as mesmas ndo se tornem mera exigéncia
formal para registro profissional de professor (SAVIANI, 2009).

Entende-se que novos paradigmas estdo sendo construidos na educacao diante de
pesquisas da neurociéncia e da psicologia - que apresentam multiplas inteligéncias e diversidade
na aquisicdo de conhecimentos - e que o ato de ensinar parte dos discentes e de suas
subjetividades. Sera no chao da escola que os futuros professores enfrentardo e resolverdo os
problemas, elaborando as estratégias no trabalho pedagdgico, promovendo mudangas pessoais
e profissionais.

Entretanto, no momento presente, o secretario de educacdo, Rossieli Soares,
entregou ao CNE, no dia 14 de dezembro de 2018, a proposta de Base Nacional Comum (BNC)
para a formacéo de professores, com a finalidade de orientar o foco na teoria-pratica dentro da
sala de aula, alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que veio para determinar
as competéncias e habilidades essenciais para os alunos da educacédo basica. Assim, volta-se a
discussao sobre competéncias e habilidades dos professores, sujeitos determinantes no processo
de ensino e aprendizagem. Contudo, a proposta vem considerar a formacéo inicial e continuada,

norteada em trés dimensdes: conhecimento, pratica e engajamento (BRASIL, 2019).

A FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

Os cursos de formacédo de professores séo diferenciados, pois 0s que estdo sendo
formados tém que ser construidos, moldados no conhecimento académico, cientifico, literario,

artistico, etc., com bases pedagdgicas, delineando um profissional investigativo, determinando
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assim a qualidade de ensino que os alunos terdo a partir da qualidade da formacdo destes
profissionais (GARCIA, 1999).

Cabe ao formando, durante sua trajetdria nas instituicGes formadoras, buscar vivenciar
a unidade da teoria-pratica, procurar aprender também no campo, entender e refletir durante o
processo de formacdo para que possa possuir dominio e exercer seu papel de educador de forma
integral. De acordo com Garcia (1999), a formac&o de professores é entendida como disciplina,
e contém caracteristicas especificas que a distinguem de outras disciplinas, sendo uma area de
investigacdo propria acerca dos problemas especificos da sua estrutura conceitual. Sendo que,
sua configuracdo “possui um objecto de estudo singular, que sdo, [...], os processos de
formagao, preparagio, profissionalizacio e socializagdo dos professores. ” (GARCIA, 1999, p.
25).

No entanto, a formacédo de professores é a area de conhecimentos, investigacdo e
de propostas tedricas e praticas que tem o intuito em estudar 0s processos em exercicio,
experiéncias de aprendizagem para que melhorem ou adquiram os seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢cdes, sendo que esta formacdo ajuda a intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que 0s
educandos recebem (GARCIA, 1999).

Durante a formacdo de professores é importante ressaltar a veridicidade que o0s
cursos de licenciatura tém em formar profissionais na perspectiva relagdo teoria e pratica, sendo
que, se ndo houver esta articulacao, pode acontecer que surjam lacunas. Assim, Loureiro (1999,
p-18) expde que “[...] ndo se pode conceber um curso universitario desvinculado do campo de
conhecimento no qual estd inserido e da profissdo para a qual se forma”. Desta maneira, é
crucial que haja esse vinculo com o campo escolar.

Assim, o estagio é um aspecto fundamental nessa relacdo, pois tem como finalidade
levar os licenciados a conhecer e aprender de acordo com a vivéncia nos ambitos educacionais.
Segundo Paquay e Wagner (2001, p. 139), “os estagios constituem o lugar privilegiado da
formacdo préatica. Eles permitem aos iniciantes adquirirem as ‘habilidades’ do oficio na
companhia de praticos experientes”.

Desta forma, deve-se entender a eficacia que o estagio tem na formacdo de
professores, considerando que, durante este procedimento, 0s estagiarios devem ter um olhar
reflexivo acerca de sua aprendizagem e serem capazes de agregar diversos conhecimentos para
uma conquista profissional. Essa formacéo deve ter uma ligacdo permanente com sua profissao

docente. Assim, Alarcdo (1996, p. 14) conclui que:
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Este componente de formacdo profissional prética [...] em situacdo oficial, real ou
simulada, é concebida como uma espécie de prisma rotativo que possibilita ao
formando uma visao caleidoscépica do mundo do trabalho e dos seus problemas e,
permitindo uma reflexao dialogante sobre o observado e o vivido, conduz a construcéo
activa do conhecimento na accéo, segundo uma metodologia de aprender a fazer
fazendo [...].

Sendo assim, deve-se se pensar nesta formacdo como um momento nobre de
construcdo de conhecimentos, pois segundo Garcia (1999), formacdo é algo complexo, que
inclui uma dimensdo de desenvolvimento humano global, sendo que o mesmo deve ser capaz
de construir esta formagdo de acordo com sua autonomia em desenvolvimento pessoal e
profissional.

Dessa maneira, uma boa formacdo deve acontecer para que o desenvolvimento
ocorra e o0 docente possa trabalhar, desde a sua formacéo inicial, a relacdo teoria e pratica com
autonomia e reflexao, direcionados por formadores que explanam o contetdo tedrico nas salas
de formagé&o de professores, pois, no ambiente educacional pode-se encontrar muitos conflitos
que, ndo entendidos, trardo lacunas e este profissional devera estar preparado para exercer sua
docéncia com um excelente desempenho. Desta forma, Altet (2001, p. 25) define que:

Definimos o professor profissional como uma pessoa autbnoma, dotada de
competéncias especificas e especializadas que repousam sobre uma base de
conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela
Universidade, ou de conhecimentos explicitados, oriundos da pratica. Quando sua
origem é uma pratica contextualizada, esses conhecimentos passam a ser autbnomos

e professados, isto ¢, explicitados oralmente de maneira racional, e o professor é capaz
de relata-los.

Portanto, diante desta situacdo, os licenciados devem ser capazes de refletir sobre
sua profissao. Sendo papel dos cursos de formacdo contribuirem nesta perspectiva, conduzindo
professores profissionais que, perante as situagdes divergentes, estejam aptos para exercer sua
funcdo nos setores educacionais, permeando uma formacdo teorico-pratica adequada a
situacOes decorrentes, para que estes sujeitos proporcionem precisao, autonomia e reflexdo
sobre suas condutas no exercicio profissional, pois a formacao de professores situa-se como
peca-chave da qualidade do sistema educativo. (GARCIA, 1999).

Durante a formacgédo do pedagogo, € necessario se pensar na articulacdo teorico-
pratica, tendo as mesmas como base primordial para o desenvolvimento do profissional, pois
suas finalidades é formar individuos profissionais, capazes de terem como base esta relagéo.
Assim, expde Loureiro (1999, p.41 e 42), “trabalhar a relagdo teoria e pratica em curso de

formagéo de professores sup@e, entdo, mudanga no modelo praticado. Supde incluir a pratica



’ I n . Faculdﬁde

W Gatdlica , 5 :

= = POSSIBILIDADES E ESTRATEGIAS NA RELACAO TEORIA-PRATICA DO CURSO DE PEDAGOGIA EM
ANAPOLIS

impregnada com a teoria em todo o desenvolvimento do curso e ndo apenas ao final dele”. No
entanto, é primordial que o formando em Pedagogia tenha este fundamento.

De acordo com a pesquisa realizada por Loureiro (1999), os licenciados do Curso
de Pedagogia sdo académicos de classe baixa e média. Muitos ingressam neste curso como
segunda alternativa, ou como prémio de consolagdo por ndo terem conseguido entrar em outro
curso de sua opgao; ndo sao praticantes em leitura, leem pouco e raramente escrevem artigos,
contos ou poemas; e muitos ndo desenvolvem atividades artisticas. Sendo assim, muitos desses
profissionais quando se formam ndo buscam trabalhar continuamente a relacao teoria e pratica,
algo a ser discutido e questionado, uma vez que o profissional deve ter como base esta relagéo
desde sua formagé&o inicial.

Diante desse contexto, os educadores, apesar de serem um grupo social com certo
grau de empobrecimento, de serem um grupo de menor poder aquisitivo nas universidades, com
o nivel socioeconémico baixo, acabam exercendo sua profissao antes de se formarem e essa
situacdo, ao invés de beneficia-los, pode ocasionar uma certa desvalorizacdo do docente, pois
pode influenciar de maneira negativa na formacdao dos futuros professores (LOUREIRO, 1999).

Assim, € dever dos cursos de formacdo moldar esses profissionais com o intuito de
designéa-los com teorias que fundamentem uma visao critica sobre essa realidade, e formem
pedagogos aptos a exercerem a profisséo embasados nas necessidades dos educandos e
compreendendo a realidade, os problemas no campo escolar, de modo a contribuirem de
maneira significativa na formacao do educando e compreenderem 0 organismo Vivo que € a
educacdo.

O pedagogo deve desempenhar seu papel na Educacdo Infantil, anos iniciais do
Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos e em outros espacos ndo escolares de forma
autbnoma e adquirir uma visdo ampla sobre as diferentes realidades, com o intuito de
compreender que sua atuacdo esta além das salas de aulas. Assim, o Curso de Pedagogia deve
voltar-se a formar profissionais interessados em estudos do campo tedrico-investigativo da
educacéo e no exercicio profissional, a atuarem no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicBes educacionais, inclusive as ndo escolares (LIBANEO E PIMENTA, 2011).

Desse modo, a Pedagogia, ciéncia que tem a prética social da educagdo como objeto
de investigacdo e como estudo da ciéncia da educacdo, tem o intuito de formar profissionais
habilitados que possam atuar nas diversas areas da educagéo, tendo a docéncia como base de
sua formagc&o e identidade profissional (PIMENTA E LIBANEO 2011). Assim, é importante
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ressaltar que a pratica é indispensével na formagdo pedagdgica, para que o pedagogo possa
vivenciar de diferentes maneiras essas areas de atuacao.

Desta forma, é importante ressaltar que o pedagogo, como um agente primordial
nos diversos contextos educacionais, deve ser capaz de promover mudancas educativas e, para
que se ocorra esta modificacdo, é necessario que se formem pedagogos que visam a Pedagogia
como ciéncia da pratica social da educacdo que proporciona ao formando caracteristicas de
agentes transformadores, tendo como base a unidade tedrico-pratica na sua formacao e atuagédo

profissional.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO TEORICO-PRATICA NO CURSO DE
PEDAGOGIA

O Curso de Pedagogia é designado a formar pedagogos que atuem na Educacéo
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e em outros espacos escolares e néo escolares. E
regido pelo Conselho Nacional da Educacdo que homologou as Diretrizes Curriculares
nacionais em 2006 para especificar qual o curriculo do curso e suas atribui¢fes na formacéo do
pedagogo. Assim, expdem Libaneo e Pimenta (2011, p. 37) os campos de atuacdo desse

profissional:
Como campo de atuagdo profissional, destina-se a preparacdo de pesquisadores,
planejadores, especialistas em avaliacdo, gestores do sistema e da escola,
coordenadores pedagdgicos ou de ensino, comunicadores especializados para
atividades escolares e extraescolares, animadores culturais, de especialistas em
educacao a distancia, de educadores de adultos no campo de formacéao continuada etc.
Assim, o Curso de Pedagogia deve ser apto a formar profissionais capazes de atuarem
nos diversos campos, com o intuito em formar professores que sejam capazes de ensinar, refletir
sobre sua atuacdo pedagdgica, capazes de aprimorar sua pratica a partir de estudos tedricos.
Desta forma, é papel dos Cursos de Pedagogia permitir esta articulagdo tedrica e pratica, para
gue o pedagogo se torne um observador, pesquisador e reflita sobre sua acdo na préatica. Alarcdo
(1996, p.14) expde que:

E um saber-fazer solido, tedrico e pratico, inteligente e criativo que permite ao
profissional agir em contextos instaveis, indeterminados e complexos, caracterizados
por zonas de indefinicdo que de cada situagdo fazem uma novidade a exigir uma
reflexdo e uma aten¢do dialogicamente com a prépria realidade que lhe fala [...].

As realidades de um pedagogo sao de extrema importancia para o desenvolvimento
de uma sociedade. Assim, para que 0 mesmo execute seu papel com precisdo, € fundamental
que desde o primeiro semestre do curso ele possa vivenciar o campo escolar e articular a relagdo
tedrico-préatica no seu processo de formacdo e atuagédo, pois um bom curso deve compreender
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que essa unidade é o caminho para formar pedagogos mais atentos ao cenério educacional e aos
movimentos de mudancas que ocorrem no mesmo.

A formacdo do pedagogo deve ser dotada de situacGes praticas no contexto
educacional, que o levem a compreender a realidade e seu carater sob a orientacdo de um
profissional formador. E neste contexto que surgem nogdes fundamentais como conhecimento
na acao, reflexdo na acéo, reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na agéo. Assim, o
conhecimento na acdo é o conhecimento que os futuros pedagogos devem demonstrar na
execucdo da acdo (ALARCAO, 1996).

Nesse modo, os futuros pedagogos quando refletem sobre suas agdes se tornam auto
— observadores, adquirem uma inteligéncia manifestada, sdo claramente direcionados por
pressupostos tedricos articulados com a pratica, conduzidos por conhecimentos dindmicos com
0 intuito de reformular a prépria acéo, condizente a situacdes no exercicio profissional. Como
conclui Alarcao (1996, p. 19):

[...] a reflexdo sobre a reflexdo na accéo, processo que leva o profissional a progredir
no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer. A reflexdo
sobre a reflexdo na accdo ajuda a determinar as nossas accées futuras, a compreender
futuros problemas ou a descobrir novas solucoes.

Sendo assim, a formagéo do pedagogo deve ocorrer a partir da articulacdo teoria-
pratica, pois esta unidade podera fornecer subsidios para que este profissional se desenvolva no
ambito educacional, conhecendo os problemas, refletindo sobre os mesmos, propondo novas
solucgdes e buscando ser um educador que esteja pronto para exercer sua profissdo embasado
em teorias, propostas educacionais €, acima de tudo, nos educandos, sujeitos, agregados de
conhecimentos e anseios.

O “[...] Curso de Pedagogia [...] oferece formacdo tedrica, cientifica e técnica para
interessados no aprofundamento, na teoria e na pesquisa pedagdgica e no exercicio de
atividades pedagogicas especificas” (LIBANEO E PIMENTA, 2011, p. 39). Assim, é
primordial que as instituicbes formadoras tenham esta visdo de formar profissionais que
vivenciem na pratica as teorias cientificas e educacionais propostas, e sejam pesquisadores a
partir da realidade e dos problemas educativos encontrados no cenario educacional.

Devido as transformacfes das praticas docentes, o professor deve ser capaz de
ampliar sua consciéncia sobre a propria prética, a de sala de aula e da escola como um todo, 0
que pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade (LIBANEO E PIMENTA,

2011). Assim, o pedagogo deve ser condizente em proporcionar ao campo escolar
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conhecimentos oriundos da relacéo teoria e pratica de forma planejada e criativa, envolvendo
sua reflexdo, autonomia e criticidade.

Entretanto, a profissdo do professor combina sistematicamente com elementos
tedricos e com situacbes praticas reais. Por essa razdo, deve-se pensar um curriculo de
formagdo, com énfase na unidade teoria e pratica como atividade formadora em todo o
desenvolvimento do curso, como exercicio formativo para o futuro professor. Assim expde
Libaneo e Pimenta (2011, p.55): “Atualmente, em boa parte dos cursos de licenciatura, a
aproximacdo do futuro professor a realidade escolar acontece apos ter passado pela formacao
‘tedrica’ tanto na disciplina especifica como nas disciplinas pedagogicas. ”

Desse modo, € preciso integrar as disciplinas pedagdgicas nas situacdes préaticas
para que os futuros docentes possam vivenciar 0s problemas e experimentar novas solucdes no
campo escolar, a fim de formar seus préprios conhecimentos e convicgdes a respeito, de tal
modo que os futuros professores venham conhecer o mais cedo possivel os sujeitos e as
situacBes com que irdo trabalhar, com o intuito de tomar a préatica profissional como instancia
permanente na aprendizagem do futuro professor e como referéncia para organizacao curricular
(LIBANEO E PIMENTA, 2011).

A formacdo do docente deve proporcionar aos futuros pedagogos saberes
experienciais, praticos e sociais que brotam da experiéncia, constituem os fundamentos da
teoria e favorecem diversos outros saberes que podem ser chamados de pedagdgicos. Esses sdo
concepcdes provenientes de reflexdo sobre a pratica educativa de sentido amplo, visto que o
professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, disciplina e seu ambiente escolar, além
de possuir conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e desenvolver um
saber préatico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos e os professores experientes
(TARDIF, 2011).

No entanto, a pratica docente deve ser um habito teérico e requer do futuro
pedagogo habilidades de saber fazer e de saber ser; alguém capaz de se relacionar
profundamente com os aspectos educacionais e de interagir com os educandos e com todos que
0 cercam, a fim de cumprir as diversas obrigacdes e fungdes diversificadas que se encontram

nas instituigdes escolares.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa, de carater qualitativo com elementos quantitativos, ocorreu
inicialmente a partir do conhecimento, leitura e andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais
11
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(2015) que regem a formac&o de professores para educacao basica e, em especifico, a do Curso
de Pedagogia (2006). Buscou-se também uma pesquisa bibliografica sobre a relacdo teoria-
pratica na formacdo do pedagogo, a partir de artigos e livros de autores como Gatti (2010),
Libaneo (2011) e outros.

A pesquisa de campo iniciou-se em setembro/2019, com o objetivo de adquirir uma
visdo mais concreta do cenario local, a partir do conhecimento das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) da cidade de Anapolis, que oferecem o Curso de Pedagogia. A investigagao seria
realizada em 04 IES, porém ocorreu somente em 03 Unidades, pois, de acordo com as hormas
e regimentos de uma das Faculdades, ndo podem ser realizadas na instituicdo pesquisas de
carater cientifico. Esta unidade conta com cerca de 7000 alunos e atualmente oferece oito
opcdes de cursos. A infraestrutura do campus inclui 35 laboratérios para aulas praticas,
incluindo um de analises clinicas, aberto gratuitamente ao publico.

Dessa forma, seguiu-se a pesquisa nas outras Instituicdes, que foram identificadas
da seguinte maneira: IES - A, IES - B, IES - C.

A IES - A oferece cursos de graduacdo, pos-graduacdo e mestrado, e tem hoje cerca
de 10 mil alunos, 80 laboratdrios, 40 cursos, 1800 colaboradores. A instituicdo conta com uma
estrutura privilegiada, com excelentes bibliotecas, laboratérios modernos e um corpo docente
altamente qualificado.

A IES - B conta com mais de 3 mil alunos. A infraestrutura possui 50 mil m? de
area, com amplas salas de aula, laboratérios completos e modernos, biblioteca e area de
convivéncia para maior interacdo entre os alunos dos mais variados cursos. O corpo docente é
composto por profissionais dindmicos e experientes, comprometidos com 0 ensino de
qualidade.

A IES - C nasceu beneficiando um grande ndmero de municipios goianos, com
énfase nas especificidades regionais, ensino, pesquisa e extensdo. Possui cursos de graduacéo,
pos-graduacao e mestrado, nas mais diversas areas de conhecimento. Implementou Programas
Especiais como o Programa de Licenciatura Plena Parcelada.

As coletas de dados foram realizadas através de entrevistas ndo estruturadas,
trazendo a ideia de Almeida (2011, p.63) “em que ndo se adota um roteiro de entrevista. O
entrevistador simplesmente inicia uma conversa e vai fazendo perguntas conforme lhe surgem
na mente”. Assim, iniciou-se o assunto com os Coordenadores do Curso sobre a Matriz
Curricular, sua distribuicdo de horas praticas/tedricas e como a mesma é trabalhada na

instituicdo por seus professores. Além dos coordenadores de curso, 0s questiondrios, que estdo
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em apéndice, foram aplicados a partir de uma amostragem, nos quais foram levantadas questdes
no entendimento da relacéo teoria-prética.

Na IES — A, de 33 formandos, 9 responderam; enquanto na IES — B, de 09
formandos, 05 responderam e na IES — C, de 30 formandos, 06 responderam. Esses académicos
foram identificados por ordem numérica, nas suas respectivas instituicdes. A coleta de dados
foi finalizada com observagdes de aulas no intuito de conhecer a pratica do professor formador,
sendo possivel assim visualizar de diversos angulos essa relacdo. Contudo, usou-se o0 Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a utilizacdo dos dados coletados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Evidencia-se nesse topico os resultados obtidos, juntamente com suas devidas
discuss@es. Serao analisadas as coletas de dados das entrevistas dadas pelos Coordenadores dos
Cursos de Pedagogia, 0s questionarios aplicados aos concluintes e as observacdes de aulas.
Considerou-se para tais a exposicdo acompanhada de fundamentacéo tedrica, direcionado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base Nacional Comum (BNC) para a Formacao de

Professores da Educacao Basica, entre outros autores.

ENTREVISTAS COM COORDENADORAS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA NA
CIDADE DE ANAPOLIS

Na IES - A, a Coordenadora do Curso apontou a importancia da formacéo tedrica e
pratica e destacou que sempre houve essa relacdo na formagdo dos académicos de pedagogia, e
acrescentou que existem disciplinas as quais possuem somente a carga tedrica, sem
obrigatoriedade das horas préticas. A reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e a
Matriz Curricular da Instituicdo acontecem para oficializar as cargas tedricas e préaticas e
estabelecem a pratica como componente curricular (PCC) de 480 horas, sendo que as 360 horas
de estdgio supervisionado mudardo para 480 horas, em consonancia com as DCN para

Formacao de Professores/ Resolugéo 2/2015.

Assim posto pela Coordenadora, a mudanca curricular estard de acordo com a
Resolugdo CNE/CP n° 2, que determina no art.13, o minimo de 3.200 horas de efetivo trabalho

académico, com duragdo de 8 semestres, sendo 400 horas de PCC, distribuidas ao longo do
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processo formativo, e 400 horas de estagio supervisionado e com pelo menos 2.200 horas
dedicadas as atividades formativas e 200 horas de atividades tedrico-pratica (BRASIL, 2015).

Assim, a Coordenadora aborda que a PCC é levar os académicos ao laboratério, a
brinquedoteca, onde esses devem desenvolver micro aulas, utilizando os conhecimentos das
disciplinas. Os formadores devem verificar se 0s académicos conseguem preparar as aulas, 0s
planejamentos, com o suporte tedrico para executar as miniaulas dentro da PCC, expondo que
0 estagio seria aprender na escola com a escola, e a pratica seria feita juntamente com as
disciplinas no ambiente de formagdo. A coordenadora afirma que a PCC é o conjunto de
atividades formativas que proporciona e contempla o real, com o desenvolvimento das
seguintes atividades: participacdo em congressos, mesas redondas, intercambios, trabalhos

cientificos e atividades culturais.

Diante da fala da Coordenadora, essa relacdo teoria-pratica acontece primeiramente
dentro da instituicdo, para depois os académicos, ao cumprirem o estagio supervisionado, terem
esse momento de pratica na escola. Dessa forma, nota-se uma acdo fragmentada, nao
proporcionando ao estudante conhecer as especificidades desse universo, desde o inicio da
formacdo, para uma ampla vivencia no contexto educacional. Como consta na Resolugédo
CNE/CP n° 2, art. 1, inciso “I - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensdes
sociais, culturais, econdmicas e tecnoldgicas” (BRASIL, 2015, p. 09).

Na IES — B, a Coordenadora do Curso discorreu acerca da relacdo teoria-pratica na
formacdo do pedagogo e apontou ndo ter como transpor totalmente da teoria para a pratica, mas
que toda pratica precisa da teoria. Porém, a mesma relatou que no campo escolar, ha uma pratica
sem fundamentacdo teorica, 0 que a leva entender que existe uma falha nessa formacdo. A
coordenadora ressaltou que a transposicao da teoria se faz através da experiéncia e afirmou que
a relacdo teoria-pratica deve ser vivenciada no campo escolar desde o comeco da formacéo do
pedagogo, para que, quando atuar como professor, possua uma boa base e intencionalidade na
vida profissional, indo de acordo com o que afirma a Resolugdo CNE/CP n° 2, art. 11, inciso
“IV — interacdo sistemética entre os sistemas, as instituices de educacdo superior e as
instituicOes de educacéo basica, desenvolvendo projetos compartilhados” (BRASIL, 2015, p.
09).

Por conseguinte, € abordado que o Curso de Pedagogia deve melhorar, pois ha uma
critica ao estagio supervisionado, que para a Coordenadora € um mero preenchimento de fichas
e é diferente da pratica pedagogica. Assim, essa pratica deveria ocorrer trazendo os professores
da Instituicdo Basica para a Instituicio do Ensino Superior, e também possibilitando a
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residéncia pedagogica, que dard ao académico o tempo no espaco escolar necessario para a
aplicacdo da aprendizagem no processo formativo.

A percepcédo da Coordenadora sobre a falha na formacgédo do pedagogo vem afirmar
a escrita de Gatti (2010), na qual se entende que as instituicdes procuram estar de acordo com
as ementas, em suas determinacdes de horas e disciplinas. Porém, essas acOes se fazem
insuficientes diante do grande desequilibrio entre teoria-pratica, dando énfase nas teorizagdes
de forma abstrata, sem confronto de problemas complexos que o profissional pedagogo tera que

enfrentar.

Na IES — C, a Coordenadora do Curso relatou que a teoria € um instrumento que
possibilita e d& novas oportunidades a pratica, e que esta é a vivéncia daquilo que é ministrado
no curso. Dessa forma, a formacéo préatica deve ser vivenciada e desenvolvida tanto no ambito
de formacéao quanto no campo escolar. Assim, a Matriz Curricular do Curso contém disciplinas
especificas de praticas e deve ser exercida desde o primeiro momento de formacao, sendo que
essa relacdo teoria-pratica é fundamental para o futuro pedagogo, embora muitos egressos ndo

valorizem tal articulacéo.

Diante da explanacdo da Coordenadora, vislumbra-se uma perfeicdo do processo
formativo. No entanto, fica a duvida se a pratica citada é trabalhada fora da instituicdo desde o
primeiro momento de formacdo, na amplitude dos saberes educativos. Ja abordando sua
colocacdo sobre a ndo valorizagcdo por parte dos egressos, levanta-se o questionamento sobre
como essa unidade é apresentada e trabalhada junto aos académicos, pois “a pedagogia se
distingue por estudar o fenébmeno educativo em sua globalidade, inclusive para integrar os
enfoques [...] em funcdo de uma aproximacao global e intencionalmente dirigida aos problemas
educativos” (LIBANEO, PIMENTA, 2011, p. 41).

ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS CONCLUINTES DE
PEDAGOGIA NA CIDADE DE ANAPOLIS

Na IES — A, questdo 01. A relacdo teoria-pratica acontece em todas as disciplinas
no decorrer do curso, ndo havendo uma disciplina pratica especifica como componente
curricular. Assim, as atividades praticas e 0s projetos educacionais sdo realizados dentro e fora
do ambito de formacgdo. Porém, essa articulacdo é mais efetiva dentro da unidade, onde os

professores, assim que se conclui o conteudo, levam os alunos a trabalharem situacdes praticas
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para percepcdes de como seria a pratica da teoria dada no campo escolar. Dessa forma, segue a
escrita de 01 académico (a) que esta de acordo com a resposta dos concluintes.

IES — A/Formando 01: “A relacdo teoria-pratica aconteceu durante todo o periodo de
formacdo, incluindo basicamente todas as disciplinas estudadas. Geralmente,
estudamos a parte tedrica e temos a oportunidade de praticar o que aprendemos, seja
executando projetos na propria instituigdo ou fora dela”.

Na questdo 02, os concluintes responderam estar confiantes para atuacao
profissional, pois todos partem dos contetidos teoricos, atividades praticas em sala de aula e
extracurriculares para uma vivida relacdo teoria-pratica no campo escolar, tendo o
entendimento que esta unidade d& subsidios para o enfrentamento de desafios que possam vir a

ter na atuacéo profissional.

IES — A/Formando 02: “Sim, me sinto confiante para atua¢do em sala de aula. O
programa de Residéncia Pedagodgica oferece para nés essa oportunidade de vivenciar
a prética. Tendo acesso a pratica o professor (formando) se sente mais confiante e
preparado para a docéncia”.

Na questdo 03, os académicos abordam que esta unidade é um instrumento
fundamental no processo formativo e é valorizada pela IES. Tanto que, para toda teoria
apresentada hd uma acdo préatica executada, constituindo a matriz curricular do curso com
disciplinas que mesclam a carga horaria tedrica e pratica. Ficam claros essa relagdo e seu valor
para a instituicdo. Contudo, é despertado o questionamento se essa pratica que se da na
mesclagem teoria-pratica em sala de aula académica possibilita uma visdo critica na realidade

do universo escolar.

IES — A/Formando 03: ““ A IES trabalha as duas vertentes, interligando teoria e pratica,
prezando que as duas sdo essenciais na formagéo académica. Na matriz do curso isso
se da de forma conjunta. As disciplinas mesclam atividades de teoria e pratica, mas
ndo ha carga horaria separada para a pratica. Os conhecimentos do campo escolar e
cientifico sdo mesclados”.

Todavia, Libaneo (2011) expde que a Pedagogia é um campo cientifico, onde
forma-se o investigador da educacgéo e o profissional que realiza tarefas educativas, seja ele
docente ou ndo. Pois essa formagdo somente faz sentido pelo fato de existir um campo
investigativo, cuja natureza constitutiva é a teoria e a pratica da educacdo ou a teoria e pratica
da formagéo humana. Contudo, é essencial uma diversidade de teorias-praticas educativas na
formagéo do pedagogo, para que este possa realizar diversos trabalhos pedagdgicos em muitos
lugares e sob varias modalidades.

Na questdo 04, hd uma compreensdo sobre a PCC e os académicos confirmam que

ela é desenvolvida juntamente com disciplinas tedricas no ambito de formacdo dando a entender
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que a PCC pode acontecer no ambiente escolar a partir da escolha de académicos, com projetos
de extensdo, possibilitando a oportunidade de uma vivéncia para observacdo, analise e

autonomia na pratica profissional.

IES — A/Formando 04: “Sim. Compreendo a PCC como ter a préatica inserida no
curriculo do nosso curso. Durante a graduacdo, a pratica foi desenvolvida
simultaneamente com a teoria ensinada. Tivemos a oportunidade da prética, o que foi
estudado em projetos fora da faculdade, em projetos de extenséo, estagio e até mesmo
em laboratorios na sala de aula”.

Na questdo 05, sdo expostas pelos formando parcerias que acontecem de maneira
perfeita, pelo fato de os académicos irem para dentro do espaco escolar e os profissionais da
educacao dessa escola irem para dentro da Instituicdo de Ensino Superior, levando suas praticas
carregadas de experiéncia para 0s académicos. Outros apontam possiveis lacunas entre a
parceria Universidade-Escola, falha esta que parte das escolas em relacdo a presenca dos

estudantes dentro dela.

IES — A/Formando 05: “A parceria da minha institui¢do com as escolas foi de muito
valor para minha formag&o, pois sempre famos as escolas, assim como as escolas
vinham até a instituicdo. Uma lacuna que poderia melhorar é em relagdo a escola. Elas
poderiam se abrir mais para os pedagogos praticarem”.

Na questdo 06, nota-se o entendimento e a explanacdo dos académicos sobre o que
é teoria e prética no contexto de formagdo do pedagogo. Os mesmos relatam a necessidade de
uma teoria com embasamentos cientificos para delinear o profissional pedagogo, tendo ainda a
enriquecida ideia de que as praticas destas teorias podem ser melhoradas a partir de uma

reflexdo critica da eficacia no processo de ensino-aprendizagem.

IES — A/Formando 06: “Hoje esta bem claro para nos, académicos, que teoria sdo 0s
fundamentos que alimentam a nossa pratica e que nos levam a compreender a préatica
educativa e o processo de aprendizagem, seja na escola ou em outros ambientes
educativos e nos levam as respostas das questdes: quem é o aluno, para que ensinar,
0 que ensinar e como ensinar. Pratica sdo os momentos de reflex6es sobre os
conhecimentos obtidos nas disciplinas, sdo as situa¢fes vivenciadas a partir desses

9999

conhecimentos. Resumindo, é o “aprender a fazer””.

Na analise dos dados da IES - A, afere-se uma valorizagdo da relacdo teoria-pratica,
e que essa unidade foi apreendida pelos académicos de forma ampla. Porém, os dados coletados
se tornaram insuficientes para percepgdo de um trabalho sequencial e acompanhamento global
nessa relacdo teoria-pratica fora da unidade formadora, levando em consideracdo a escrita da
académica sobre a dificuldade de acesso as escolas. Enquanto outros abordam o
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desenvolvimento de projetos de extenséo, levanta-se o questionamento de quando esse acesso
as escolas acontece. Seria em todo o decorrer do curso ou somente no final?

A Resolucdo CNE/CP n° 2 afirma que o acesso e interagcdo no universo educacional
é indispensavel, pois as institui¢des de ensino superior devem conceber a formacéo inicial como
expressdo de uma politica articulada a educacdo bésica, suas politicas e diretrizes, e reconhece
essas instituicbes como espacos necessarios a formacdo dos profissionais do magistério
(BRASIL, 2015).

A relacdo teoria-pratica durante a formacdo no Curso de Pedagogia na IES — B
ocorreu de maneira diversificada, pois na questdo 01, as académicas relatam que houve
seminarios, miniaulas, visitas técnicas, datas comemorativas e 0 estagio supervisionado. A
maioria ndo apontou lacunas, porém, uma minoria declarou ndo haver nenhuma relacéo entre
teoria e pratica, ressaltando um curso com muita teoria e pouca pratica. Assim, a compreensado
de que mesmo havendo uma acdo efetiva da IES para que essa articulacdo aconteca, € necessario
um envolvimento do académico, que pode acontecer a partir da compreensao da obviedade da

teoria - préatica desenvolvida no curso.

IES — B/Formando 01: “Se deu a partir de disciplinas tedricas que se aplicava na
pratica, através de miniaulas, visitas técnicas e agora na fase final com os estagios
obrigatdrios, que aprendemos a como lidar com os alunos e percebemos onde pode se
aplicar e como se aplica as teorias estudadas na pratica”.

Na questdo 02, ¢é levantada a confianca dos académicos para atuacdo profissional.

Alguns descrevem que “ndo” estdo confiantes, e outros dizem estar “em parte”. Assim, a
maioria esta apoiada nas teorias educacionais, entendendo que as mesmas embasardo suas
praticas e somente com o exercicio profissional obterdo a total confianga. Um Gnico académico
diz que esta preparado devido ao estagio supervisionado, deixando o questionamento se esta
confianca que se faz tdo somente no estagio, engloba a complexidade da atuacéo do pedagogo.
IES - B/Formando 02: “Penso que estar totalmente confiante se darad através de

construgdes no dia-a-dia, apds nossa formacgdo. Mas ha uma parte dessa confianca. A

teoria ird influenciar nas préticas, através de reflex8es que possam contribuir, pois néo
ha como ter prética sem teoria e teoria sem pratica”.

Na questdo 03, os académicos deixam entender que ha uma valorizacdo da relacdo
teoria-prética pela IES no processo formativo, sendo que esta relagéo se d& na matriz Curricular
do Curso de forma mesclada, dentro e fora da Faculdade. Porém, na escrita de uma académica,
nota-se que a formagé&o pratica deveria ser mais vivenciada com a realidade. Realidade esta que

poderia vir acontecer com parcerias mais estruturadas entre IES e o universo educacional.
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IES — B/Formando 03: “A faculdade mescla teoria e pratica, mas a meu ver, a vivéncia
com a realidade precisa ser mais realista”.

Contudo, o Curso de Pedagogia deve ser destinado e ocupa-se de fato da formacéo,
com processos educativos, pois ela € um campo de conhecimentos; diz respeito ao estudo e a
reflexdo sistemética sobre o fendbmeno educativo, sobre as préaticas educativas, para poder ser
uma instancia orientadora do trabalho educativo. Sendo uma ciéncia para educacgéo, ou seja,
teoria e a pratica da educacdo indo de encontro com a realidade educativa, pois ela investiga
teoricamente o fendmeno educativo, formula orientacdes para a préatica a partir da propria agdo
prética e propde principios e normas relacionados aos fins e meios da educacéo (LIBANEO,
2011).

Na questdo 04, buscou-se conhecer a compreensdo dos académicos sobre a PCC e
como ela foi desenvolvida durante o curso. Diante da auséncia de respostas e da singularidade
na escrita de poucos académicos, pode-se dizer que a PCC néo foi explanada no ambito de
formacédo, o que confirma a necessidade de se abordar este componente curricular na formacéo
do pedagogo, para que os estudantes percebam a importancia da pratica no processo formativo

e no delinear do seu perfil enquanto profissionais pedagogos.

IES — B/Formando 04: “De acordo bem teoricamente muito embasada na teoria
deixando a pratica de lado”.

Na questdo 05, é questionado como se estabeleceu a parceria entre universidade-
escola durante a formacdo, buscando a compreensao de possiveis lacunas na reflexao sobre as
mesmas. Assim, houve auséncia e respostas vagas de alguns, enquanto outros responderam que
esta parceria se estabeleceu a partir do estagio supervisionado, evidenciando uma possivel
lacuna e descrevendo que, mesmo acontecendo apenas no estagio, esta parceria é fundamental
no curso para se tornarem professores e deixando perceptivel a necessidade de estar desde o

inicio da formacao no espaco escolar.

IES — B/Formando 05: “A parceria entre escola-universidade é fundamental, mas isso
sG ocorreu a partir do estagio, sendo que é importante para aplicar a pratica”.

Na questdo 06, pede-se aos formandos uma descri¢cdo sobre o que € teoria e 0 que é
pratica no contexto de formagdo do pedagogo. Os mesmos relatam que teoria séo
conhecimentos, assuntos, leituras, pesquisas adquiridas em sala, e também uma
complementacdo da préatica. Ja pratica sdo experiéncias e desenvolvimento e a eficicia dessa
pratica vem da teoria. Entretanto, a atuacdo do profissional parte de uma teoria, que por ele

deve ser conhecida, analisada e até mesmo criticada ainda em sua formacgéo, para se garantir

19



an

2%

Faculdade

Catolica
de Anapolis

POSSIBILIDADES E ESTRATEGIAS NA RELACAQ TEORIA-PRATICA DO CURSO DE PEDAGOGIA EM
ANAPOLIS

que, ao chegar ao campo de atuacdo, o profissional tenha conhecimento e percepgéo do que
fazer e por que fazer.
IES — B/Formando 06: “Teoria sdo conhecimentos adquiridos em sala de aula, em
pesquisas, em trabalhos, etc. Pratica sdo experiéncias na sala de aula, é o convivio, o
dia a dia”.

Identifica-se uma riqueza de disciplinas e acgdes, porém, tais fazeres sao
desconectados e trabalhados de forma rasa. Os académicos ndo fazem apreensdo da valorosa
relagdo teoria-pratica ou de links entre a teoria e sua aplicabilidade com a realidade vivenciada
no processo de formacéo, esperando que apenas na atuagdo profissional possam adquirir tais
habilidades. Isso pode ser preocupante, pois um atuar na pedagogia implica formacgédo e
construcdo de saberes dos estudantes da educacdo basica em seus aspectos cognitivos, fisicos,
sociais e culturais.

Em consonéancia com a Resolugdo CNE/CP n° 1, delineia-se que o curso de
pedagogia deve ser concebido de estudos teorico-praticos para que o académico adquira
diferentes vis6es de mundo e ao atuar torne-se um profissional, com repertorio de informacdes
e habilidades compostas por pluralidade de conhecimentos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo (BRASIL, 2006).

Na anélise dos questionarios aplicados na IES - C, na questao 01, fica claro que os
académicos s6 percebem a relacédo teoria-pratica no estagio supervisionado e que antes desse
momento, 0s mesmos sdo emergidos em teorias, sem estarem no campo escolar. Sendo assim,
ndo compreendem a importancia para uma analise critica na relacdo teoria-pratica de se
vivenciar esse espaco, desde o inicio da formacdo. As poucas préaticas realizadas no curso
acontecem em sala de aula e sdo fundamentadas em disciplinas especificas.

IES — C/Formando 01: “ A relagdo teoria-pratica durante a formacdo s6 acontece a

partir do terceiro 3° ano de formacdo e é nesse momento que buscamos aplicar na
pratica a teoria que aprendemos”.

Na questdo 02, compreende-se que a confianca para pratica profissional dos
formandos se da somente pela aquisicdo tedrica e pelo estagio supervisionado. Os concluintes
possuem consciéncia de que ha desafios a serem enfrentados, mas que as habilidades e
competéncias para superagdo dos obstaculos no ensino e aprendizagem se dardo com a prética
profissional. A valorizagdo da teoria percebida nas respostas dos concluintes mostra a riqueza
na sua formacao, porém, ao se pensar nas pesquisas educacionais, quando se aborda a falha na

formagéo de pedagogos, entende-se que ndo € somente a riqueza de contetdos tedricos, mas
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uma balanca nivelada na relacdo teoria-pratica no universo educacional, levando em conta a
realidade heterogénica, que torna as possibilidades de erros do profissional minimas.
IES — C/Formando 02: “Em partes. E a partir da pratica vivenciada no estagio e em
seguida quando iniciarmos a carreira de professor, que podemos retomar aquela
relacdo tedrica, as concepcles e 0s conceitos para sempre estar repensando nossa
pratica”.

Diante das respostas na questdo 03, que envolve a valorizacdo da relacdo teoria-
pratica pela IES, percebe-se o quao confusa é para os académicos essa unidade, mesmo tendo
na matriz curricular especificadas as disciplinas de praticas pedagogicas. Pode-se entender que
a mesclagem teoria-pratica ocorre apenas na instituicdo formadora e que a relacdo dos

académicos com o campo escolar efetiva-se apenas no estagio supervisionado.

IES — C/Formando 03: “ No inicio do curso as disciplinas sdo totalmente tedricas e s6
depois em algumas disciplinas que se mesclam a teoria e a pratica, principalmente
durante o est&gio supervisionado na escola campo e 0 TCC”.

Entretanto, Libaneo afirma que o objeto de estudo da Pedagogia é a educacéo, ou
seja, a pratica educativa. Pois esta compreende o conjunto de acles, processos, estruturas,
influéncias que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relacdo
ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de relages entre grupos, visando
a formacédo do ser humano. Sendo assim, confirma-se o fato do futuro pedagogo ter em sua
formagdo uma intensa vivencia no contexto educacional para que ele possa conduzir sua
atuacdo profissional com reflexdes e conhecimentos sobre a educacgdo e sua préatica educativa.

Houve auséncia de respostas na questdo 04, devido a falta de conhecimento sobre
a PCC ou por desinteresse pela pesquisa. Contudo, na resposta de um Gnico académico, pode-
se compreender uma limitagdo no entendimento sobre a PCC. E abordado que a mesma é
trabalhada na disciplina de didatica com debates e reflexdes, o que leva a perceber que a relagédo
teoria-pratica poderia ser mais esplanada, discutida, entendida pelos académicos no inicio do
curso, para que a valorizacao seja por eles determinada.

IES — C/Formando 04: “Na disciplina de Didéatica, aprendemos diversos principios,
formas e diretrizes que podem ser aplicados em sala de aula no processo de ensino e

aprendizagem. Houve também momentos de debates e reflexfes que seriam esses
conceitos no contexto escolar”.

Na questdo 05, ao ser questionada a parceria da IES com as escolas e como esta se
estabeleceu durante a formacgéo, os académicos deixam claro que ndo ha lacunas e que a parceria
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acontece no estagio supervisionado. E, mesmo sendo pouco tempo, este componente curricular
contribui para a reflexdo entre as Instituicdes. Todavia, ha uma explanacdo de que a falha
existente acontece na auséncia de disciplinas necessarias para pratica pedagdgicas, como o

estagio em Gestao Escolar e Educacao de Jovens e adultos.

IES — C/Formando 05: “Se estabelece através do estagio. As principais lacunas séo
referentes a gestao escolar e a Educacédo de jovens e adultos™.

Na questdo 06, os académicos abordaram as definicOes de teoria e pratica no contexto
de formac&o do pedagogo, ficando explicito o entendimento dos mesmos sobre estes agentes no processo
de formacdo. Contudo, durante a anélise, pode-se entender que, mesmo com a explanacgdo do que é
teoria e prética, os formandos de certo modo ndo apresentaram a amplitude das a¢des dessa unidade no
contexto de formacdo, o que pode vir a caracterizar a dificuldade exposta na préatica profissional, na
relacéo teoria-prética.

IES — C/Formando 06: “Durante o curso superior de formacdo do pedagogo vai se
formando a relacéo teoria e préatica, ao nos apropriarmos de fundamentagdo teorica,
que orientam nossas a¢des durante o ensino aprendizagem das criangas no contexto
escolar, ou seja a teoria articulada com préatica do professor”.

Entretanto, entende-se uma falha na formacéao ao perceber o foco voltado a teoria,
minimizando a préatica. Pratica essa que, quando trabalhada, ndo se faz conectada com a
realidade, conexdo que deve acontecer no meio escolar para estarem em contato com 0S
estudantes, e todos os fazeres no sistema educacional. Essa vivéncia e crucial no mundo atual,
devido a rapidez das mudancas e renovacOes, dentro de uma escola composta por seres em
evolucdo, envoltos de multiplas singularidades, levados a inclusdo e interacéo.

Segundo Libaneo e Pimenta (2011), a préatica deve ser eleita como elemento
integrante de todo o percurso de formacdo, constituindo um principio epistemolédgico da
formagéo e ndo um apéndice. Assim, espera-se dos processos de formacgdo que desenvolvam
conhecimentos, habilidades, competéncias, atitudes e valores que possibilitem os professores

construirem seus saberes-fazeres docentes, a partir dos desafios no cotidiano.

ANALISE DAS OBSERVACOES DE AULAS NO CURSO DE PEDAGOGIA EM 03 IES
DA CIDADE DE ANAPOLIS

Na IES — A, a aula foi executada de maneira expositiva e dialogada, e a professora
ministrou sobre os Fundamentos e Métodos de Alfabetizacdo. A explanacéo da teoria foi em
todo o percurso da aula mesclada com a pratica. A professora pedia aos académicos exemplos

de como se trabalharia com os estudantes da educacgéo basica e abordou que, devido a falta de
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preparo dos professores, 0s métodos ndo sdo bem executados por falta de estudos e aptiddo dos
mesmos. Ela enfatizou que “o professor que tem sucesso deve ensinar outros formadores”.
Apbs concluir a aula, pediu que os métodos apresentados fossem divididos por
grupos para producao de miniaulas, fazendo assim uso da PCC. Entendeu-se que a atuacdo da
professora proporciona uma relacdo da teoria com a pratica, pois ela possui uma longa
experiéncia de atuacdo na educacdo basica, mostrando a importancia de o formador possuir
conhecimentos e vivéncias no ambito escolar, como cita Gatti (2010, p. 1375).
A formacdo de professores profissionais para a educacao basica tem que partir de seu
campo de préatica e agregar a este 0s conhecimentos necessarios selecionados como

valorosos em seus fundamentos e com as mediacgdes didaticas necessarias, sobretudo
por se tratar de formagé&o para o trabalho educacional com criancas e adolescentes.

Contudo, o processo formativo deve conceber aos futuros professores vivéncias a
partir de seu campo de pratica, para a aquisicao de saberes-fazeres. E estes devem ser mediados
com clareza e satisfagdo para se tornarem capazes e habilitados, pois de acordo com a nova
proposta da BNC (2019), o futuro professor deve ser concebido de conhecimentos, praticas e
engajamentos, para se tornar profissional com habilidades e competéncias.

Na IES-B, a aula assistida com intuito de observar a pratica do formador, teve como
conteldo tedrico a Literatura Infanto-Juvenil. O professor orientava os discentes para a pratica
do contetdo ja ministrado, a qual se daria com a organizacdo de seminario e contacdo de
historias, quando os académicos apresentariam obras literarias a serem trabalhadas com as
criancas.

Foram pedidos também aos formandos: uma pesquisa de campo na educacgdo de
base para se observar aulas, quando entdo se vera a pratica do professor no uso da literatura;
uma analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola para se identificar o uso da
ideologia literaria; a realizacdo de uma entrevista com a comunidade escolar, concluindo com
uma roda de conversa a ser desenvolvida no &mbito de formacéo. Observaram-se as multiplas
acOes do professor formador na intencdo de ver a transposi¢do para a préatica indo ao encontro
da proposta citada por Libaneo e Pimenta (2011, p. 52).

Toma a pesquisa como componente essencial da/na formagao. Incorpora as recentes
contribui¢Bes da formacéo do professor/pesquisador baseados na epistemologia da
pratica, propondo percursos de formagao tedrico/praticos, nos quais a pesquisa é tanto

formacdo do docente como este também se forma como pesquisador [...] experiéncia
e pratica profissionais: uma formagcdo integrada.
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Assim, a pesquisa é fundamental para articulagdo da teoria-pratica. Este
componente contribui para o académico entender que a teoria precisa do chdo da escola e serd
nessa vivéncia que a pratica sera colocada em confronto e construira outras teorias, pois a
educacdo acontece com um ser evolutivo e em suas muitas subjetividades, indo de acordo com
art. 207 da Constituicdo Federal (CF), que diz que “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica [...] e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo” (BRASIL, 1988, p. 123).

Na IES — C, a observacao de aula se deu, na ministracdo da disciplina Diversidade,
Cidadania e Direitos. A professora abordava sobre as Politicas Publicas, inclusdo,
descontentamento com a politica e os principios de igualdade. A explanacdo do conteido
ocorreu com a entrega de artigos para leitura e discussdo em sala. Diante da pouca interagéo e
conhecimento por parte dos académicos, a formadora pediu que a leitura e resumos dos artigos
fossem feitos em casa, para a apresentagdo em grupo no proximo encontro, quando o0s
formandos obteriam maior compreensdo. No decorrer da aula a docente fez uma
contextualizacdo ao citar o fato de os psicélogos e assistentes sociais serem vetados em escolas
publicas e apontou uma posi¢do contraria ao governo do momento, nas questdes das politicas
publicas.

O componente curricular trabalhado pela professora € de carater tedrico para
construcdo do conhecimento intelectual dos académicos, deixando questionamentos de como
esta disciplina é trabalhada de fato com os formandos. Seria o saber, em vez do saber fazer; a
leitura, discussdo, resumo e apresentacdes; praticas conceituadas para formar o licenciando em
contato com o universo escolar e se estas a¢des sao suficientes para deixar o pedagogo engajado
para a préatica profissional, pois acredita-se que a formacao destes futuros professores deve ser
constituida a partir de teorias e praticas, mediante a capacitacdo em servico. Como consta no
art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).

A formac8o de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | — a associagao entre teorias
e praticas, inclusive mediante a capacitagcdo em servico (BRASIL, 1996, p. 26).

Portanto, durante a formagdo dos futuros profissionais da educagdo é primordial
que eles sejam capacitados para atender as individualidades dos estudantes e compreender as
diferentes teorias educacionais. Em vista disso, o docente deve ser designado a atuar com
comprometimento e exercer seu papel com qualidade, precisdo e adquirir indmeras

possibilidades de ensino resultando a aprendizagens significativas do discente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao efetuar a pesquisa, € compreendido como acontece a relacéo entre teoria-pratica
na formacdo do pedagogo. Foram vistos cursos teorizados com praticas minimas, tendo 0s
estagios supervisionados como espaco privilegiado das préxis. Como afirma a proposta da BNC
(2019), muita teoria e pouca pratica, ou seja, estagios sem planejamento e sem vinculagdo com
as escolas, o que pode incorrer em resultados insuficientes de aprendizagem dos estudantes e
baixa qualidade da formac&o dos docentes.

Visualiza-se os académicos sendo emergidos nas teorias educacionais, ponto
fundamental na formacao de um pedagogo, pois serdo esses conhecimentos que norteardo a sua
atuacdo, suas decisdes sobre o que ensinar, como ensinar e quando ensinar. Mas, acredita-se
que € crucial o acontecimento da articulacao entre teoria e pratica em todo o desenvolvimento
do curso, para que estes futuros professores possam conhecer a0 MAximo 0O universo
educacional, o lugar ondes eles atuardo com conhecimento, pratica e engajamento, de acordo
com a nova proposta da BNC (2019), visto que ao atuarem seus erros poderao ser minimos.

Coloca-se entdo a necessidade de levar o professor formador a buscar vivéncias na
educacdo bésica, para que ele venha contextualizar os componentes curriculares com as acoes
do futuro profissional, sendo indispensavel a explanacéo, observacdo e discussdo da relacao
teoria-préatica, junto aos egressos no curso de Pedagogia no primeiro momento da sua jornada
académica, para que esse discente dé o devido valor a essa unidade.

E, em Gltimo, ressalta-se a possibilidade de parceria da unidade formadora com as
instituicdes de ensino, com a¢des efetivas no ambito, partindo de observagdes, analises, criticas
e praticas de todos os fazeres educacionais, possibilitando ao académico um iniciar de formacéo
integral, sendo a formacao inserida em um regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino

e as instituicbes formadoras.

ABSTRACT

This paper aims to understand how the theory-practice unit is effective in educating the teacher.
The research methodology has as its bibliographic source the National Curriculum Guidelines
(2015) governing teacher education and, specifically, the Pedagogy Course (2006); and the
main authors are Gatti (2010) and Libiliar (2011). Interviews were conducted with Course
Coordinators, questionnaires were applied to graduating students and class observations were
also made. The questions and observations were directed to the understanding of the theory-
practice relationship in the course, and whether this unit offers scholars subsidies for
professional pedagogical practice. The result of this work shows that many graduates do not
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have a broad understanding of the theory-practice relationship in the formative process, leading
to the conclusion that this unit was not well disseminated in the context of teacher education.

Keywords: Education Formation. Practical theory. Professional practice.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos Coordenadores
de Curso e Concluintes do Curso de Pedagogia em Anapolis.

a ) Faculdade

Catolica Ruaos,n°580, Cidade Jardim, CEP: 75080-730 — Andpolis-GO. Fone: (62) 3328-
8900. www.catolicadeanapolis.edu.br / e-mail:
secretaria@catolicadeanapolis.edu.br

Débora Carolina Araujo de Sousa

Edivania da Silva Cunha

. 701.718.451-37 .1 607.62.72 .| (62)9.94447967
CPF: 612.937.501-82 RG: 328.79.67 TEL: (62)9.81813402

Orientador: Me. Renato Antbnio Ribeiro
Instituicdo: | Faculdade Catdlica de Andpolis.

Académico(a):

Titulo do Possibilidades, estratégias na relacdo teoria-pratica do Curso de
Trabalho: Pedagogia em Anépolis.
Objetivo: Conhecer as concepc8es dos concluintes de Pedagogia quanto ao papel

e a execucdo da pratica no processo formativo e verificar sua relacao com
a teoria, entendendo se ocorreu de forma clara e satisfatoria.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma
pesquisa. Apés ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e

a outra é do (a) pesquisador (a) responsavel. Os dados fornecidos serdo mantidos sobre
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absoluto sigilo, mantendo a privacidade dos sujeitos envolvidos. Esclarecemos que nao
havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela sua participagdo. Em caso
de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) académico (a) responsavel pela pesquisa.
Em casos de davidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera
entrar em contato com a Secretaria Geral da Faculdade Catdlica de Anapolis no telefone: (62)
3328-8900 ou pelos e-mails: secretaria@catolicadeanapolis.edu.br /
renatoantonio@catolicadeanapolis.edu.br.

Eu, , RG
ne CPF n° , depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), concordo em participar
do estudo descrito acima como sujeito e AUTORIZO, através do presente termo, o (a)
Pesquisador(a) a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes depoimentos para fins cientificos e de
estudos, em favor do (a) pesquisador (a) da pesquisa, acima especificado. Fui devidamente
informado e esclarecido pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagao.
Foi me garantido que posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem e que isto
leve a qualquer penalidade.

Anapolis, de de 20109.

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Assinatura do (a) Académico (a) / Pesquisador (a):

Pro; Renato A. Ribeiro

Msc Educagio Linguagem
e Tecnologias

Profa. Ma. Kétia Cilene Camargo Silva

Coordenacéo do Curso Professor Orientador

APENDICE B — Questionario aplicado aos concluintes do Curso de Pedagogia em Anapolis.

ﬂ , Faculdade

N P Catolica Ruao0s,n°580, Cidade Jardim, CEP: 75080-730 — Andpolis-GO. Fone: (62) 3328-

\[ ( de An3 ; 8900. www.catolicadeanapolis.edu.br / e-mail:

SE32 de Anapolis ) . ,
secretaria@catolicadeanapolis.edu.br

Débora Carolina Araujo de Sousa

Académico(@): | cqivania da Silva Cunha
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_ 701.718.451-37 . | 607.62.72 . 1(62)9.94447967
CPF: 612.937.501-82 RG: 328.79.67 TEL: (62)9.81813402
Orientador: Me. Renato Antdnio Ribeiro
Instituico: Faculdade Catdlica de Andpolis.
. Possibilidades, estratégias na relacdo teoria-pratica do Curso de
Titulo do Pedagogia em Anapolis
Trabalho: 909 POIIS.
Conhecer as concepg¢fes dos concluintes de Pedagogia quanto ao
Objetivo: papel e a execugdo da préatica no processo formativo e verificar sua

relacdo com a teoria, entendendo se ocorreu de forma clara e
satisfatoria.

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério (a), de uma pesquisa.
Questbes de 1 ao 6:

1-

Comente como se deu a relacao teoria-pratica durante sua formacéo no Curso
de Pedagogia?

Estando ja na conclusdo do Curso de Pedagogia, se sente confiante enquanto
pedagogo para atuar na profissdo? Como a relacao teoria-pratica no processo
formativo pode contribuir para que o futuro professor enfrente os desafios no
cenario educacional?

Como sua Instituicdo de Ensino Superior (IES) valoriza a relacao teoria—pratica
no processo formativo? De que forma isto se da na Matriz Curricular do Curso?
Apresentam disciplinas totalmente préaticas ou mesclam Carga Horéria tedrica
e pratica, relacionando conhecimentos cientificos (tedricos) com
conhecimentos do campo escolar?

Vocé sabe o que é, Pratica como Componente Curricular (PCC)? Qual sua
compreensao sobre a PCC? Como ela foi desenvolvida durante o Curso?

Sabe-se que a parceria Universidade-Escola é fundamental na formacéo do
pedagogo. Como esta parceria se estabeleceu durante sua formagao nesta
InstituicAo de Ensino Superior (IES)? Ha lacunas na reflexdo entre
Universidade e Escola? Justifique:

No contexto de formacdo do pedagogo, o que é teoria e 0 que € pratica para
vocé?
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