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RESUMO: A presente pesquisa apresentou como tema central o estudo da Incluséao
do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Regular. Teve por
objetivo apresentar as caracteristicas e 0s tracos indicadores que auxiliam no
diagnéstico do TEA, bem como expbs a evolucédo da educacéo inclusiva no Brasil e
também dos direitos dos individuos com TEA e ainda discorreu-se o quanto é
primordial a inclusdo destes no ensino regular. Utilizou-se como metodologia a
Reviséo Bibliogréfica, em que diversos autores foram citados, o estudo foi embasado
nos direitos do cidad&o, descritos na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e na Lei Lei n° 12.764/2012 — Lei Berenice Piana. A cerca do conceito,
descricdo das caracteristicas do TEA e seu diagnostico, o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais—5 foi essencial na pesquisa. Evidenciou-se a
importancia da crianga ser diagnosticada precocemente, no intuito de haver o quanto
antes o tratamento necessario. Ressaltou-se ainda o quanto € essencial a crianga com
TEA ter o apoio multidisciplinar da familia, profissionais da saude e da educacéao para
se ter um bom desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem. Destacou-se
também o papel primordial do professor como mediador do bom desenvolvimento

social e cognitivo do aluno com TEA.
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ABSTRACT: The present research presented as a central theme the study of the
Inclusion of students with Autistic Spectrum Disorder (ASD) in regular education. The
objective was to present the characteristics and indicator traits that help in the
diagnosis of ASD, as well as the evolution of inclusive education in Brazil and also the
rights of individuals with ASD. It was also discussed how important is their inclusion in
regular education. . The methodology used was the Bibliographic Review, in which
several authors were cited, the study was based on the rights of the citizen, described
in the Constitution of 1988, the Law of Guidelines and Bases (LDB) and Law Law No.
12.764 |/ 2012 - Law Berenice Piana. About the concept, description of the
characteristics of ASD and its diagnosis, the Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders — 5 was essential in the research. It was evidenced the importance
of the child to be diagnosed early, in order to have the necessary treatment as soon
as possible. It was also stressed how essential it is for children with ASD to have the
multidisciplinary support of family, health and education professionals to have a good
development in the teaching-learning process. Also highlighted was the primary role of
the teacher as a mediator of the good social and cognitive development of the student
with ASD.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder (ASD). Regular education. Inclusive education.

1 INTRODUCAO

De acordo com Klin (2006), desde 1943 o Transtorno do Espectro Autista vem
sendo estudado, deu-se inicio com as pesquisas do psiquiatra Leo Kanner, através de
suas observacdes em pacientes. A principio o TEA era considerado de origem
psiquica, o préprio Kanner se equivocou em conceituar e caracterizar o transtorno, de
inicio o mesmo defendeu a ideia de que o0 autismo era consequéncia da frieza dos
pais com a crianga, o que foi chamado por ele de “mae geladeira”, tempos depois ele
veio a publico se desculpar.

Hoje se sabe que o TEA é caracterizado por prejuizos nas areas de
sociabilidade e relagdo com as pessoas; comunicacao e linguagem; e flexibilidade
mental e comportamental. Apesar de grandes avancos em estudos e pesquisas sobre

o0 TEA, a populacédo ainda carece de mais informagdes. Tais informag0es a cerca do



autismo tem ganhado espaco progressivamente na sociedade e a compreensao sobre
0 mesmo mais amplamente divulgado. (KLIN, 2006)

N&o had um exame laboratorial especifico para diagnéstico do TEA, o que
dificultou o discernimento do transtorno para que se pudesse de fato dar um
diagndstico preciso e certeiro. O diagndstico se da pela observagéo de caracteristicas
indicadoras do transtorno, em funcdo disso a atencdo por parte da familia, de
cuidadores e professores é tao significativo. (GADIA; ROTTA; TUCHMAN, 2004).

Nota-se que a incluséo do aluno com transtorno do espectro autista no ensino
regular demanda conhecimento do assunto por parte dos educadores e, todos 0s
envolvidos no processo de ensino aprendizagem da crianca. Nesse intuito de enfatizar
o papel do professor e sua importancia fundamental numa incluséo factual € que se
buscou embasamento tedrico sobre essa teméatica, aqui nesta pesquisa apresentada.

O objetivo deste trabalho foi demonstrar o processo de inclusdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Regular, e apresentar nesta
investigacdo, as caracteristicas e os tracos indicadores que auxiliam no diagndstico
do TEA, a evolucdo da educacao inclusiva no Brasil, os direitos dos individuos com
TEA e aincluséo destes no ensino regular.

Utilizou-se como metodologia a revisdo bibliografica realizada em livros e
artigos cientificos referentes ao tema de pesquisa, em que diversos autores foram
citados. A Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a Lei Lei n°
12.764/2012 — Lei Berenice Piana e o Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais-5, foram primordiais na efetuacdo desta pesquisa.

Fundamentado nos referenciais adotados, este trabalho discorreu sobre o
conceito, as caracteristicas e o diagnostico do autismo. Exprimiu a cerca da historia e
evolugcdo da educacao inclusiva no Brasil, bem como os direitos adquiridos pelos
individuos com TEA, direitos esses assegurados pela Constituicdo Federal, LDB e Lei
Berenice Piana. E expbs a importancia da inclusdo da crianga com TEA no ensino

regular, bem como o papel do educador neste processo inclusivo.

2 AUTISMO: CONCEITO, CARACTERISTICAS E DIAGNOSTICO
O transtorno do espectro autista (TEA), comumente chamado de autismo,
representa as variacdes desde o0s casos leves aos casos graves do autismo, ou seja,

existem graus, e estes afetam diretamente a comunicacao e a interacao do individuo,



com intensidade dos sintomas variados. Por mais que se tenha aumentado as
pesquisas e divulgacdes a cerca deste transtorno, ainda ha incompreensdes sobre a
tematica na sociedade, 0 que gera o preconceito e a falta de aceitacéo.

De acordo com o psiquiatra Estevado Vadasz, coordenador do Projeto Autismo
do Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas de S&o Paulo, “ha cerca de 2
milhdes de autistas no Brasil, e desses, 95% estdo completamente desassistidos, nem
diagnéstico tém” (BERNARDO, 2019, s/p). Emerge assim a preocupacdo com o
diagnéstico e a inclusédo destes individuos na sociedade, e a escola é essencial em
dar esse espaco e apoio para o desenvolvimento das criangcas com transtornos do
espectro autista.

Ainda ha muitas duvidas e incertezas a cerca do TEA, as pesquisas tem
avangado progressivamente e o conhecimento referente ao autismo mais divulgado
nos Ultimos anos. E extremante importante a compreensdo sobre o TEA tanto pelos
pesquisadores, médicos, educadores e a populagcdo, para que haja uma verdadeira
inclusédo desses individuos na sociedade. Para que a inclusédo seja de fato efetiva, é
preciso que haja o entendimento do que € o Transtorno do Espectro Autista.

Sabe-se que historicamente o autismo foi identificado em 1943 pelo psiquiatra
austriaco, Leo Kanner, a partir de casos observados por ele e desde entdo ganhou
notoriedade. De acordo com Marinho e Merkle (2009, p. 6.086):

Kanner, em 1943, ressalta que o sintoma fundamental, “o isolamento
autistico”, estava presente na crianga desde o inicio da vida sugerindo que
se tratava entdo de um disturbio inato. Nela, descreveu os casos de onze
criangas que tinham em comum um isolamento extremo desde o inicio da
vida e um anseio obsessivo pela preservagdo da rotina, denominando-as de
“autistas”.

Orra (2012, p.1) também define o autismo, para ele: “Autismo é uma palavra de
origem grega (autds), que significa por si mesmo. E um termo usado, dentro da
psiquiatria, para denominar comportamentos humanos que se centralizam em si
mesmos, voltados para o préprio individuo.”

E observado que o TEA causa prejuizos relacionados a sociabilidade e
relacionamento com outras pessoas, a linguagem, a flexibilidade mental e
comportamental. E caracterizado por distlrbios na comunicacdo, interacdo e
repeticdo, sendo, portanto classificado como um transtorno mental. No intuito de

descrever os transtornos mentais e seus diagnosticos, foi criado em 1953 e publicado



pela Associacdo Psiquiatrica Americana (APA), o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM).

O DSM foi atualizado pela ultima vez em 2013, sendo o DSM-5 a mais nova
versdao do manual, versdo essa mais completa sobre os mais variados tipos de
transtornos mentais e psiquiatricos. Neste encontra-se definido o conceito,

caracteristicas e diagnostico do TEA. De acordo com o DSM-5 (2014, p.53):

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sao prejuizo
persistente na comunicagdo social reciproca e na interagéo social e padrées
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Esses
sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam
o funcionamento diario. O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente
ird variar de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.
Caracteristicas diagnésticas nucleares estdo evidentes no periodo do
desenvolvimento, mas intervencdes, compensacfes e apoio atual podem
mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos. Manifesta¢cfes
do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condi¢éo
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do
termo espectro. O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes
chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner,
autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger.

E importante o diagnéstico precoce, pois quanto antes for detectado o TEA,
mais cedo sera efetivado as intervengdes de tratamento e assim consequentemente
0 individuo tera mais chance de desenvolvimento. Os sintomas ja podem ser
observados a partir dos doze meses de vida. Para que esse diagnostico seja feito o
guanto antes, € preciso que a familia e cuidadores, estejam atentas aos primeiros
sinais de alerta aos tracos sugestivos para o TEA. De acordo com o DSM -5 (2014,
p.56):

Os sintomas costumam ser reconhecidos durante o segundo ano de vida (12
a 24 meses), embora possam ser vistos antes dos 12 meses de idade, se 0s
atrasos do desenvolvimento forem graves, ou percebidos apds os 24 meses,
se os sintomas forem mais sutis. A descricdo do padréo de inicio pode incluir
informacdes sobre atrasos precoces do desenvolvimento ou quaisquer
perdas de habilidades sociais ou linguisticas. Nos casos em que houve perda
de habilidades, pais ou cuidadores podem relatar historia de deterioracéo
gradual ou relativamente rdpida em comportamentos sociais ou nas
habilidades linguisticas. Em geral, isso ocorre entre 12 e 24 meses de idade,
sendo distinguivel dos raros casos de regressdo do desenvolvimento que
ocorrem apo6s pelo menos 2 anos de desenvolvimento normal (anteriormente
descrito como transtorno desintegrativo da infancia).

O DSM-5 descreve as caracteristicas associadas ao TEA que apoiam ao

diagnéstico na primeira infancia e, portanto, faz necessario que os educadores,



principalmente os da Educagdo Infantil, tenham o conhecimento dessas

caracteristicas. De acordo com o manual:

As caracteristicas comportamentais do transtorno do espectro autista tornam-
se inicialmente evidentes na primeira infancia, com alguns casos
apresentando falta de interesse em interagBes sociais no primeiro ano de
vida. Algumas crian¢as com transtorno do espectro autista apresentam platds
ou regressdo no desenvolvimento, com uma deterioragdo gradual ou
relativamente rapida em comportamentos sociais ou uso da linguagem,
frequentemente durante os dois primeiros anos de vida. Tais perdas séo raras
em outros transtornos, podendo ser um sinal de alerta 0til para o transtorno
do espectro autista. Muito mais incomuns e merecedoras de investigacéo
médica ampla séo perdas de habilidades além da comunicacéo social (p. ex.,
perda do autocuidado, do controle de esfincteres, de habilidades motoras) ou
as que ocorrem apos o segundo aniversario (ver também sindrome de Rett,
na secao “Diagnodstico Diferencial” para esse transtorno). Os primeiros
sintomas do transtorno do espectro autista frequentemente envolvem atraso
no desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por auséncia de
interesse social ou intera¢des sociais incomuns (p. ex., puxar as pessoas pela
mao sem nenhuma tentativa de olhar para elas) padrées estranhos de
brincadeiras (p. ex., carregar brinquedos, mas nunca brincar com eles), e
padrbes incomuns de comunicacdo (p. ex., conhecer o alfabeto, mas néo
responder ao proprio nome). Um diagnoéstico de surdez é geralmente
considerado, mas costuma ser descartado. Durante o segundo ano,
comportamentos estranhos e repetitivos e auséncia de brincadeiras tipicas
tornam-se mais evidentes. Uma vez que muitas crian¢as pequenas com
desenvolvimento normal tém fortes preferéncias e gostam de repeticdo (p.
ex., ingerir os mesmos alimentos, assistir muitas vezes ao mesmo filme), em
pré-escolares pode ser dificil distinguir padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos diagndsticos do transtorno do espectro autista. A distingéo
clinica baseia-se no tipo, na frequéncia e na intensidade do comportamento
(p. ex., uma crianga que diariamente alinha os objetos durante horas e sofre
bastante quando algum deles € movimentado). O transtorno do espectro
autista ndo é um transtorno degenerativo, sendo comum que aprendizagem
e compensacao continuem ao longo da vida. Os sintomas sao
frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros anos
da vida escolar, com ganhos no desenvolvimento sendo frequentes no fim da
infancia pelo menos em certas areas (p. ex., aumento no interesse por
interacdes sociais). Uma pequena propor¢cdo de individuos apresenta
deterioragdo comportamental na adolescéncia, enquanto a maioria dos
outros melhora. (DSM-5, 2014, p. 56)

Sobre as trés areas claramente afetadas, interacdo social, comunicacédo e
comportamentos no TEA, as autoras Martins, Preusseler e Zavschi (2002, p. 41)
enfatizam: “Para concluir o diagnodstico de anormalidade em cada uma dessas areas,
estas devem estar presentes aos trés anos”. Percebido esses sinais, a familia deve
procurar tratamento adequado. Ndo h& um marcador biolégico para exames
especificos em laboratério, eis o motivo pelo qual a familia, os profissionais da
educacdo e também da saude devem estar atentos a tais caracteristicas que permitem
a triagem para o diagnoéstico do TEA, que sera confirmado por um neuropediatra e/ou

psiquiatra.



2.1 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A educacao inclusiva leva a reflexdo do quanto se lutou para que o aluno com
necessidades especiais tivesse assegurado os seus direitos, quantos paradigmas
foram quebrados, quantos foram excluidos para que outros agora sejam incluidos e
aceitos. Teve-se muito avanco na educacéao inclusiva ao longo dos anos, vale ainda
lembrar que bem antes das leis assegurarem os direitos da educacao inclusiva do
portador de necessidades especiais, varias outras organiza¢cdes moveram agdes no
intuito de promover o desenvolvimento e a inclusao destes individuos no meio social,
tais como o Instituto Benjamin Constant, a Associacdo Pestalozzi, a Associacdo de
Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), entre outros.

A inclusdo na educacédo no Brasil caminhou a passos lentos, no entanto é
notdrio o progresso alcangado nesse campo. “Na década de 1930, € que se iniciou
efetivamente a educacdo escolar das pessoas com necessidades especiais’
(SANTANA, p. 8). A autora ainda descreve 0s passos desde entdo do progresso da

Educacéao Inclusiva até a Constituicdo de 1988:

Em 1942, j& havia no pais 40 escolas publicas regulares que prestavam
algum tipo de atendimento a deficientes mentais e 14 que atendiam alunos
com outras deficiéncias, o Instituto Benjamin Constant editou em braile a
Revista Brasileira para Cegos, primeiro do género no Brasil. [...] Em 1954
surge a primeira APAE — Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais —
onde elas acabam predominando no Brasil, em virtude do despreparo da
escola publica para atender as necessidades individuais dos alunos
deficientes. [...] Ja nos anos 70, a Secretaria Estadual de Educacao/SEED foi
reestruturada e passou a contar com o Departamento de Educacao Especial
— DEE - dividido em setores que correspondem aos atuais Servigcos de
Educacdo de Deficiéncia Auditiva, de Deficiéncia Fisica, de Deficiéncia
Mental, de Deficiéncia Visual, Altas Habilidades, condutas Tipicas e o grupo
de apoio a profissionalizacdo. Através dessas instituicdes foi promovido o
ensino especializado e atividades voltadas a prevencdo, identificacéo,
avaliag8o e atendimento educacional, em: Instituicbes Privadas — APAEs e
programas especializados na rede publica de ensino. Em 1977 foi
desenvolvida a politica de Educacgédo Especial, sob a orientacdo do MEC que
definia a criacdo de classes especiais e escolas especiais para as redes de
ensino. Adotou-se, 0 modelo médico psicoldgico, e criaram-se as 10 classes
especiais e, a partir dai, a Educacdo Especial assumiu o ensino dos alunos
com necessidades especiais, até entdo, considerados excepcionais,
deficientes. A partir dos anos 80 acelerou-se a criacdo de instituicdes,
principalmente, na area de deficiéncia mental como resultado da
Interiorizacdo das APAEs, bem como outras conquistas, que basearam-se,
notadamente, na elaboracdo de legislacdes especificas que passaram a
normatizar a Educacéo Especial nos Estados brasileiros.

ApoOs a constituicdo Federal de 1988, surgiu a garantia do estado em oferecer

0 ensino especializado aos alunos com necessidades especiais, a educacao inclusiva



passou a ser entdo prevista por lei. A inclusdo estd pautada nos direitos humanos.
Observa-se que a Constituicdo é categorica ao afirmar que a educacao é um direito

de todos, sem deixar margens de davidas, em seus artigos 205 e 206:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: | - igualdade de condi¢gfes para o0 acesso e permanéncia
na escola. (BRASIL, 2002)

O artigo 208 da Constituicao Brasileira, inciso Ill, enfatiza ainda sobre a garantia
de uma educagao inclusiva: “Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: Ill - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL,
2002)

A partir de 1994 a educacao Inclusiva ganhou ainda mais notoriedade e
atencdo, apés a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial em Salamanca, na
Espanha, ficando conhecida como Declaragdo de Salamanca e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB). A declaracdo prevé a educacgdo inclusiva, sem fazer distincdo da
necessidade especial do aluno, sua base visa a educacao para todos, prevé ainda
gue a educacao para todos seja pautada na diversidade, sendo todos atendidos na
escola regular.

A Declaracdo de Salamanca aborda os Principios, Politicas e Préaticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais e orienta a escola em oportunizar a inclusao,
independente da necessidade do aluno. Formata-se ai o conceito de Educacéo

Inclusiva, orientando os principios que estruturam a acdo em educacao especial:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias
lingUisticas, étnicas ou culturais, e crian¢as de outros grupos desavantajados
ou marginalizados. Tais condicbes geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
"necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas crian¢as ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolariza¢do. Escolas
devem buscar formas de educar tais criangcas bem-sucedidamente, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso
emergente de que criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria



das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que
confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga e capaz de bem sucedidamente educar todas
as criancas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito
de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criancas: o
estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver
uma sociedade inclusiva. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

A declaracéo enfatiza a importancia da formacéao e treinamento adequado do
professor para que haja uma incluséo de fato efetiva:

Preparacéo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave
na promogdo de progresso no sentido do estabelecimento de escolas
inclusivas. As seguintes acdes poderiam ser tomadas. Além disso, a
importancia do recrutamento de professores que possam servir como modelo
para criancas portadoras de deficiéncias torna-se cada vez mais
reconhecida.Treinamento especializado em educacéo especial que leve as
qualificacBes profissionais deveria normalmente ser integrado com ou
precedido de treinamento e experiéncia como uma forma regular de
educacéo de professores para que a complementariedade e a mobilidade
sejam asseguradas. O Treinamento de professores especiais necessita ser
reconsiderado com a intencéo de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes
diferentes e de assumir um papel-chave em programas de educacao
especial. Uma abordagem néo categorizante que embarque todos os tipos de
deficiéncias deveria ser desenvolvida como nucleo comum e anterior a
especializacdo em uma ou mais areas especificas de deficiéncia.
Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento
no processo de desenvolvimento da educacao especial, especialmente no
que diz respeito a pesquisa, avaliagdo, preparacdo de formadores de
professores e desenvolvimento de programas e materiais de treinamento.
Redes de trabalho entre universidades e instituicbes de aprendizagem
superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser
promovidas. A ligacdo entre pesquisa e treinamento neste sentido € de
grande significado. (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994)

A LDB (Lei n°® 9.394/96) que determina as diretrizes da educacdo basica
destinou um capitulo exclusivo a Educacdo Especial, assegurando com que a
Educacdo Especial seja parte integrante da Educacdo Regular e enfatiza a
obrigatoriedade do estado em garantir o direito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §
1o Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial. §
20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungcdo das condigGes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. 8§ 30 A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéao infantil. Art.
59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades



especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades; Il —
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados; Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracédo desses educandos nas classes
comuns; IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢6es adequadas para 0s que
nédo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagcdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em educacgédo especial,
para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo unico.
O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo. (BRASIL, 2005, p. 25)

Embora as leis assegurem os direitos dos portadores de necessidades
educacionais especiais jA ha algum tempo, o Brasil encontra-se em fase de
compreensao e reestruturacdo do modo de agir e fazer a educacéo especial, na escola
regular. A escola inclusiva deve organizar a reestruturacdo do sistema educacional,
pautada na reforma de conceitos, de politicas de educacéo e formacéao continuada do
professor. A formacao continuada dos docentes € essencial para que possam analisar
os estudantes publico-alvo da educagéo especial (EPAEE), suas dificuldades e seus

potenciais. Para Mantoan (1997, p.120):

a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas
deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de
atualizacdo e de reestruturacéo das condi¢des atuais do ensino basico.

Cabe aos educadores e demais componentes das unidades de ensino,
compreenderem a educacao especial na perspectiva inclusiva com principios que

envolvam mudancas de pensamentos, de atitudes, de politicas e estruturas do modo

de pensar e fazer a educacdo. Segundo Figueiredo (2002, p.68):

Efetivar a inclusdo, é preciso [...] transformar a escola, comecando por
desconstruir praticas segregacionistas [...] a inclusdo significa um avanco
educacional com importantes repercussées politicas e sociais, visto que ndo
se trata de adequar, mas de transformar a realidade das praticas
educacionais.



Emerge, portanto, a necessidade das instituicbes de ensino projetarem
adequadamente as mudancas necessarias para promoverem e garantirem a equidade
de ensino aos EPAEE, é preciso repensar a identidade do ser docente, o fazer
educacdo. Sobre as mudancas necessarias na escola regular para que haja
literalmente uma educacdo inclusiva, Camacho (2003, p.9) expde o0s propdsitos

almejados:

As mudancas tém como propésito Estabelecer um tipo de escola capaz de
adaptar-se, acolher e cultivar as diferencas como um elemento de valor
positivo, e a abertura de um espaco pluralista e multicultural, no qual se
mesclam as cores, 0s géneros, as capacidades, permitindo assim o acesso a
uma escola, uma educagédo, na qual todos, sem exclusédo, encontrem uma
resposta educativa de acordo com as suas necessidades e caracteristicas
peculiares.

2.2 LEI BERENICE PIANA (LEI N°© 12.764/2012)

A Lei Ordinaria Federal n° 12.764/2012 é fruto de muita batalha das familias de
individuos com TEA e da Associacdo em defesa do autista, luta esta que resultou no
projeto de lei do Senado Federal n® 168/2011, de sua Comisséo de Direitos Humanos
e Legislagao Participativa e, por conseguinte na Lei n® 12.764/2012. A lei Lei Berenice
Piana, surgiu em 2012 e instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com TEA, estabelecendo inimeras diretrizes para sua consecugao e conferiu
aos mesmos, direito social, na salde e na educacdo. Em 2014, houve a
regulamentacgéo da Lei Berenice Piana com o objetivo de se executar a lei.

Até entdo a pessoa com TEA, tinha seus direitos conferidos aos deficientes,
pautados na LDB, no entanto frente a tantas peculiaridades em suas caracteristicas,
surgiu a necessidade de uma legislacdo especifica para assegurar de fato os direitos
dos mesmos. Adquiriu-se no ambito escolar o direito a um professor acompanhante
em rede regular de ensino: “Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.”
(BRASIL, 2005)

2.3 A INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA NO
ENSINO REGULAR
A introducdo de um aluno com TEA na escola regular ainda provoca em muitos

educadores a apreensao, pois varios ndo possuem o conhecimento especifico sobre



o transtorno. Os mais variados niveis do espectro autista deixam diversos educadores
por vezes inseguros. O fato € que a falta de informacéo dificulta com que o educador
trabalhe as potencialidades do aluno e execute com eficacia o desenvolvimento
almejado do processo de ensino aprendizagem.

Faz parte do espectro autista a dificuldade de aprendizagem, justamente por
isso, é precipuo a crianga ter um apoio multidisciplinar, em que profissionais da area
da saude, familia e escola estejam envolvidos, comprometidos em juntos
desenvolverem as multiplas inteligéncias da crianca com TEA. E primordial ressaltar
gue o aluno com TEA nado possui apenas um Unico padrdo e justamente por isso

devem ser analisados de acordo com sua individualidade. Segundo Nunes (2008, p.4):

As criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em aprender
a utilizar corretamente as palavras, mas se obtiverem um programa intenso
de aulas havera mudancas positivas nas habilidades de linguagem, motoras,
interacdo social e aprendizagem é um trabalho arduo precisa muita dedicacéo
e paciéncia da familia e também dos professores. E vital que pessoas
afetadas pelo autismo tenham acesso a informacdo confidvel sobre os
métodos educacionais que possam resolver suas necessidades individuais.

O ambiente em que o autista vive determina seu desenvolvimento e o estimulo
esta intrinseco a ele. E benéfico a inclusdo no ensino regular, pois a escola € um
ambiente extremamente estimulante ndo sé para crianga com TEA, mas para qualquer
crianca. Vale destacar que ambientes pouco estimulantes desfavorecem o
desenvolvimento, por isso é essencial ao educador atentar-se para a qualidade do
estimulo oferecido.

E imprescindivel para o desenvolvimento da criangca, que a escola ofereca
sociabilidade, desafios, possibilidades de fazer relagbes e constru¢des cognitivas.
Para Chiote (2013, p. 17),

Mais que um exercicio de cidadania, ir a escola, para as criangas com psicose
infantil e Autismo podera ter um valor constitutivo, onde, a partir da insergao
escolar seja possivel uma retomada e reordenacdo da estruturacdo psiquica
do sujeito.

E essencial que haja sensibilizac&o de toda a unidade de ensino onde a crianca
com TEA estd inserida, € importante que todos tenham conhecimento a cerca do
Transtorno espectro autista e suas caracteristicas. E fundamental ao aluno estar
inserido no ambiente pedagdgico, para avancar efetivamente o aprendizado de cunho

pedagogico, por mais que 0 mesmo ndo acompanhe o progresso da turma em que se



esta inserido, somado a isso desenvolva em si uma organizacao psicoafetiva. Para
Bueno, (1993. p.161):

O autista deve construir uma base para uma organizacao psicoafetiva.[...].
Somos partidarios de que toda e qualquer acdo ja o coloca nesse meio e
nesse espaco, e estabelece a via de acesso, porém a via de retorno ainda é
inexplorada, e cabe ao outro (o professor e o psicomotricista), ao meio e aos
objetos trilha-lo e desbrava-la.

O professor assume o papel de mediador do saber e do desenvolvimento do

processo ensino aprendizagem. De acordo com Orru (2010, p. 09):

O aluno é sujeito ativo de seu processo de formacgdo e desenvolvimento
intelectual, social e afetivo. O professor cumpre o papel de mediador desse
processo [...]. Nesse processo de mediacdo, o saber do aluno, enquanto
sujeito ativo é muito importante na formacéo de seu conhecimento. O ensino
€ compreendido como uma intervenc¢ao repleta de intencionalidade, inferindo
nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, visando a construgéo
do conhecimento

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado percebeu-se o quanto tem se evoluido em
pesquisas e informacdes a cerca do Transtorno espectro autista. Estar embasado nas
leis que asseguram a educagao para todos, foi fundamental para o progresso da
educacéo inclusiva tanto dos individuos com TEA quanto aos portadores das mais
variadas necessidades especiais. Muito se conquistou ao longo de décadas. Hoje a
crianca com TEA, por exemplo, ap0s a persisténcia por parte de familias e
associagdes, conseguiram o direito do acompanhamento de professor especializado.

Inferiu-se a importancia da crianca ser diagnosticada precocemente, no intuito
de haver o quanto antes o tratamento e acompanhamento necessario. O diagnostico
precoce depende muito da percepcdo dos envolvidos com a crianca. Ter
conhecimento das principais caracteristicas indicativas do espectro autista e buscar
informacBes é de suma importancia para a procura da familia por um profissional
especializado.

Constatou-se ainda o quanto é essencial a crianca com TEA ter o apoio
multidisciplinar da familia, profissionais da salude e da educacéo para se ter um bom
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem. Destacou-se também o papel
primordial do professor como mediador do bom desenvolvimento social e cognitivo do

aluno com TEA. Diante disso, é imprescindivel a formacéo continuada dos envolvidos



no processo de ensino aprendizagem da crianga, principalmente educadores das
séries iniciais, para que haja de fato o diagnéstico precoce e inicie-se o tratamento
adequado para que o desenvolvimento da crianca seja 0 quanto mais efetivo,

acarretando assim numa verdadeira educacao inclusiva.
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