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RESUMO

O presente relatério teve como enfoque apresentar estudo de caso, e a utilizacdo de
avaliacdo e diagnostico psicopedagogico como subsidios para intervencao
psicopedagdgica, tendo intuito de identificar junto ao aluno fatores que tem
comprometido seu rendimento escolar. O objetivo do presente estudo foi de
apresentar diagndstico psicopedagdgico visando identificar comprometimento de
aprendizagem escolar junto a uma crianca; e, em carater especifico, conceituar a
psicopedagogia e a importancia de testes e diagnésticos psicopedagdgicos na area
clinica junto a comprometimentos da aprendizagem escolar; apresentar estudo de
caso de uma crianca matriculada em uma escola localizada na cidade de Anapolis —
GO, descrever elaboracdo e aplicacdo de testes pertinentes dentro da area de
psicopedagdgica com a crian¢ga R.E.A.R de 05 anos de idade, que esta cursando o
jardim | na fase de Educacao Infantil a fim de serem observados: queixa, Instituicao
e outros. Como resultado pode-se observar que o aprendente apresenta-se
dificuldades quanto ao reconhecimento, leitura e escrita de numeros e letras sendo
caracterizado como pré-silabico, pois ainda ndo identifica algumas letras, obstaculos
epistémico com processo. Apresentou dificuldades relativas em matematica. Diante
dos dados observados, embora esteja dentro da idade/série apresenta defasagem.

Palavras-chaves: Andlise. Diagndstico. Psicopedagdgico. Imaturidade. Emocional



ABSTRACT

The focus of this report to go present a case study, and the use of evaluation and
diagnosis psycho as subsidies for psychopedagogical intervention, having to identify
with the student factors which has compromised its performance at school. The
objective of this study is to present finding psycho aiming to identify impairment of
learning at school next to a child; and, in specific character, conceptualize the
Psychopedagogy and the importance of psicopedagogicos diagnostics and tests in
the clinical area along the impairment of school learning; present a case study of a
child enrolled in a school located in the city of Anéapolis —GO, describe elaboration
and application of relevant tests within the area of R.E.A.R Psychopedagogical with
child of 05 years of age, who is enrolled in the garden | in phase of Early Childhood
Education in order to be observed: complaint, Institution and others. As a result we
can observe that the learner has difficulties regarding the recognition, reading and
writing of numbers and letters being characterized as pre syllabic, because it still
does not identify some letters, obstacles epistémico with process. Presented
difficulties in mathematics. Before the observed data, although it is within the

age/series introduces lag.

Key words: Analysis. Finding. Psycho. Immaturity. Emotional
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INTRODUCAO

O presente trabalho monografico referiu-se ao desenvolvimento da pratica
psicopedagdgica clinica, que buscou-se alinhar conhecimentos tedricos obtidos
durante o curso de psicopedagogia, com a pratica, o cotidiano das salas de aulas e
escolas. As dificuldades de aprendizagem tem-se tornado queixa frequente por parte
de educadores, e com isso, tem-se inserido cada vez mais a psicopedagogia no
contexto escolar.

A psicopedagogia inicial buscava atender criancas com dificuldades de
aprendizagem, sendo que suas causas eram determinadas pela medicina e pela
psicologia. Atualmente, sua abordagem tem um carater multidisciplinar, e possui um
objeto de estudo, que € o processo de aprendizagem humana e suas dificuldades.
Ressalta-se aqui apontamentos de Jorge Visca (2010), criador da Epistemologia
Convergente, a qual relaciona a aprendizagem e suas dificuldades em aspectos de
integracdo, ou seja, que devem ser avaliados aspectos afetivos, cognitivos e sociais
junto a estas dificuldades, e buscar evidenciar quais destes aspectos podem estar
comprometendo a aprendizagem do sujeito aprendente.

Diante de tais apontamentos, buscou-se por meio deste estudo verificar o
processo de aprendizagem da crianca (sujeito aprendente), e com isso levantar
hipteses diagndsticas, estruturando entdo um tratamento. E importante reiterar que
a Psicopedagogia é uma area multidisciplinar imbricada com diferentes ciéncias, e
com isso torna-se importante o profissional psicopedagogo trabalhar de forma
integrada a outros profissionais como gestores, educadores, e outros profissionais
de diferentes especialidades, caso haja necessidade. Pode-se observar durante o
periodo de realizacdo do diagndstico clinico, que para a construcdo do
conhecimento é necessario formar uma triangulacdo entre o sujeito (aprendente), a
familia e instituicbes educativas instituicdo que a substitui (ensinante), e qualquer
fratura ocorrida nessa relagao pode oportunizar o ndo aprender. E, para nortear todo
trabalho buscou-se embasamento tedrico em Jorge Visca, Chamat, Bossa e outros.

Na metodologia procurou-se relatar os meétodos e técnicas utilizadas no
processo diagnéstico, favorecendo a coleta de dados e a investigacdo na acgao
psicopedagdgica clinica, tais como: entrevistas, Anamnese, EOCA, IAR, provas
pedagogicas e provas operatdrias. Esses dados foram fundamentais para que se

pudesse investigar com maior profundidade as causas do problema de
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aprendizagem do sujeito aprendente considerando 0s aspectos organicos,
cognitivos, emocionais, sociais e pedagogicos.

No caso do sujeito aprendente do presente estudo de caso, uma crianca de
cinco anos de idade, aluno da Educacao Infantil, Jardim I, cuja queixa € dificuldade
de leitura, escrita e raciocinio l6gico, priorizou-se situar o seu desenvolvimento
organico, cognitivo, socioafetivo e pedagdgico, dentro do contexto familiar, escolar,
social e cultural. A observacdo e analise de suas atividades contribuiram para
melhor compreensao de suas habilidades e fragilidades.

O objetivo geral do presente relatério foi entdo de apresentar diagndstico
psicopedagdgico visando identificar comprometimento de aprendizagem escolar
junto a uma crianca; e, em carater especifico, conceituar a psicopedagogia e a
importancia de testes e diagndsticos psicopedagdgicos na area clinica junto a
comprometimentos da aprendizagem escolar; apresentar estudo de caso de uma
crianca matriculada em uma escola localizada na cidade de Anapolis -GO,
descrever elaboracdo e aplicacdo de testes pertinentes dentro da area de
psicopedagdgica, norteando e dando suporte para realizacdo deste trabalho e, por
fim apresentar informe psicopedagoégico a escola e também a familia.

Para melhor compreensdo quanto ao acompanhamento e avaliacédo
psicopedagdgica o estudo encontra-se estruturado em trés capitulos. No primeiro
capitulo foram abordados assuntos a aprendizagem, dificuldades e fatores internos e
externos inerentes a ocorréncia de tais dificuldades, ressaltando a éarea de
psicopedagogia e a importédncia de testes e avaliacdes. No segundo capitulo
apresentou-se o estudo de caso que ocorreu em uma escola localizada na cidade de
Andapolis, com a crianca R.E.A.R a fim de serem observados: queixa, Instituicdo e
outros. E, no terceiro e ultimo capitulo, apresenta-se os relatérios dos resultados dos

testes realizados, e levantamentos de informe psicopedagogico e encaminhamento.
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REFERENCIAL TEORICO

1 PSICOPEDAGOGIA E COMPROMETIMENTO DE APRENDIZAGEM

1.1 A APRENDIZAGEM NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

A aprendizagem na sociedade contemporanea pode ser descrita como a
capacidade do sujeito de obter e aplicar conhecimentos. Segundo Visca (2010) a
evolugdo da aprendizagem se da por meio de um processo continuo de relagéo do
sujeito aprendente com o mundo. Destaca-se assim, 0 esquema evolutivo desta
aprendizagem, que aponta em protoaprendizagem que refere as primeiras relacées
vinculares do sujeito, que acontece inicialmente no substrato biolégico (mae) e em
seu grupo familiar. Segundo ainda em Visca (2010) a deuteroaprendizagem que é
aprendizagem obtida devido ao meio social a qual estd inserido, normalmente
recebendo aspectos culturais e linguisticos. Tem-se em seguida a aprendizagem
assistematica que é onde ocorre a juncéo entre grupo familiar, comunidade e escola,
e com isso representando a interacdo entre cognitivo e afetivo, que serdo pontos
favoraveis no funcionamento do sujeito, e, com isso demonstrando que a
aprendizagem € uma construcdo intrapsiquica composto de fatores genéticos,
evolutivos e circunstancias do meio, que se refere ao quarto nivel de organizacgéo,

gue é aprendizagem sistematica (educacéo formal).

1.2 APRENDIZAGEM NA VISAO PSICOPEDAGOGICA

Entende-se que “a aprendizagem se completa com a relagéo entre o sujeito,
sua historia pessoal e a sua modalidade de aprendizagem. Enfatizando os
processos didaticos e metodolégicos com todos profissionais nela inseridos”
(FERNANDEZ, 2001, p. 56). A aprendizagem do ser humano é um processo que
envolve corpo, cognicéo e afeto, se expressa na mudanca da forma de pensar,
sentir e agir. Portanto, A aprendizagem tem uma definicdo ampla, € um processo
que leva a mudanca permanente e favorece a capacidade de obtencdo de
conhecimento que ndo se deve unicamente ao amadurecimento biolégico, mas

intelectual (MAIA et al., 2013). A aprendizagem é ou pode ser vista como um
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processo pessoal, que depende do investimento ndo somente financeiro, mas de
tempo para estudo, de espaco e da capacidade de cada individuo.

Segundo Maia et al.(2013, p. 72), “a aprendizagem evolui a medida que o ser
humano amadurece seu sistema nervoso e estruturas cerebrais, atingindo a cada
fase da sua vida, a maturacdo”. A maturacdo acontece quando o aprendente
apresenta condicbes de desenvolvimento adequada, seja psicologica, afetiva ou
cognitiva, o que leva a entender que aprendizagem e maturacdo S80 pProcessos
interativos.

Importante se faz ressaltar a teoria de Piaget quanto ao desenvolvimento da
inteligéncia, a qual, a descreve por meio de uma sucessdo de fases que sdo:
sensorio-motora, pré- operatéria, operatéria concreta e formal, sendo que o acesso
as fases seguintes requer integracdo da fase precedente, sendo que qualquer
comprometimento na fase precedente, pode acometer perturbacdo na seguinte
(BOSSA, 2007).

Domingues (2007) também reiterou que a aprendizagem € um processo
continuo que acontece ao longo da vida do individuo e que depende dos aspectos
organicos, estruturais e quimicos. No aspecto cerebral ocorre modificagdo estrutural
e quimica que ocasiona o processo de memorizacdo, provando que aprender
envolve toda a fisiologia cerebral.

Fernandez (1991) faz uma breve conceituacdo do que vem a ser
aprendizagem, onde também evidencia a interacdo do individuo ao meio, conforme
descrito abaixo:

A aprendizagem decorre de processo de integracdo saudavel entre
inteligéncia, o corpo, o desejo, que promove-se assim organismo, articulado, em um
determinado equilibrio; “mas a estrutura intelectual tende também a um equilibrio
para com a realidade e sistematiza-la utilizando dois movimentos que Piaget definiu
como invariantes: assimilagdo e acomodagao” (FERNANDEZ, 1991, p. 108).

Dunard (2016) afirma que para que haja a aprendizagem € necessario que
alguns fatores estejam em sincronia, tais como: socioecondmico, educacional,
emocional, intelectual, organico (saude fisica, integridade neurologica, nutricdo) e
corporal (aspectos psicomotores). Como a aprendizagem para que aconteca esta
inerente a varios fatores, entdo se faz necessaria atuacdo conjunta de Vvarios
profissionais como psicopedagogos, psicologos, psicanalistas e educadores, onde

cada qual apresenta contribuicéo e atuacéo especifica.
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1.3 OS PROBLEMAS DECORRENTES DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
ESCOLAR: POSSIVEIS CAUSAS

Inerente ao processo de aprendizagem sempre existiram alunos que
apresentam dificuldades nesse processo, algumas jé visualizadas desde o inicio do
processo de alfabetizacdo. Porém, por muito tempo isso foi referenciado a questbes
intelectuais, ou seja, os individuos que apresentavam ‘normalidade intelectual’ ou
“baixa capacidade”. Mas, a énfase quanto a tais dificuldades chamou atengado de
estudiosos como Samuel Kirk que era psicélogo educacional de referencia em 1963
para com educacdo de carater especial, que foi uma das primeiras conota¢fes
quanto a dificuldades de aprendizagem até chegar ao momento atual em que se
definiu e passou a compreender as dificuldades de aprendizagem como algo mais
complexo (CORREIA, 2004),

Compreende o termo Dificuldades de Aprendizagem como uma conjuntura de
ocorréncia de desordens podendo ser: de fala, de leitura, escrita e do raciocinio
matematico. O tema abordado € de suma importancia para a escola e o0s
educadores, pois, a dificuldade de aprendizagem dos alunos deve ser identificada
em suas causas e apoés, estabelecer estratégias pedagogicas que colaborem na
aquisicao de aprendizagem junto a esses alunos (PORTO, 2011).

Sao varios os fatores que podem desencadear comprometimento na obtencéo
de aprendizagem. Normalmente sdo caracterizados como de fatores internos e/ou
externos. Porto (2011) afirmou que os aspectos afetivos, cognitivos e bioldgicos séo
identificados como fatores individuais e internos da crianga, que determinam as
condicbes de aprendizagem. llleris (2013) explicou que a escola e a familia séo
fatores externos que também sado fontes de recursos ou de limites para a crianca.
Esse trabalho em conjunto entre pais e professores também €& fundamental, pois
pode criar condi¢cbes favoraveis para que a crianga desenvolva suas habilidades e
nao apresente baixo rendimento. Dentre os fatores externos que colaboram na
aquisicdo de aprendizagem tém-se os espacos de aprendizagem as influencias da
sociedade e situacdes objetivas. Assim, entende-se que a aprendizagem tem
influéncia das familias, da sociedade e do contexto escolar.

Passos et al (2011) e Oliveira (2015) apontam que séo varias as dificuldades

de aprendizagem que o aluno pode apresentar que caracterize comprometimento do
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nivel escolar, seja de expressdo e compreensdo oral, escrita, leitura e célculo
matematico.

As dificuldades de aprendizagem sdo uma realidade no contexto escolar
atual, é fundamental que se busque meios de garantir estrutura e condi¢cdes para
que todos os alunos aprendam, mesmo diante de suas individualidades e
dificuldades. Para que isso realmente aconteca € de total relevancia a parceria entre
familia e escola, visando assim atendimento ao educando de forma integral.

Vale salientar que a relacdo familia/escola por muito tempo foi tida como
conflituosa, uma vez que a familia apresentava para com a escola sentimentos de
desconfianca, medo, autoritarismo, transferéncia de responsabilidade, imposicao de
culpa pelo desinteresse, pela superficialidade, pela incapacidade de ouvir, pela
competicdo. Nota-se ainda por parte de muitas familias a tentativa de transferir a
responsabilidade de educar para a escola (FUMEGALLI, 2012).

Por meio da realizagdo do presente estudo pode-se observar que as
dificuldades de aprendizagem s&o entraves junto ao processo educacional, pois, tem
se tornado cada vez mais frequentes, de diferentes formas, e que requerem
acompanhamento e atendimento educacional especializado que muitas vezes ndo é
possivel.

Ha varias formas de dificuldade de aprendizagem as quais podem se
manifestar em de diferentes formas como ja dito anteriormente: na linguagem, na
leitura, na escrita e também no raciocinio matematico. Vale ressaltar ainda que
essas dificuldades podem ainda se apresentar em mais de uma area, bem como
serem de dificil diagnostico, o que dificulta em alguns casos tratamento e
intervencdo adequada e precoce, e tais aspectos refletem a complexidade desse
problema no cenario escolar.

Compreende-se assim que a terminologia dificuldades de aprendizagem (DA)
€ um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens,
manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e utilizacdo da
compreensao auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico e de
conhecimento. O tema abordado é de suma importancia para a escola e 0s
educadores, a qual, a dificuldade de aprendizagem pode ser trabalhada com o aluno
utilizando jogos pedagdgicos e didaticas pedagdgicas diferenciadas, identificando as
possiveis causas e apontando alguns critérios para auxiliar na aquisicdo de
aprendizagem (OLIVEIRA, 2015).
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A aprendizagem, de forma geral, possibilita ao professor novos contextos e,
construir ndo s6 a linguagem, mas também uma nova visdo de ensino
aprendizagem, conforme as vivéncias e a forma de atuacdo, uma vez que a pratica e
teoria estdo intimamente ligadas (OLIVEIRA, 2015).

1.4 PSICOPEDAGOGIA: TRAJETORIA E OBJETO

A psicopedagogia é tida como uma area de estudo recente no Brasil, que tem
apresentado expansao e aplicabilidade, principalmente, no contexto escolar, mas
pode ser aplicada em outros setores. Sua representatividade maior no cenario
escolar deve-se as dificuldades de aprendizagem de diferentes formas, onde o
profissional psicopedagogo contribui de forma significativa (BOSSA, 2007).

O inicio do movimento psicopedagdgico no Brasil aconteceu alinhado ao da
Argentina, isso em parte atribuido a proximidade geogréafica dos dois paises. E
importante enfatizar que a psicopedagogia Argentina teve influéncia da literatura
francesa. Até porque sua origem foi na Europa no século XIX. No Brasil o primeiro
curso de especializacdo em Psicopedagogia surgiu no final da década de 70
(BOSSA, 2007)

Assim, em termos histoéricos, a psicopedagogia a partir da década de 80, tem
buscado estruturar-se como corpo de conhecimento e se transformando em campo
de estudo multidisciplinar (SCOZ, 2011).

Em analise ao contexto histérico da Psicopedagogia no Brasil, observa-se
movimento de certos grupos que surgiram antes mesmo de cursos formais. Esses
tinham como objetivo o aprofundamento nos estudos referente aos problemas de
aprendizagem, pode-se citar a importancia da criacdo da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPp), que desde entdo tém sido responsavel pela organizacdo de
eventos de dimensao nacional, bem como veiculagdo de estudos que retratem

avanco na area e melhoria das atuac¢6es psicopedagdgicas (BOSSA, 2007).
1.5 PROFISSIONAL PSICOPEDAGOGO

O psicopedagogo € um profissional que trabalha no ambito da prevencgao, do
diagndstico e do tratamento de dificuldades de aprendizagem escolar e de

aprendizagem, em um sentido mais amplo. Ele se dedica a analise, ao
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planejamento, ao desenvolvimento e a adequagédo dos processos educativos, no
campo institucional (JERONIMO SOBRINHO, 2016).

Um ponto que merece colocacdo € que o0 campo de atuacdo do
psicopedagogo é que ndo se refere somente ao espaco fisico, mas também aos
demais fatores que possam contribuir no desenvolvimento do conhecimento junto
aos alunos, como familia e vida social (BOSSA, 2007).

Diante do exposto acima, pode-se colocar que € importante que se aprofunde
aspectos em termos de reflexdo e pratica da psicopedagogia, tanto clinica, como na
parte institucional, e demonstrando suas diferenciacbes e contribuicbes em cada
area. E importante reiterar que o psicopedagogo necessita de uma formacio
continuada em sua area, para poder conseguir ter um melhor desempenho em sua
profissdo, ter mais argumentos para poder trabalhar com as novas dificuldades de
aprendizagem que surgem e surgirdo no decorrer dos anos. Para iSso € importante a
participacdo em palestras, simposios, seminéarios, dentre outras oportunidades
oferecidas para sempre estarem se atualizando por parte dos profissionais
psicopedagogos (BRITO, 2016).

Percebe-se que cada criangca tem o tempo certo para desenvolver. A crianca
em seu desenvolvimento passa por etapas, que serao refletidas em sua vida em seu
futuro, conforme expds Bossa (2007, p.16) que a crianga cresce e o jeito de brincar
muda significativamente, porém as que crescem sem brincar de forma adequada
poderdo desenvolver dificuldades, bem como de aprendizagem ou até mesmo

perturbacdes. Para Bossa,

A auséncia do brinquedo certo, no momento adequado, acarreta
perturbacbes e o fato de ndo surgir um determinado brinquedo,
caracteristico de uma idade pode ser um sinal de problema no
desenvolvimento. O desenvolvimento e o desaparecimento de um modo de
brincar estdo relacionados a maturacdo e ao desenvolvimento da crianca
(BOSSA, 2007, p. 16)

Nesse quesito é importante mencionar o psicopedagogo que é um profissional
capacitado quanto aos processos de aprendizagem em criancas, adolescentes e
adultos, e com isso, visa identificar dificuldades e os transtornos que interferem na
assimilacdo do conteudo, onde o psicopedagogia deve entdo observar como o
sujeito lida com os elementos que interage na sesséao ludica; a conduta deste dentro
de um contexto global;, e o nivel pedagodgico do sujeito, e assim, levar em

consideracao seu aspecto cognitivo, afetivo, social (BRITO, 2016).
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1.6 AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

A avaliacdo psicopedagdgica € o processo pelo qual o profissional
psicopedagogo utiliza testes e instrumentos com intuito de investigar processo de
aprendizagem do sujeito aprendente, bem como, identificar dificuldades e/ou
distarbios apresentados, de acordo com queixa levantada pela instituicdo escolar
(VISCA, 2010).

Para a avaliacdo psicopedagodgica clinica € fundamental o auxilio de testes,
visto que, estes podem contribuir significativamente para o diagndstico
psicopedagdgico. Através da aplicacdo dos mesmos busca-se que o psicopedagogo
identifique possiveis problemas / dificuldades/ distarbios e/ou transtornos de
aprendizagem.

A EOCA é explicada por Visca (2010,p. 98) como instrumento que focaliza na
aprendizagem, ou seja, investiga a modalidade de aprendizagem, “como se aprende
e como aprende a aprender”. E instrumento simples, onde o sujeito aprendente pode
ter espontaneidade e de obtencdo de valiosos resultados. Porém, é importante que
observe trés aspectos que sao (tematica, dindmica e produto), sendo que a tematica
refere ao que o sujeito diz, a dinamica o que o sujeito faz, como gestos, voz,
postura, e, por fim, o produto, que consiste no que o sujeito deixa registrado no
papel. Por meio deste instrumento pode-se conhecer crencas, valores da familia,
forma de comunicacdo e relacdo, de aprendizagem e com isso buscar levantar
facilidades e dificuldades.

De acordo com Weiss (2003) o diagndéstico operatdrio busca demonstrar que
o conhecimento se constréi pela interacdo entre o sujeito e o meio, e, quando iSso
nao ocorre, 0 sujeito aprendente pode comprometer sua aprendizagem, ou até
mesmo desenvolvimento adequado de sua competéncia cognitiva. Deste modo as
complementacdes de provas e testes, poderdo ser feitas, a partir do momento que
surgirem duvidas nos testes anteriores como as provas de conservacao (quantidade
de matéria, liquido, e pequenos conjuntos discretos de elementos); conservacao de
peso, conservacao de comprimento, quantificacéo de classes.

A aplicacdo de provas operatorias de Piaget é ressaltado por Chamat (2004)
como instrumento de investigagdo empirica que oferece ao examinador resultados

mais fidedignos. Analisa as estruturas operatérias do sujeito, que busca detectar
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possiveis fatores que impedem a equilibracdo e auto-regulagdo do mesmo, a partir
das nog¢fes adquiridas e do estagio de pensamento em que se encontra.

Tem-se ainda as provas projetivas que visam investigar o vinculo do sujeito
com trés grandes dominios: familiar, escolar e consigo mesmo, onde buscara
compreender o aprendente em suas diferencas individuais reconhecendo os trés
niveis em relacdo ao grau de consciéncia e aspectos que constituem vinculo de

aprendizagem, sendo, para Visca,

O nivel inconsciente decorrente de conjunto de contelGdos que né&o
reconhecido, permanece ignorado. O nivel pré-consciente cujos contelidos
€ mecanismos escapam ao campo de consciéncia e o nivel consciente no
gual os contetdos e mecanismos, as percepg¢des internas e externas séo
conhecidas e representaveis em pensamentos, palavras desenhos (VISCA,
2015, p. 21).

Provas Projetivas favorecem entdo para que a crianca recrie determinada
situacdo por meio de representacdo ou fantasia, sendo, um instrumento relevante
para que profissionais psicopedagogos possam identificar possiveis causas de
dificuldades de aprendizagem (WEISS, 2003).

E importante que se compreenda que h4 momentos propicios, nos quais o
meio deve estimular a aquisicdo de fungdes cognitivas que serdo pré-
requisitos para as aprendizagens escolares. Deve-se lembrar, neste ponto,
o principio fundamental da teoria de Piaget, que coloca o desenvolvimento
normal da inteligéncia como uma sucessao estritamente invariavel de fases
(sensadrio-motora (0 a 2 anos), pré- operatéria (de 2 a 7 anos e idade),
operatoria concreta (7 a 11 anos), e formal (com 11 anos ou mais), na qual
0 acesso a fase seguinte necessita da integragdo da fase precedente,
conforme ja mencionado anteriormente (BOSSA, 2007, p. 49).

Portanto, a maturagao acontece quando o aprendente apresenta condicdes
de desenvolvimento adequadas, seja psicoldgica, afetiva ou cognitiva. A apropriagao
do conhecimento é um patrimdnio extrabiolégico inerente ao grupo social onde vai
evoluir e coexistir (CORSO, 2007).

Os atrasos maturativos em parte sao descritos como dificuldade de
aprendizagem, conforme explicou Perrenoud (2016) que as DA seriam entdo
resultado de atrasos maturativos, sendo estes de aspecto cognitivo que dificulta a
compreensao das aprendizagens escolares, isso sendo reflexo possivel de quadro
de imaturidade emocional. Um ponto que merece atencdo € que mesmo sendo
carater neurolégico, os atrasos maturativos podem ser revertidos quanto ao contexto

de aprendizagem e dificuldades inerentes, bem como também contribuir no
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desenvolvimento. Vale reiterar que a melhora escolar é lenta e gradual, e, quanto
mais cedo iniciar intervencao melhor é a resposta (CORSO, 2007).

O desenvolvimento bioldgico, também compreendido como maturagao
neuroldgica, € de carater individual e acontece de forma unica junto aos individuos,
influenciado por fatores externos, internos, desenvolvimento social incorporacdo da
experiéncia social e cultural, melhor dito, a sociogénese. Até a aquisicdo da
linguagem, a motricidade é, pois, a caracteristica existencial e essencial da crianga,
e a resposta preferencial e prioritaria as suas necessidades basicas e aos seus
estados emocionais e relacionais (FONSECA, 2008).

Observa-se com frequéncia, criancas e adolescentes extremamente
inteligentes, mas incapazes de dar conta das solicitagdes escolares, falhando em
questdes elementares. Apresentam imaturidade emocional, narrativas sao pobres,
correspondendo a caracteristicas de idade menor. Ha uma nitida discrepancia entre
o nivel de inteligéncia que se mostra normal e a maturidade emocional; deste modo,
nao consegue atuar cognitivamente de acordo com sua idade cronoldgica por falta
de suporte emocional. (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016).

Esse fator ja sendo cenério de estudo como o realizado por Santana (2017)
de que pais tém atribuido grande demanda as criancas de tarefas, exigindo muito
das criancas. Algumas lidam de forma favoravel, porém, como no caso de R.E.A.R
gue apresenta sinais de imaturidade emocional podem vir a trazer prejuizos futuros,
dificultando assim obtencdo de sua aprendizagem. Conforme também reitera Lipp
(2005) que estresse observado na primeira infancia, entre 0 a 6 anos, pode trazer
danos ao desenvolvimento infantil. A alta exigéncia junto aos filhos nesta fase da
vida pode trazer danos em longo prazo, como por exemplo, dificuldade na
aprendizagem, isso decorrente de desgaste emocional e fisico.

Corso (2009) enfatiza que é grande a evidencia de dificuldade de
aprendizagem junto as criangas que apresentam imaturidade emocional ou atrasos
maturativos. E comum ainda aspectos neuropsicomotores como disfuncdo da
escrita. Nesses casos é importante que no contexto de aprendizagem solicite

avaliacao psicopedagogica e neuropediatrica.
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2 METODOLOGIA

Este estudo partiu da Pratica Supervisionada do Curso de Pos-Graduacédo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica da Faculdade Catolica de Anapolis. A
proposta do Estagio Supervisionado vem atender a demanda do referido curso, no
sentido de instrumentalizar tedrica e metodologicamente seus estagiarios (Anexos
A). E, para o alcance desse objetivo foram realizadas ‘Avaliacdes Psicopedagdgicas’
com criangas e jovens que apresentam dificuldades de aprendizagem ou problemas
de vinculo com o objeto de aprendizagem e a instituicdo escolar.

2.1 LOCAL DA PESQUISA

O Estagio Supervisionado do Curso de Psicopedagogia Clinica e Institucional
da Faculdade Catdlica de Anapolis foi realizado no periodo de 08/10/2018 a
30/11/2018, em uma instituicdo de ensino da Rede Privada de Anapolis. Os
atendimentos ocorreram em uma sala privativa de suporte educacional
especializado, em duas sessfes semanais de 50 minutos cada.

A crianca indicada para se submeter a Avaliagdo Psicopedagdgica, foi o
aprendente R.E.A.R de 05 anos de idade, que esta cursando o jardim | na fase de
Educacao Infantil visando andlise da queixa escolar que foi realizado por meio de
auxilio da professora. A crianc¢a foi encaminhada pela coordenadora pedagogica por
apresentar dificuldade na escrita, na leitura e no raciocinio l6gico matematico (Anexo
B). O atendimento a esta crianca foi realizado com autorizacdo dos pais, sob a

orientacdo da Prof.2 Supervisora do Estagio.

2.2 OBSERVACAO DE CAMPO

A Observacgao de Campo foi realizada no dia 26 de setembro de 2018 na sala
do jardim I, onde todas as criancas ja estavam organizadas em seus devidos
lugares, e a professora iniciava uma atividade de matematica, ela lia o enunciado e

automaticamente as criangcas davam respostas e iam executando as atividades.
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2.3 OBSERVACAO DO ALUNO

O aluno (aprendente) R.E.A.R nao respondia oralmente, mas executava
corretamente. Enquanto o restante da turma precisava de orientacdo individual,
R.E.A.R manteve-se quieto, algumas vezes mexeu em seu lapis. Mas quando a
professora orientava, executava rapido, sem conversa, e sem incomodar os demais
colegas. Notei que ele me observava atento, curioso e com um sorriso. R.E.A.R
solicitou ida ao banheiro, onde foi possivel notar inquietude diante da demora dos
colegas na realizacdo da atividade. Levantou para beber agua, me olhou e saiu.

R.E.A.R ndo tinha um tipo de lapis. A professora entdo pediu que ele
buscasse um em cima da mesa de materiais para os alunos. A professora pediu
para que ele contasse e escrevesse, e ele escreveu na forma espelhada. A
professora o corrigiu e orientou a fazer corretamente. Quando a professora solicita a
pronancia dos numeros, observa-se fala infantilizada “um, dos, tes cato, cinco, ses,
sete, oto, nove, deis” Ele conta, mas ndo sabe escrever o solicitado pela professora
na forma de ditado, o nimero 16 (foi necessario explicar que era o numeral 1 e 0 6).

Apos, a professora realizou atividade em circulo denominada caixa magica.
Nessa a professora retira uma letra e o aluno deve dizer qual a letra. Todos querem
participar, mas, R.E.A.R somente quando solicitado, ndo soube dizer a letra. A
professora pede que ele va até o alfabeto reconhecer a letra que retirou da caixa
magica. A letra era a ‘G’, ele reconhece mas o som sai ‘Z'.

Na hora do lanche realiza-se uma oracdo e canto, e cada crianca pega sua
lancheira e retira seu lanche. R.E.A.R realiza da mesma forma, comeu rapidamente
e terminou antes que o0s outros. Ele guardou seus objetos e permaneceu sentado e
quieto, me olhando. Ele foi até a professora e contou uma histéria, que uma vez,
tinha colocado a garrafa na geladeira e virou gelo, eu ndo compreendi, mas a
professora sim, pois ja esta acostumada com sua fala, compreendeu e me disse.

Na hora do recreio ofereceu as criancas palitos de picolé coloridos para que
criassem algo. Foram criadas varias coisas como casinha, armadilha, garra de
dedos. R.E.A.R somente colocou os palitos um atrds do outro e pouco interagiu com
os colegas. A professora perguntou o que ele estava fazendo, ele disse que primeiro
era uma casa, depois um préedio. Apos o recreio foram levados para lavar as maos.

Apés, as criancas foram colocadas sentadas, e a professora, realizou

momento de relaxamento, por meio de respiragao, movimento do ombro.
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A professora iniciou a proxima atividade, agora utilizando computador. Os
alunos foram falando o que se lembravam da atividade como (carro, transito,
cadeirinha. Todas as criancas interagiram na atividade, porém R.E.A.R ndo,
permaneceu em silencio.

Apés a professora realizou outra atividade, a qual distribui objetos para
pintura (esponja, rolinho de papel e tinta). R.E.A.R logo terminou sua atividade,
antes das outras criancas. A professora auxiliar o levou para lavar as maos.
Enquanto as outras criancas terminam, R.E.A.R voltou a sala, permanece quieto na
maioria do tempo, mas levanta para beber dgua e observar os demais colegas.

A professora auxiliar entdo iniciou a entrega das agendas e atividades de
casa. R.E.A.R pega antes de ser chamado e ja os guarda rapidamente.

ApOs a professora inicia entdo a reorganizacdo da sala para a realizacdo do
teatro literario (posigdes). A professora € a narradora do texto ‘O sapo na gaiola’.
Entra o sapo, o neto, e a vovl. Enquanto a historia vai sendo narrada os alunos vao
fazendo as orientacbes do narrador. R.E.A.R e os demais alunos sdo amigos do
neto que brincam com o sapo. R.E.A.R realizou todos os comandos do narrador e
permanece quieto, ja as outras criancas sdo chamadas a atencdo para fazer
silencio. No final, terminam de maos dadas cantando o sapo curucu e trocando um
pé, outro pé. R.E.A.R inicia cantando e fazendo as trocas de pés, mas apesar da
musica pequena, deixa de trocar os pés, e s6 levanta um, depois o outro.

Antes de terminar a aula (10 minutos) a professora deixa todos livres, muitos
imitam sapo, conversam, imitam cachorro latindo, andando de quatro. R.E.A.R se
envolve com os colegas neste momento na imitacdo de cachorro. R.E.A.R é sempre
calmo com os colegas, professores, muito educado. Estad longe de confusbes e
obedece as regras.

ApoGs observei as atividades. Na de pintura, foi possivel notar cores variadas,
vibrantes. Na de matematica nimeros com tracos fortes, numeros espelhados e
tentativa de correcéo, copia o que a professora coloca.

Seu material escolar € organizado e limpo, assim como seu ambiente em
torno de sua carteira.

Todas estas observacdes foram realizadas tendo como norte o instrumento

disposto no Anexo C.
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3 DISCUSSAO DO CASO CLINICO

Para realizar a Avaliacdo Psicopedagogica foi coletado um conjunto de dados
composto pelas observacgdes e resultados da aplicagdo de provas e testes, como:
Observacéao de Campo, Entrevistas (com representantes da equipe administrativa da
escola e professora), Anamnese, EOCA, Provas Projetivas, Provas Operatorias e

Provas Pedagdgicas.

3.1 ANAMNESE

No dia 08 de outubro de 2018 foi realizada a Anamnese (Anexo D), tendo por
objetivo, resgatar a historia de vida do sujeito e colher dados importantes que
possam esclarecer as queixas, bem como saber que oportunidades este sujeito
vivenciou como estimulo a novas aprendizagens. Sao perguntas simples, diretas
sobre a rotina familiar, escreve-se desde a concepcdo, desenvolvimento, até
comportamentos sociais e pessoais, conforme reitera Weiss (2003) essa etapa de
avaliacdo diagndstica demonstra-se de grande relevancia a fim de compreender
dimensdes de passado, presente e futuro do paciente, construindo assim analise
criteriosa e mais individualizada deste, bem como uma investigagao familiar.

De acordo com Sara Pain, (1992 p. 36), “a versdo da problemética, que
obtém-se por intermédio dos pais, pode nos dar algumas chaves para nos
aproximarmos do significado que o nao aprender tem na familia”, e diante disso
demonstra-se fundamental essa interacé@o entre profissional e familia.

De acordo com Pain (1992, p.64), a histéria de vida nos permitira “...detectar
o grau de individualizac&o que a crianga tem com relagcdo & mée e a conservagao de
sua historia nela” . Na anamnese, buscou-se informagdes sobre o desenvolvimento
geral da crianga. Quando e como ocorreu o controle dos esfincteres, quando
comegou a falar, como era o sono, como se desenvolveu o processo de autonomia,
se os pais Ihe incentivavam a realizar atividades sozinhas. Muitas méaes privam as
criangas deste processo de autonomia porque estdo sempre atrasadas e ndo tém
paciéncia de esperar e respeitar o ritmo da crianca. Por outro lado ha os pais que
forcam as criancas a realizar determinada atividade que ainda ndo estao preparadas

para assimilar, pois seu organismo ainda esta imaturo. Sara Pain (1992, p. 64) nos
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diz que “é interessante saber se as aquisi¢des foram feitas pela criangca no momento
esperado ou se foram retardadas ou precoces”.

A anamnese demonstra um dos instrumentos de carater fundamental no
levantamento de hipotese diagnostica, visto que, favorece a obtencdo de
informacdes tanto do passado como do tempo presente do sujeito aprendente, e até
mesmo interferéncia do meio que possa de algum modo possa estar interferindo em
seu processo de desenvolvimento e obtencdo de conhecimento. Por meio deste
instrumento é possivel observar a visdo da familia sobre a histéria da crianca, bem
COmo suas expectativas, relatos de seu nascimento, afetividade em ambito familiar,
social (SAMPAIO, 2009).

3.1.1 Anamnese com a mae de R.E.A.R

O desenvolvimento da sesséo foi somente com a mée, que logo no inicio
justificou que o pai aceitou a participar dos estudos desde que nao fosse necessario
ele participar de nenhuma entrevista. A mae parecia ndo muito confortavel com as
perguntas, suas respostas foram bem curtas e diretas, sem muitos detalhes.

Ao realizar andlise desse instrumento, pode-se observar que apesar da mae
nao ter dado tanta abertura na entrevista, as respostas foram ricas para uma
interpretacéo de acordo com o modelo proposto e elucidar a “escuta psicanalitica” e
exemplificar o modelo de entrevista utilizado por Pain (1985). Através da anamnese
foi percebido que é uma familia bem estruturada e bem tradicional com o
ensinamento dos filhos, que se preocupa muito com o aprendizado dos mesmos. O
aprendente é uma crianga calma e tranquila, com boa socializacdo. Demorou a falar
e ainda apresenta dificuldade na fala, troca letras na prondncia e possui um
vocabulario pequeno. A crianca tem facilidade em aprender coisas do dia a dia.
Organiza-se bem em sua rotina escolar e de casa, gosta de estar na fazenda e lidar
com os animais. Os pais o0 colocaram na escola aos quatro anos, acreditando que a
influéncia de criangas da mesma idade o ajudaria no desenvolvimento da fala.
Consegue contar historia e relatar fatos. Independente quanto a sua higiene.
Passividade na escolha do que vestir. Demostra interesse em ir a escola, mas
apresenta dificuldade em reconhecer, ou identificar letras e nameros. A familia
sempre faz comparacdo do seu aprendizado com o da irmé&. Falando que a irma é

super inteligente e que nao entendem o porqué das dificuldades de R.E.A.R.
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3.2 ENTREVISTA OPERATIVA CENTADA NA APRENDIZAGEM (EOCA)

A EOCA foi realizada com a crianca no dia 21 de outubro de 2018 (Anexo E).
Visa perceber o que a crianca sabe fazer e como aprendeu a fazer. Para Visca
(2001, p.72), “a EOCA devera ser um instrumento simples, porém rico em seus
resultados”. Segundo o autor a EOCA tem-se ainda a intengdo de “investigar o
modelo de aprendizagem do sujeito, sendo sua pratica baseada na Psicologia social
de Pichon Riviere, nos postulados da Psicanalise e no método clinico da Escola de
Genebra” (BOSSA, 2007, p.44).

3.2.1 EOCA do aprendente R.E.A.R

R.E.A.R (sujeito aprendente) falou pouco durante todo o tempo da sesséo,
apresentou dificuldades para expressar verbalmente suas ideias, vontades e
desejos. Sua fala apresentou logica e sequéncia de fatos, € possivel ainda observar
consciéncia do que é real e do que € imaginario. O tom de voz de R.E.A.R € baixo,
porém, demonstra atencdo quanto ao que € explicado e concentracdo na atividade
gue esta sendo desenvolvida. R.E.A.R troca de lugar e material de forma constante.
Diante de qualquer dificuldade quer desistir, mas ndo demonstra frustracdo. Seus
hébitos de higiene s&o bons, assim como zelo para com seus materiais. Soube
utilizar bem todos os materiais disponibilizados, cuidou, pegava e os devolvia ao
lugar, e quando deixava os cair, pegava logo em seguida. Apresentou boa postura
corporal. Expressa sentimentos nas brincadeiras. Prefere o desenho que a escrita.
Sentiu prazer ao terminar a atividade proposta e mostrar-me.

AplOs a aplicacdo deste instrumento notou-se que quanto a analise das
respostas verbais e néo verbais o sujeito parece ter tido um objetivo determinado
para alcancar a sua execucdo, houve um tema escolhido, embora imaturo, fez o
homem aranha, ndo fez ao acaso, planejou. Pode-se perceber sua imaginacao e
gosto por super heréis. Na execucdo, demonstra muito interesse pela fantasia, faz
outro desenho de cabeca de maca, representando a si proprio e um carro com
poucas caracteristicas (Apéndice 4). Porém, houve a necessidade de falar sobre
gostar da escola e de estudar, quer ser inteligente. Escreve seu nome em letra
bastdo dizendo ser isto que ja aprendeu na escola. A postura do sujeito durante a

execucao dos desenhos pareceu tranquilo.
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3.3 INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO REPERTORIO BASICO PARA A
ALFABETIZACAO (IAR)

O instrumento IAR foi aplicado no dia 26 de novembro de 2018, tendo por

objetivo o seguinte:

Avaliar o repertério comportamental das criancas no que diz respeito aos
pré-requisitos fundamentais para a aprendizagem da leitura e escrita;
possibilitar informagdes que indicardo se a crianga esta em condicdes ideais
de iniciar a alfabetizacdo propriamente dita; fornecer aos professores
informacdes seguras sobre que habilidades ou conceitos deverdo ser
treinados para que a crianca possa iniciar a aprendizagem da leitura e
escrita (LEITE, 1984, p. 03).

Vale reiterar que o IAR é um instrumento que podera ser aplicado na fase de
iniciacdo escolar da crianga, na fase inicial da alfabetizacdo quando a criangca com
sete anos ou mais, ou também na fase da pré-escola aos 6 anos. Porém, o mais
indicado sendo com sete anos quando a crianca esta em fase de alfabetizacao e
com isso sendo mais possivel a aplicacdo dos testes. Leite (1984) indica que o ideal
€ que seja aplicado antes e apoés o referido periodo, sendo o periodo anterior norte
para orientar o professor sobre as principais habilidades que deverado ser treinadas,
e apos, visando assim identificar desafios do treino e com isso podendo indicar as
criancas para classes de alfabetizacdo de acordo com sua necessidade ou até

mesmo reforco mais criterioso, se for necessario.

3.3.1 Instrumento de Avaliacdo do Repertério Basico de Alfabetizacdo com o
aprendente R.E.A.R

Na aplicacdo do IAR, R.E.A.R chega bem animado, contente e feliz. Pergunta
‘0 que vamos fazer?’. Ele queria brincar. Ao ver a quantidade de folhas se preocupa,
dizendo que s&o muitas. Posiciona-se bem na carteira, olha todos os materiais
dispostos na mesa. Coloca a folha torta para iniciar os exercicios e gira a folha
conforme é executado o exercicio. E rapido na execucdo da atividade, ndo coloca
capricho e detalhes. Repete as instrugbes, pensa sobre elas e em seguida, as
executa. Faz o X de baixo para cima. Ao iniciar o exercicio 07, diz estar cansado e
pede para tomar agua. No exercicio de quantidade ele ndo conta. Pedi para contar,

mas, diz ja saber (Anexo F).
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Nos exercicios de letras e palavras demostrou impulsividade e desinteresse
(ndo pensa, ja responde rapido). Nos exercicios de circular o desenho que comece
com as mesmas silabas, mesmo eu pronunciando a palavra ele repete errado. Nos
exercicio de verbalizacdo ele troca varias silabas (fonemas). De — be, fa — ca, j — z,
ch-s, g—i, pr-po, pla - pa, fl - for, bom — bao, porta — pota. Enquanto o exercicio
€ explicado, ele ja disse que ndo queria responder por que estava cansado. Os
exercicios com palavras sempre responde primeiro ndo saber, mas ao insistir e ler
novamente para ele, ele respondia. Na coordenacdo motora também n&do demostrou
interesse, estava com pressa para terminar. Fica incomodado com um barulho
(Anexo G).

Sua escrita apresenta forma espelhada. A leitura ndo apresenta uma
consonancia de transmissao de entendimento. Sua letra € irregular. E ndo preenche
pré — requisitos fundamentais para a aprendizagem da leitura e escrita como
lateralidade, nocdo de posicdo, direcdo, quantidade, verbalizacdo de palavras,

Andlise e sintese e Coordenacao motora fina.

3.4 PROVAS DIAGNOSTICAS OPERATORIAS

As provas operatérias foram aplicadas no dia 28 de novembro de 2018
(Anexo G) sendo que teve-se o proposito de “conhecer o funcionamento e o
desenvolvimento das func¢Bes légicas do sujeito, visto que, por meio da aplicacéo
destas provas € possivel investigar nivel cognitivo em que a crianga se encontra”
(WEISS, 2004, p.105), bem como, se ha defasagem em relacdo a sua idade
cronoldgica, ou seja, possivel um obstaculo epistémico. De acordo ainda com Weiss
(2004) o diagnéstico operatério deve ser estabelecido de acordo com o estagio de
desenvolvimento que a crianca apresenta, conforme proposto por Piaget, que diz
que “o conhecimento se constréi pela interacdo entre o sujeito e o meio, de modo
gue, do ponto de vista do sujeito, ele ndo pode aprender algo que esteja acima de

seu nivel de competéncia cognitiva”.

Essas provas sao relevantes, visto que, uma criangca com dificuldade de
aprendizagem poderd ter uma idade cognitiva diferente da idade
cronoldgica. Esta crianca que encontra-se com uma defasagem cognitiva e
gue pode ser a causa de suas dificuldades de aprendizagem, pois sera
dificil para a crianga entender um conteddo que estid acima da sua
capacidade cognitiva. Algumas criangcas chegam com queixa de déficit de
atencdo e, quando aplicamos as provas operatérias, observamos
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defasagem cognitiva, mas ndo observamos o déficit de atengdo como
transtorno”. Isto significa que, se o conteldo estiver acima da sua idade, a
crianca podera desviar seu olhar para outros interesses que nao os da sala
de aula. (SAMPAIO, 2009, p.47).

Deste, modo as complementacdes de provas e testes, poderdo ser feitas, a
partir do momento que surgirem ddvidas nos testes anteriores como as provas de
conservacao (quantidade de matéria, liquido, e pequenos conjuntos discretos de
elementos); conservacdo de peso, conservacdo de comprimento, quantificacdo de

classes.

3.4.1 Provas Operatorias

As provas operatérias foram provas de classificacdo; de conservacdo de
pequenos conjuntos discretos de elementos; conservacdo de quantidade de liquido
(transvasamento); seriacao de palitos.

Ao iniciar do desenvolvimento da sessao provas operatérias R.E.A.R chega
animado dizendo que ira fazer tudo direitinho, mas pergunta se as atividades podem
ser menor que 0s exercicios da ultima vez. Eu digo que sim, que serdo exercicios
mais dindmicos e que serdo mais rapidos. Ele fica bem animado ao ver os materiais
gue iremos usatr.

Foi aplicada a prova de classificacdo - mudanca de critérios — Dicotomia.
Quando mostrei o material R.E.A.R falou com facilidade o que era (quadrado
grande, quadrado pequeno, circulo grande, circulo pequeno) ele também usou a
nomeacdo redondo. Separou por tamanhos e cores (primeiros todos os grandes,
todos os pequenos, todos os azuis e rosas). Pedi para fazer uma nova divisdo ai
separou colocando todos os quadrados juntos (pequenos e grandes) e os circulos —
redondos (pequenos e grandes). Na caixa com 04 divisdes ele tentou colocar como
na primeira vez sé os circulos grandes, circulos pequenos, quadrados grandes e
guadrados pequenos. Mas percebeu que era pouca divisdo ai coloca os quadrados e
circulos rosa respeitando o tamanho. Depois muda colocando pelas cores fazendo
apenas dois grupos rosa e azul. Observacdo: R.E.A.R diz ndo gostar de rosa, por
gue € de menina.

A outra avaliacdo de classificagdo foi de nivel 2 - cole¢bes néo figurais:
corresponde ao nivel de pensamento intuitivo articulado, onde a crianca foi capaz de

agrupar as fichas em pequenas colec¢bes, levando em conta algum critério unico de
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classificagao (forma, tamanho ou cor). Observou-se assim que R.E.A.R foi capaz de
comecar a coordenar a extensdo com a compreensdo, mas ainda nao é possivel
para ele compreender a inclusdo; portanto, sua classificacdo segue sendo uma
colecéo.

A prova de conservacdo de pequenos conjuntos discretos de elementos foi a
proxima etapa. R.E.A.R escolheu as fichas amarelas. Ele coloca as mesmas
quantidades que coloquei (ndo conta — coloca uma a frente da outra). Quando
aumento o espaco de uma fila e pergunto se tem a mesma quantidade ele tem
davida e conta (mas conta errado), ele percebe que contou errado e coloca as que
estdo mais juntas uma em frente das que estdo mais espacadas e diz que € a
mesma quantidade. Nas demais sequéncias ja hem tenta contar, pega as fichas e
faz igual (colocando sempre uma a frente da outra). R.E.A.R apresentou nivel
intuitivo global - 4/5 anos. Concluiu-se entdo que R.E.A.R percebe somente
qualidades globais (espaco que ocupa) na figura modelo, a qual busca fazer uma
semelhanca global entre sua producéo e a fileira modelo.

A outra prova foi a de conservacdo de quantidade de liquido
(transvasamento). R.E.A.R gostou desta atividade, relatando isso verbalmente.
Apresentou boa realizagdo e conseguiu executar com exceléncia o que foi proposto.
Apresentou entdo nivel 3 — conservacao das quantidades de liquido: sédo proprias do
pensamento operatério concreto, a partir de 7/8 anos, sendo que 0 sujeito
aprendente foi capaz de dar uma ou varias seguintes explicacdes (argumentos): -
argumento de identidade. O juizo de conservacdo se mantem apesar das contra
argumentacdes propostas pelo experimentador.

Na prova de seriacdo de palitos R.E.A.R descreve muito bem o que é
apresentado (nomeou de pauzinhos, grande, menor, menor, menor, € bem
pequeno). Primeiro peco que ordene do maior para o menor, mas tem dificuldade,
mesmo orientando, observa qual € o maior. Ele identifica mas ndo consegue
continuar, entdo ele pega o menor e faz o exercicio do menor para o maior, néo foi
rapido, porém ele foi analisando, palito por palito, medindo um a um. Na segunda
parte ao retirar um palito ele n&do identificou de onde foi tirado, mas quando é dado o
palito ele soube colocar e ficar na ordem. Também néo foi rapido, foi analisando
palito por palito. Sua avaliacdo foi de nivel 2 - éxito por tentativas, pensamento
intuitivo articulado. R.E.A.R apresentou capacidade de intercalar elementos

mediante novas tentativas e, em ocasifes, recomecou tudo. Porém, falta-lhe
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esquema antecipatorio e método sistematizado (préprio do terceiro nivel) quando se
utiliza o anteparo (conduta em que geralmente nédo tem éxito).

Apos a realizacao das provas operatorias, foi possivel concluir nas provas de
prova de conservacdo de pequenos conjuntos discretos de elementos, obteve-se
resposta de nivel intuitivo global - 4/5 anos. Na prova de conservacdo de quantidade
de liquido, teve-se boa realizacdo, atingindo nivel 3 — que s&o préprias do
pensamento operatorio concreto, a partir de 7/8 anos. E, na prova de seriacdo de
palito sua avaliacdo caracterizou nivel 2 tendo éxito apds tentativas, apresentando
pensamento intuitivo articulado. Conseguiu intercalar elementos mediante novas
tentativas e, em ocasides, recomeca tudo. Falta-lhe um esquema antecipatério e um
método sistematizado (préprio do terceiro nivel) quando se utiliza o anteparo
(conduta em que geralmente ndo tem éxito).

A aplicacdo de provas operatodrias de Piaget é ressaltada por Chamat (2008)
como instrumento de investigacdo empirica que oferece ao examinador resultados
mais fidedignos. Analisa as estruturas operatorias do sujeito que busca detectar
possiveis fatores que impedem a equilibracdo e auto-regulacdo do mesmo, a partir

das noc¢Bes adquiridas e do estagio de pensamento em que se encontra.

3.5 PROVAS PROJETIVAS

As provas projetivas foram realizadas no dia 30 de novembro de 2018 (Anexo
H), conforme expds Pain (1992) como sugere o proprio nome, as provas projetivas
permitem com que a crianga possa representar uma situacéo, utilizando do grafismo

plastico.

Por meio do desenho, ela projeta seu pensamento, seus sentimentos, mais
ocultos e até mesmo suas expectativas, bem como pode denunciar o que
afeta e que ndo pode ser revelado em palavras. Essas provas se
configuram em instrumento valioso para o psicopedagogo por revelar as
varias interferéncias que podem causar dificuldades de aprendizagem
(WEISS, 2004, p. 119).

J& segundo Sara Pain (1992, p. 61) € por meio do desenhar que 0 sujeito

aprendente pode apresentar seu pensamento de forma coerente,

O que pode-se avaliar por meio do desenho ou do relato é a capacidade do
pensamento para construir uma organizagcdo coerente e harmoniosa e
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elaborar a emocéo. Também permitird avaliar a deteriorizacdo que se
produz no proprio pensamento. Esta autora ainda nos diz que o
pensamento fala por meio do desenho onde se diz mal ou nédo se diz nada,
e que oferece a oportunidade de saber como o sujeito ignora. (1992, p.61).

O objetivo das técnicas projetivas foi investigar o vinculo do sujeito com trés
grandes dominios: familiar, escolar e consigo mesmo. R.E.A.R nas provas projetivas
apresentou seguranca, conseguiu se soltar mais, mais confianca no que esta
realizando. Organizou bem a sua realidade (sistemas de significacdo, seu contexto
espaciotemporal). Buscou contato verbal, confirmando seguidamente se é assim que
€ para fazer. Tracos finos e leves. Dificuldade em se expor, através da repeticao
rigida, mecéanica e estereotipada de figuras. Distorcdo exagerada, ou omissao de
partes significativas do desenho. Omissdes, distor¢des podem representar conflitos
internos. Ndo h& preocupacdo com adequacdo da cor a realidade externa, sua
escolha é subjetiva e ligada as emocgdes do vivido. O tamanho e a disposi¢cao dos
objetos também obedecem a critérios subjetivos de valor. A crianga ndo gosta de dar
cor as formas e desenhos. Na prova par educativo desenhou ele na mesa fazendo
tarefa e a professora ensinando no quadro (Apéndice 7). Analisando o desenho
R.E.A.R esta no ambiente escolar, apresentando vinculo positivo com o ensino
institucional, interesse. Vinculo positivo com quem ensina, pois ela esta a frente;
prevaléncia no desenho da cabeca dos individuos, o que pode demonstrar super
valorizacdo do intelecto, e, quanto a posicdo do desenho, no canto inferior da folha,
sentimento de inferioridade nas dinamicas escolares.

Na prova Eu com meus companheiros (Apéndice 7) teve-se por objetivo
investigar vinculos de aprendizagem do aprendente R.E.A.R com os companheiros
da classe. Desenhou a escola e os amigos chegando e depois na sala de aula, disse
que ‘desenhou o que gosta de fazer, correr, mas que a tia n&o deixa eles sozinhos’.

R.E.A.R representou sua vida atraves de desenhos, formas e cenas
coerentes com seu dia a dia, realidade organizada. Brinca e desenha falando o que
esta fazendo (boa narrativa). Criou histéria de suas lembrancas, conseguiu organizar
suas representacdes (historias) e a0 mesmo tempo se manteve alerta e flexivel ao
que se passa em sua volta. Movimentos flexiveis, precisos e espontaneos. Ao
inesperado e ao novo demonstrou saber, ndo perdeu a confianga. Demonstrou que
ndo esta ligando com perda e frustracdo, logo procura o novo. Com pessoas
conhecidas demonstrou estar mais a vontade. Representou a si mesmo de forma

dindmica sempre fazendo o que gosta (brincar, assistindo TV ou celular, na escola
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sempre com amigos). Representou a familia (pai, méde e irma) sempre cada um com
seus afazeres, o pai com rosto de sério trabalhando e os outros felizes; ele nédo
coloca detalhes, como, maos, dedos, pés, nariz, orelhas e sobrancelhas (Apéndice
7).

Na representacdo dos quatro momentos do dia, com intuito de investigar os
vinculos do dia a dia, foi entregue ao R.E.A.R folha de chamex A4, lapis, borracha, e
solicitado que desenhasse os quatro momentos do seu dia (Apéndice 7), pode-se
notar o excesso de pressdo no lapis e o uso excessivo da borracha o que indica um
estado de rigidez, inseguranca o que dificulta a aquisicdo de novos padrbes de
comportamento.

Observa-se com relagao a grafia por meio da ‘Avaliacdo da Linguagem
escrita’ (Anexo 1) (representacdo da palavra) que o sujeito aprendente apresenta
comprometimento de aprendizagem sistemética de disgrafia, que se categoriza em
duas, que é a especifica, a qual o sujeito ndo estabelece uma relagédo entre sistema
simbdlico e a disgrafia motora, que ocorre mais alinhada ao processo de
motricidade, podendo ser descrita também como discaligrafia, que consiste em
alteracdo motora, mas também de fatores emocionais, alterando a forma da letra,

sendo que o sujeito aprendente se encaixa mais na discaligrafia.
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4 INFORME PSICOPEDAGOGICO

Sampaio (2009) explicou a devolucdo psicopedagdgica, como fase de
avaliacdo diagnoéstica € um processo verbal, que deve ser direcionado aos pais,
pacientes e demais interessado. E preciso seguranca nesta devolutiva, e em casos
de diagnosticos de disturbios € importante que se expligue o mesmo, tratamento e
necessidades de encaminhamentos a outros profissionais médicos. No caso de
diagndstico relacionado a defasagem cognitiva, o psicopedagogo deve explicar as
etapas do desenvolvimento da crianca, explicando qual o nivel cognitivo foi
verificado na crianca, explicando isso com relacdo a sua idade cronoldgica,
apontando a importancia de acompanhamento, pedagdgico, psicopedagodgico e

multidisciplinar caso seja necessario.

4.1 ANALISE DOS RESULTADOS NOS ASPECTOS:

4.1.1 Afetivo / Emocional

De acordo com os testes realizados o aprendente expressa bem o0s
sentimentos ao realizar as atividades. Apresenta autonomia e demonstra se gosta
ou ndo do que esta sendo proposto. Sente prazer ao terminar sua atividade e
mostrar. Fala pouco, o tom de voz baixo. Muda de lugar e troca de materiais
constantes. Diante da dificuldade desiste facil. Possui habitos de higiene e zelo com
0S materiais.

Ansiedade dissociada. Tendo-se como primeira hipétese diagnéstica timidez,
ansiedade, medo de errar e ser criticado, fala infantilizada, vinculo simbiético. A

hipétese diagndéstica Imaturidade emocional.

4.1.2 Social / Cultural

R.E.A.R. vem de familia que se preocupa com os estudos dos filhos e os pais
também gostam de estudar e valorizam os estudos. Pais sao rigorosos, cobram um
bom desenvolvimento do filho na escola. A familia sempre fala que a irma é super

inteligente e demonstram querer que o irmao tem que ser igual. Familia com linha de
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pensamento bem tradicional. Ficou caracterizado que o aprendente apresenta-se
dificuldades quanto ao reconhecimento, leitura e escrita de nimeros e letras sendo
caracterizado como pré-silabico, pois ainda néo identifica algumas letras, obstaculos
epistémico com processo. Apresentou ainda dificuldades relativas em matematica.
Diante dos dados observados, embora esteja dentro da idade/série apresenta
defasagem académica, confirmando a queixa escolar.

Apresenta imaturidade cognitiva e emocional, vinculacfes inadequadas com
objetos e situacbes de aprendizagem, além de ndo preencher pré — requisitos
fundamentais para a aprendizagem da leitura e escrita como lateralidade, nog&o de
posicdo, direcdo, quantidade, verbalizacdo de palavras, Andlise e sintese e

Coordenacéo motora fina.

4.1.3 Corporal / Funcional

A crianca no que se refere ao aspecto psicomotor, tem dominancia lateral
direita, tem facilidade de manejo dos objetos (tesoura, massinha, colagem). Sua
percepcdo de coordenar é um pouco imatura. Reconhecimento dos numeros e
sequéncia numérica. Reconhecimento das letras com alfabeto moével. Durante a
escrita apresenta algumas trocas, omissbes de letras e falta de espagcamento
adequado na escrita, ndo tendo nocdo espaco, demonstrando a escrita um nivel
sendo caracterizado como pré-silabico, pois ainda nao identifica algumas letras.

Imaturidade cognitiva e nivel de linguagem escrita Pré- sildbico caminhando
para alfabético. A evolucdo de desenvolvimento fica comprometida, retarda o
aprendizado. Ficou caracterizado que o aprendente apresenta-se dificuldades de
aprendizagem quanto a leitura e escrita, sendo caracterizado como pré-silabico,
obstaculos epistémico com processo. Apresentou dificuldades relativas em
matematica. Diante dos dados observados, embora esteja dentro da idade/série
apresenta defasagem académica, mesmo estando na educacédo infantil, conforme

gueixa apresentada
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CONSIDERACOES FINAIS

E notério a complexidade que as dificuldades de aprendizagem trazem
cotidianamente ao contexto escolar e familiar de véarias criancas, sendo que, se nao
diagnosticados e tratados precocemente, podem vir a prejudicar ndo sO 0
desenvolvimento académico, mas também social e até mesmo profissional. Dessa
forma, € fundamental que se investigue, em caso de queixas, dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos, sendo possivel estabelecer agfes de
intervencdes de acordo com os resultados obtidos em avaliagBes diagnosticas.

Sintetizando as observacdes que se tornam objeto desse trabalho (pesquisa)
faz-se necessario considerar que fatores ambientais, como um sistema de ensino
que, na maior parte das vezes, ndo condiz com as necessidades educacionais da
crianca, somadas as influéncias do contexto socio familiar, interagem na constituicdo
das dificuldades especificas de aprendizagem da leitura.

Para que aconteca o processo de intervencdo, a familia e a escola devem
estar unidas, pois quando h& identificacdo precoce das necessidades de tratamento
para as dificuldades de aprendizagem as chances de solucionar os problemas sao
maiores, ndo prorrogando para as seéries seguintes, e auxiliando para um
desenvolvimento em curto prazo.

No caso de R.E.A.R percebe-se que o aluno apresenta dificuldades na leitura
e na escrita, imaturidade cognitiva e nivel de linguagem escrita pré-silabico.
Apresenta caracteristicas de obstaculo epistémico, pois ha limitacdo do
conhecimento, ha algo aprisionado que impede que a crianca se desenvolva.
Crianga com defasagem, na leitura e em numerais 0S quais sdo escritos em forma
espelhada, ndo |é, ndo escreve com autonomia propria, sua letra ndao tem um
tamanho adequado, sempre estd oscilando, ndo consegue escrever as palavras
ditadas, s6 escreve quando copia do quadro. Requer a utilizacdo de atividades
diferenciadas, jogos de raciocinio e aulas de reforco no contra turno para reforcar a
alfabetizacdo. Porém, vale reiterar que R.E.A.R encontra-se ainda na educacao
infantil e ndo na fase de alfabetizacgé&o.

Uma possivel hipotese diagndstica no caso da R.E.A.R € que a crianga
apresenta imaturidade emocional, sendo necessario considerar que cada crianca
apresenta seu proprio desenvolvimento, algumas mais precoces e outras de forma

mais tardia, sendo fundamental que se leve em consideracdo estes fatores, respeite



36

e busque trabalhar por meio de estimulos. No caso de R.E.A.R que ainda ndo iniciou
a fase de alfabetizacao, é dificil definir um quadro clinico do paciente para com sua
dificuldade de aprendizagem, devendo levar em consideracdo também possivel
bloqueio. Porém, ndo cabe a profissionais psicopedagogos julgamentos precoces,
porém, neste caso, € possivel observar uma expectativa grande por parte da familia,
que exige de R.E.A.R 0 mesmo rendimento que de outras criangas.

Sendo assim, demonstra-se a importancia do trabalho desenvolvido por
psicopedagogos onde podem favorecer o desenvolvimento das criancas, diante de
suas incapacidades de aprendizagem, e até mesmo promover estimulos visando
maturidade emocional, ou seja, amadurecendo 0 ser cognoscente, através de
utilizacao de instrumentos, e com isso, despertar na crianca o desejo de aprender.

Sugeriu-se a escola e a familia acompanhamento com uma psicéloga para
busca do porque e uma solucdo para controlar a ansiedade e inquietacdo do
aprendente; quanto a dificuldade na aprendizagem requer atendimento de
profissional psicopedagogo, com intuito de melhora do processo de iniciacdo de
alfabetizacdo, sendo que entdo requer acompanhamento psicopedagodgico para
aperfeicoar sua alfabetizacdo, assim também alcancar nivel escolar. E
fonoaudidlogo, visto comprometimento da fala.

A queixa foi compreendida, porém, ndo foi possivel identificar com clareza
possiveis hipéteses diagndsticas, até conforme reiterado no informe
psicopedagdgico, R.E.A.R encontra-se na fase de educacao infantil e com isso néo
tendo que atender os requisitos de alfabetizacdo. Com o auxilio do psicopedagogo e
aulas de reforco no contra turno R.E.A.R quando na sua fase de iniciacdo de
alfabetizacdo podera resgatar a interacdo, a socializacdo e a autoestima, vai
compreender a forma de aprender; sendo o papel do professor e do psicopedagogo
essencial para que consiga uma aprendizagem significativa, conquistando o seu

pleno desenvolvimento afetivo, cognitivo e social.
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ANEXOS
ANEXO A — Documentos do Estagio Supervisionado

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E
INSTITUCIONAL

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que:

E aluno (a) do curso de pos-graduacdo psicopedagogia clinica e institucional da
Faculdade Catélica de Anapolis e atendendo ao que dispde a lei 9.394/96 (LDB) o
mesmo (a) estara realizando estagio supervisionado, totalizando carga horéaria de
100 horas.

Andpolis, de de 20




41

ides ol By

an

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL
Estagio Supervisionado Em Psicopedagogia Clinica

ENCAMINHAMENTO
Estamos encaminhando 0 (&) @lUNO (8).....vuveeeiiiiiiieeiaiiei e

Nascido (a) em / / , regularmente matriculado na série estando em

processo de avaliacdo psicopedagogica e necessita de:

Hipotese Diagnostica:

Observacgoes:

Anapolis, de 20

Heloiza Regina Vaz Pinto

Psicopedagoga-Supervisora de Aluno (a) Estagiario (a)
Estagio Clinico Psicopedagogia

P6s-Graduacgéo Psicopedagogia Institucional e Clinico
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FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA
E INSTITUCIONAL
PROF2

Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

Profissional:

Estagiério (a):

Eu, aceito

participar do Processo de Atendimento Psicopedagdgico, cujo objetivo central € o de
atender o participante oferendo acompanhamento psicopedagdgico e intervencao
psicopedagdgicas.

Estou ciente de que terei atendimento psicopedagdgico durante as sessodes,
submetendo-me a atividade de testes, entrevistas, e observacdes por parte do
estagiario de psicopedagogia.

Reconheco que tenho o direito de fazer perguntas que julgar necessarias.

Entendo que minha participacéo é voluntaria e que poderei me retirar do processo a
qualquer momento.

Os profissionais se comprometem a manter em confidencia toda e qualquer
informacdo que possa me identificar individualmente quando da apresentacdo de

resultados deste trabalho as pessoas interessadas.

Anapolis, de de 20 .

Assinatura do Participante

Assinatura do Profissional Responsavel

Assinatura do Aluno Responsavel



43

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL
Anapolis - GO

\'_’\dvs el h’a/,-{)

Estaqgio de aperfeicoamento profissional PSICOPEDAGOGIA

Controle da frequéncia do aluno nas atividades de campo

1. Identificacdo do estagio

| Estagio psicopedagogia Clinica |

Campo de estagio

Nome do professor-supervisor

Nome do profissional de campo

Nome do (a) estagiario (a)

2. FREQUENCIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO

Data Carga-horaria | Atividade desenvolvida Assinatura

A assinatura da frequéncia de atividade de campo seguird o seguinte procedimento:
Estagios em instituicbes conveniadas: O Gestor da instituicdo, responsavel pelas

atividades de campo do aluno, assinara a frequéncia das atividades.
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FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL
TERMO DE COMPROMISSO DO (A) ESTAGIARIO (A)

Eu,

Aluno (a) de po6s- graduacdo em psicopedagogia clinica e institucional da Faculdade

Catdlica de Anapolis Turma--- Anapolis-Goias assumo compromisso da realizacao
em estagio supervisionado junto a catélica de Anapolis ao cumprimento que dispde
a Lei 9.394/96 (LDB) totalizando a carga horaria de 100 horas, no periodo de ,

de 20 a do més de de 2018 (descontando-se o

periodo de férias — julho). Ciente de tratar-se de pratica curricular obrigatéria como
garantia a certificacdo, e que o ndo cumprimento do mencionado estagio no prazo

estabelecido implicard em minha reprovacao.

Anapolis, , de 20

Assinatura:
C.P.F:
R.G:
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Anexo B- Investigacao escolar — Queixa
Investigagao escolar: “QUEIXAS”
ASPECTOS EMOCIONAIS/ AFETIVOS; COGNITIVOS/ PEDAGOGICOS E
SOCIAIS:

Nome do (a) Aprendente: idade: série:

Favor marcar, com um circulo, o sinal que indica como o aprendente se apresenta

no momento.

Sinal: Correspondente:

- nao apresenta

+ apresenta ocasionalmente
++ apresenta frequentemente
+++ apresenta muito

ASPECTOS EMOCIONAIS E AFETIVOS

Hiperatividade:

N&o para quieto durante a explicacdo do (a) professora (a): -+ ++ +HH+
N&o para quieto durante a explicacédo de tarefas: -+ ++ H++
Disperséo (distrai-se com qualquer coisa estimulo extremo: -+ ++ +++
Inabilidade nas atividades motoras ( desenhar, cortar amarrar.__ -+ ++ +++
Inabilidade “ “ globais (esporte, ginasticas ): -+ ++ A+t
Problemas de fala (troca de fonemas): -4+
Problemas de fala (gagueira): ot
Problemas de fala (fala alto mesmo préximo do ouvinte): -4+ -+
Problemas “ (troca de fonemas e gagueira): -+
Tiques de qualquer tipo (piscar, barulhos com a boca): -+ ++
Demonstra interesse diante de situa¢des novas: -4+t
Intolerancia a frustragédo (ansioso ou negativista): -+ ++ +++
Agressividade com os colegas: - +4
Agressividade com os adultos (professores): -+ 4+
Agressividade com os objetos e/ ou animais: -+ 4+
Timidez com os colegas: -4+ -+

Timidez com os adultos: -+ 4 4+
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Choro: -+ 1+t

a) Frequente S+t

quando e por qué ?:

b) Crises de birras, quando e por qué?: -4+t
C) Auto-estima: sempre rebaixada: -+ ++ e+
Sempre em alta: S+t
Dificuldade no aprendizado (ndo acompanha a classe ) -+ ++ A+t
Escrita:
a) Troca, inversdo, acréscimo ou omisséo de letras: -+ ++ H++
b) Disgrafia ( letra feia, tremula ): C
c) Numeros malfeitos, sem ordem: -+ ++
d) Escreve fora da pauta (entre as linhas ): -+ ++ e+
e) Escreve fora da pauta ( sobe/ desce linha ): -+ ++ A+t

f) Escreve com facilidade as palavras ditadas, ( ndo pede para repetir, nem fica

pronunciando-as baixo ): S+

g) Caderno sujo, rasgado ( tanto apagar ): -+ ++ +++
Leitura:

a) Troca, inversao, acréscimo ou omissao de letras: -+ ++ -+t
b) Inventa palavras ou sinénimos: -+ ++
c) Leitura sem ritmo, pontuacao, pressa: -+ ++ -+t
d) Oralidade (leitura fluente com o texto desconhecido: -+ ++ +++
e) Material para leitura proximo aos olhos: -+ ++ A+t

f) Linguagem ( favoravel para expressar ideias, desejos, sentimentos e

interesses ) ( vocabulario rico ): -+ ++

Raciocinio l6gico-matematico:

Célculo:
a) Dificuldade no aprendizado da aritmética: -4+ +-
b) Troca o algarismo: -+ 44
c) E capaz de seriar, ordenar e classificar: -4+ A+t
d) Associa/ agrupa: -t 4+ -+

e) Reparte/ separa/ exclui: -+t -+
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f) Opera com facilidade (as operagcdes de reagrupamento e do reserva): -

+ ++ +++

g) Dispensa recurso ( material concreto para calculos mentais ou registros):

-+ ++

Aspectos sociais (sociabilidade)

a) Sabe cuidar e proteger-se diante de situacdes de perigo: - + ++ +++

b) Participa das atividades de grupos (em classe): -+ ++
(horario do recreio): -+ ++

c) Impde suas ideias: -t 4t 4+

d) Ouve as ideias dos colegas: S+t

e) Prefere fazer o que € sugerido pelo grupo, nunca discutindo o que deseja

fazer: -+ ++ -+
f) Guarda segredos: -+ 4+
g) Estad sempre contando o que outros estédo fazendo: -+ ++
h) Suas amizades séo, de preferéncias, com criangas: do mesmo sexo_ -+
++ +++
Maiores: -+ ++ +++
Menores: -+ ++ +++
i) Suas brincadeiras séo aceitas pelos colegas: -+ ++
j) Aceitas sugestdes de outras brincadeiras: -+ ++ -+
k) Percebe a realidade e responde a ela, adequadamente: -4+ A+t
[) Motiva os colegas (situacdes de aula e fora dela): -4+t

Escreva outras informacdes que julgar necessarias:
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ANEXO C - Aspectos cognitivos afetivos sociais e psicomotores da crianca

1. A crianca ndo podera perceber que est4 sendo observada, sendo perdera a
espontaneidade.

2. Ter muito claro para si 0s aspectos que deverdo ser observados na crianca.

3. Durante o periodo de observacéo ficar muito atendo ao desempenho da crianca
(seus progressos e dificuldades)

4. Procurar manter um clima agradavel na sala, durante a sua permanéncia no
recinto.

5. Paralelamente a observacgao da crianca, estudar as teorias do desenvolvimento
visando elaborar um bom relatério.

O que observar na crianga

| - ASPECTO AFETIVO:
- A crianca carinhosa?
a) com os colegas

b) com a professora

C) com os pais

- A crianca gosta de brincar?
a) sozinha
b) com outras criancas

- A crianca gosta de desenhar?
a) tipo de traco
b) cores utilizadas

- Participa ativamente das atividades?
- E perseverante? Inicia, desenvolve e conclui bem as coisas a atividades?
- Exerce lideranca?

- Costuma imitar?
a) a professora
b) os colegas

- Em relacéo a auto estima:

a) é cuidadosa com sua aparéncia?

b) demonstra seguranca no que diz e faz?
c) é auto suficiente?

d) demonstra independéncia?

e) zela pelos seus pertences?

- Apresenta comportamentos regressivos para a idade?



- E agressiva?

- Isola-se das outras criangcas?
a) Frequentemente
b) esporadicamente

- Fala muito pouco?
a) com a professora
b) com as outras criancas

- Costuma chorar com facilidade?

-E curiosa: tendéncia para pesquisar, querer saber?

Il — ASPECTO COGNITIVO
- Presta atencao no que diz a professora?
- Sua capacidade de compreensao do que é dito pela professora é visivel?

- Em relacdo a execucdo das tarefas
a) consegue concentrar-se para executa-las?
b) é rapido na execucao?

- Sabe ler e escrever sem dificuldades?

- J& consegue abstrair?

- Sua capacidade para resolucao de problemas € boa?
- Esta crianca ja atingiu a fase de reversibilidade?

- A crianca faz uma coisa de cada vez?

- A crianca consegue lembrar-se bem do que aprende?
a) lembra de fazer e trazer os deveres de casa?
b) consegue repetir o que foi dito pela professora?

- E atenta: percebe diferenca, detalhes?

- Aplica o que aprende em diferentes situagdes?

- E criativa? Capacidade de inventar ideias novas?

- Conserva, classifica, seria, ordena, associa?

- Discrimina: cor, forma, consisténcia, temperatura, peso, textura?

- Capacidade de representar com significado: objetos, acontecimentos. Etc.?

[l = ASPECTOS PSICOMOTORES

- A letra da crianca € legivel?

- No desenho, como se apresenta seu grafismo?
- A crianca € lenta?

a) nos movimentos?

b) no raciocinio?
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C) para executar atividades/ tarefas?

- A crianca € hiperativa?

- A crianga apresenta movimentos rigidos, estereotipados?

- A crianca é estabanada? Derruba as coisas com facilidade?

- A crianga apresenta algum atraso motor?

a) hipertonia (movimentos bruscos)?

b) hipertonia ( movimentos simples e dissociados — dificuldade de manuseio de
objetos)?

- Apresenta movimentos disformes?
a) tiques?

b) blanceios?

c) contor¢des?

d) caretas?

- Observar:

1. Atividades que a crianga consegue realizar sozinha?

2. Atividades que a crianca s6 consegue realizar com a ajuda de colegas ou da
professora?

- cai com facilidade?

- tem dificuldades em subir e/ou descer escada?

- Recorta, encaixa, faz nés, dobra?

- Queixa-se de: cansaco, dores no corpo, desanimo?

IV — ASPECTO SOCIAL

- A crianca relaciona-se bem?
a) com a professora?
b) com as outras criancas?

- Costuma emprestar com facilidade seu material para outras criancas?
- E cooperativa?

a) com a professora?

b) com outras criangas?

- A crianca parece ser bem aceita pelo grupo?
- A crianca gosta de trabalhar em grupo?

- A criancga ja incorporou regras?
a) morais?
b) sociais?

- A crianca j& internalizou conceitos de justica?
Outros:
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QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Identificacéo:
Nome do aluno:

Idade: data de nascimento:

Escola:

Nome do professor:

Telefone para contato:

Data:

1. o aluno vai bem na escola?

2 . é irrequieto na escola?

Em que circunstancia?

3 . Como se comporta em brigas? Agride ou chora?

Outros:

4 . Como reage quando contrariado?

5 . Precisa de ajuda para fazer alguma coisa?

Para fazer o que?

6 . Tem dificuldades para organizar os calculos?

7 . Apresenta dificuldades em leitura e escrita?
Quais?

8 . como é sua postura na carteira ao escrever?

9 . Acalca muito o lapis?

10 . apresenta alguma dificuldade motora?

11. Na leitura oral apresenta:

Leitura sildbica

Leitura vacilante

Leitura corrente e expressiva

Boa compreensao do texto lido

12 . como é o aluno sobre o ponto de vista emocional?

13. Em qual dessas caracteristicas a crianca se encaixa mais?
Agressiva ()

Passiva ()

Dependente ()

Medrosa ()

Retraida ()

Excitada ()

Calma ()

Desligada ()

Sem limites ()

1 Tem alguma outra dificuldade em classe?

Qual?

15. Comparada com outras criangas, parece:
e Mais infantil ()
e Nameédia ()
e Mais amadurecido ()



Por qué?

Outras observacdes que julgar conveniente:
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Curso de poés-graduacao em psicopedagogia
Estagio supervisionado

SISTEMA DE HIPOTESES

Aprendente (iniciais do nome): ldade: série:
Aluno (a) (estagio): Anexo n°

1° SISTEMA DE HIPOTESES

DIMENSAO COGNITIVA LINHA DE PESQUISA

DIMENSAO AFETIVA LINHA DE PESQUISA




1° SISTEMA DE HIPOTESES
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DIMENSAO FUNCIONAL

LINHA DE PESQUISA

DIMENSAO CULTURAL

LINHA DE PESQUISA




1° SISTEMA DE HIPOTESES
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DIMENSAO MOTORA

LINHA DE PESQUISA

Data:

Assinatura:

(estagiério)




Anexo D - Anamnese

Roteiro de anamnese

Data: / /
Quem trouxe a crianga:

Grau de parentesco:

1. Identificacao
Nome:

Apelido:

Idade: Sexo:

Local e data de nascimento:

Residéncia:

CEP:

Telefone: Cidade:

Escola:

Escolaridade:

Endereco da escola:

Periodo escolar:

Telefone da escola:

Nome do professor:

Observagao:

2. Dados familiares:

Nome do pai:

Grau de instrucgéo: Profissao:
Idade: Naturalidade:
Nome da mae:

Grau de instrucéao: Profissao:
Idade: Naturalidade:

Religido dos pais:

Outros filhos

Nome:

Idade: Escolaridade:

Nome: Idade: Escolaridade:
Nome:

Idade: Escolaridade:

3. Queixa ou motivo da consulta

Desde quando h& problema?

Ja procurou outros especialistas? Quais?
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Esta fazendo algum tipo de tratamento médico, Psicolégico, Psiquiatrico
ou Neurolégico?

Por qué?

Quem indicou a clinica?

4. Antecedentes pessoais
4.1. Gestacao

Fez alguma transfuséo durante a gravidez?

Quando sentiu a crianga se mexer?

Levou algum tombo?

Doencga durante a gravidez:

Condicoes de saude da mae durante a gravidez:

Condicdes emocionais:

Houve algum episddio marcante durante a gravidez?

A gravidez foi planejada?

4.2. Condigbes de nascimento

Nasceu de quantos meses?

Com quantos quilos? Comprimento:
Desenvolvimento do parto:

Prematuro? A termo?
Observacgoes:

4.3. Primeiras reacdes
Chorou logo?

Ficou vermelho demais? Por quanto tempo?

Ficou roxo?

Precisou de oxigénio?

Ficou ictérico (amarelo, esverdeado)?

5. Desenvolvimento
5.1. Saude
A criancga sofreu algum acidente ou se submeteu a alguma cirurgia?

Possui reagéo alérgica?
Tem bronquite ou asma?

Apresenta problemas de visdo?

E de audicao?

Dor de cabeca?

J& desmaiou alguma vez? Quando?
Como foi?

Teve ou tem convulsdes?
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Ha alguém da familia que apresenta problemas de desmaio, convulsdes, ataques?

Observacoes:

5.2. Alimentacao

A crianca foi amamentada? Até quando?
Como é sua alimentagéo?
E forcada a se alimentar?
Come sem derrubar a comida?
Recebe ajuda na alimentacéo?
Observagoes:

5.3. Sono
A crianca dorme bem?
Como é seu sono (agitado, tranquilo)?
Fala dormindo?

E sonambulo?
Range os dentes?
Dorme em quanto separado dos pais?
Com quem dorme?
A crianga acorda e vai para a cama dos pais?
Observacgoes:

5.4. Desenvolvimento psicomotor
Como era quando bebé?
Em que idade:
Firmou a cabeca?
Sentou sem apoio?

Engatinhou?
Ficou de pé?
Andou?

Teve controle dos esfincteres:

Anal diurno:

Anal noturno:

Vesical diurno:

Vesical noturno:
Como foi ensina-lo esse controle?
E lento para realizar alguma tarefa?

Veste-se sozinho? Toma banho sozinho? Calga-se sozinho?
Sabe dar nés nos cadarcos do ténis? E desastrado?

Anda de bicicleta? Desde quando? Pratica esportes?
Quais

E destro ou canhoto?




Foi exigido que usasse uma das maos para escrever ou comer?
Em casa que escreve com a méo direita?

E com a méo esquerda?

RGi unhas? Chupa dedos?

Tem outra mania ou tic? Qual?

Observacoes:

6. Escolaridade
A crianga gosta de ir & escola?

E bem aceita pelos amigos ou é isolada?

Ja repetiu o0 ano alguma vez? Por qué?

Gosta de estudar? Tem o habito de leitura?

Faz as licbes que os professores passam?

Os pais estudam com a crian¢a?

Mudou muitas vezes de escola? Por qué?

Vai bem em matemaéatica?

Tem dificuldade em leitura e escrita?

E irrequieta na escola?

Em que circunstancia?

Quais as principais dificuldades encontradas na escola?

O que os professores acham dele?

Observacgoes:

7. Linguagem
Quando usou as primeiras palavras com significado?

Gagueira? Troca letras quando fala?

Relata fatos vivenciados?

Em alguma época notou alguma altera¢do na comunica¢ao?

Qual?

Descreva a comunicacao atual

Observacoes:

8. Sexualidade

Foi feita alguma educacéo sexual? Quem fez?
Como foi?

Tem curiosidade sexual?

Os pais conversam sobre sexualidade com a crianga?

Observacgoes:
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9. Aspectos ambientais
Prefere brincar sozinha ou com amigos?

Prefere brincar com criangcas maiores ou menores?

Faz amigos com facilidade?

Adapta-se facilmente ao meio?

Como é o relacionamento da crianca com 0s pais?

E com o0s irmaos?

Quais as medidas disciplinares normalmente usadas com a crianca?

Quem as usa?

Quais as reacdes da crianca frente a essas medidas

Observacoes:

10. Caracteristicas pessoais e afetivo-emocionais

Como é a crianca sob o ponto de vista emocional?

Dentre as caracteristicas abaixo em quais ela se enquadra mais?
Agressiva
Passiva
Dependente
Irrequieta
Medrosa
Retraida
Excitada
Desligada
Outros:

NN AN AN AN AN NN

N N N N N N N N

Como reage quando contrariada?

Atividades preferidas:

Observacgoes:

11. Atividades diarias da crianca
Descreva o dia-a-dia da crianca desde quando acorda até a hora de dormir:

Gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

ESTAGIARIO:
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Anexo E - EOCA




62




63

Anexo F — Aplicacédo do Instrumento de Avaliacdo do Repertério Bésico para a

alfabetizacao.

INSTRUMENTO DE
AVALIACAO DO
REPERTORIO
BASICO PARA A
ALFABETIZACAO

AR

CADERNO DE RESPOSTAS

ESCOLA
ALUNC DATA
CLASSE APLICADOR

SERGIO ANTONIO DA SILVA LEITE
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I Esquema corporal AVALIACAO:

1) Pintar a cabeca de amarelo: / \
= 'C QQ/\

2) Pintar os bracos de vermelho: \. e é?

& r~

3) Pintar as pernas de verde: :é\\; {\.\,{)

e
|
it

{

R e e

gy

4) Desenhar os olhos:
5) Desenhar o nariz:
6) Desenhar a boca:

2

5
\

/



II Lateralidade

AVALIACAOQ:

1) Pintar a arvore que esta a direita:

&;Q’j /t

N~—\

LIT]E

s

]

2) Pintar o carro que esta a esquerda

=§=k!é£;7ﬁ>é§§$

3) Pintar de amarelo o que a menina tem na mao direita:
4) Pintar de vermelho o que a2 menina tem na mio esquerda:
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III Posicio AVALIACAO:

1) Pintar de vermelho a bola que esta abaixo do gato:
2) Pintar de verde a bola que esta em cima do gato:

3) Pintar de vermelho a flor que esta dentro do vaso:
4) Pintar de amarelo a flor que est4 ao lado do vaso:

P = bt

5) Pintar de verde o carro que esta em frente da garagem:
6) Pintar de amarelo o carro que esta atras da garagem:

5

1Mk ;%% = =
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IV Direcio AVALIACAOQ:

1) Pintar de vermelho o caminhao que esta indo para cima:
2) Pintar de verde o caminhao que esta indo para baixo:

V_Espaco AVALIACAO:

1) Marcar um X no pintinho que estd mais perto da mae:
2) Fazer uma bola em volta do pintinho que estd mais longe da mae:




VI Tamanho AVALIACAO:

1) Marcar com X o pato menor:
2) Pintar o pato maior:

3) Marcar com X o lapis grande:
4) Fazer uma bola no lapis pequeno:

i

5) Pintar o livro mais grosso:
6) Marcar com X o livro mais fino:
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7) Marcar com um X o menino mais alto:

8) Pintar o menino mais baixo:




VII Quantidade AVALIACAO:

1) Marcar com um X a bola onde tem mais borboletas:
2) Pintar a bola onde tem menos borboletas:

\ 04
HOGE
=

4) Pintar o copo vazio:
5) Marcar com um X a bola com muitas bandeiras:
6) Pintar a bola com nenhuma bandeira:

HIOIOIO)
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VIII Forma AVALIACAO:

1} Marcar com X o circulo:

2) Fazer uma bola em volta de retangulo:
3) Pintar de vermelho o quadrado:

4) Pintar de verde o triangulo:

OAOO v

IX Discriminacio visual z AVALIACAO:

1) Marcar com um X o desenho diferente:
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2) Fazer uma bola em volta da palavra diferente:

fogo figo fogo fogo
3} Ligar as palavras iguais:
poj}ﬁ elevelcg
4) Fazer uma bola em volta das silabas iguais ao modelo:
EXEMPLO VA NA TA (VA) DA
ME NE EM EN ME
be de be eb ce

10
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5) Fazer uma bola em volta da palavra igual a0 modelo:

ol Sfa b Boa

6) Fazer uma bola em volta das letras iguais ao modelo:

ExemPLO ||R | (ROSA FURO CARYA CARETA
b cubo bode diabo boa
| | male como. meme bem
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X Discriminacio auditiva AVALIACAO:

1)} Faca uma bola em volta da figura que comeca com a mesma silaba do modelo:

EXEMPLO

== |0 O #

(MODELO)

s

i\




2) Faca uma bola nas figuras que comecam com a mesma silaba:

EXEMPLO

i

A

N

A

13
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3)Faca uma bola em volta da figura que termina com a mesma silaba do modelo:

EXEMPLO

(MODELO) h—




4) Faca uma bola em volta das figuras que terminam com a mesma silaba:

EXEMPLO

aw
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X1 Verbalizacio da palavra

AVALIACAOQ:

1) Repetir as palavras:

- casa - gato - cabide

- faca - vaca

- cutuca - caduca

-1a - irma

- janela - chave - chinelo - gilete
- cama - cana

- fita - vida

- problema - planta - flor

- pao - bom

- carro - caro
sapato - xarope - zaza

- carta - porta

- escola - biscoito

- sol - canal - soldado

- campo - tinta

- folha - linha

- queijo - guerra

- prato - briga - livro - trator

XII Analise - Sintese

AVALIACAOQ:

1) Marcar um com um X o conjunto que contém todas as partes do modelo:

. EXEMPLO
O

Sl

o

(MODELO)




(MODELO)

L1 1)

J

g &

(MODELO)

2) Marcar com X o conjunto que corresponde ao modelo:

O

ba
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3) Marcar com X o conjunto que corresponde ao modelo:

MALUCO

°E LA
MA TA MU TA

LU LO
MA CO MA CA

4) Marcar com X o conjunto que corresponde ao modelo:

fx
Ta yr3

fopado Topeli

fopel tocope

5) Complete o que falta de acordo com o modelo:

ool camelo.

00, co || Tn
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6) Pronunciar as palavras dividindo-as em silabas (aplicacdo individual):

GATO BALA DEDO FACA
CANETA BONECA PANELA MACACO
XIII Coordenacio Motora Fina AVALIACAO:

Cobrir e completar a lapis os movimentos abaixo:

i Plcccad hecmeva . v I | ]

O XtErrs

il

S
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Anexo G - Provas Operatorias

Provas de classificacao

Provas de Classificacao

8° TESTE:

CLASSES — MUDANCA DE CRITERIO (DICOTOMIA)

I-MATERIAL: fichas de figuras geométricas (material emborrachado):6 circulos de
diametro de 25mm (pequenos) de uma cor e 6 de outra cor ; 6 circulos de diametro
de 50mm (grandes) de uma cor e 6 de outra cor ; 6 quadrados de 25mm de lado
(pequenos) de uma cor e 6 de outra cor; 6 quadrados de 50mm (grandes) de uma
cor e 6 de outra cor . O material € formado por duas cores distintas.

I - DESENVOLVIMENTO:

1. O examinador coloca as fichas em desordem sobre a mesa e pede que a crianca
as descreva: “Vocé pode me dizer o que esta vendo?”

2. Classificagao espontanea: “Vocé pode pér juntas todas as fichas que combinam?”

“Ponha juntas todas que sao iguais...” “Ponha juntas as que tém alguma coisa igual
...as que se parecem muito”. Apos a crianga terminar: “Vocé pode me explicar por
que colocou assim?”

3a. Dicotomia: “Agora gostaria que vocé fizesse apenas 2 grupos (ou 2 montinhos
ou 2 familia) e os colocasse separados sobre a mesa.” Apos o término: “Por que
vocé colocou todas essas fichas juntas? E aquelas? Como a gente poderia chamar
esse monte aqui? E aquele outro?”

3b. 12 mudanga de critério: “Sera que vocé poderia arrumar em 2 grupos (montes)

diferentes?” Se a crianga repetir o 10 critério: “Vocé ja separou desse modo. Vocé

pode descobrir um outro modo (critério) de separar em 2 grupos ?” Se for preciso, o
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experimentador inicia, ele mesmo, uma nova classificacdo e pede a crianca para
continuar. Procede-se em seguida, como em 3a.

3b. 22 mudanca de critério: “sera que vocé ainda pode separar de um modo diferente
fazendo 2 grupos novos?” Procede-se em seguida como em 3a e 3b.

2.1. Mudanca de critério — Dicotomia

Materiais:

— 5 circulos vermelhos de 2,5cm de diametro.

— 5 circulos azuis de 2,5cm de diametro.

— 5 circulos vermelhos de 5cm de diametro.

— 5 circulos azuis de 5cm de diametro.

— 5 quadrados vermelhos de 2,5cm de lado.

— 5 quadrados azuis de 2,5cm de lado.

— 5 quadrados vermelhos de 5cm de lado.

— 5 quadrados azuis de 5cm de lado.

— 2 caixas planas de mais ou menos 4 a 5cm de altura e uns 12cm de lado.

Material

Classificacao por cores sem caixa

Classificacdo por cores usando a caixa

Classificacao por formas usando a caixa

Classificacdo por tamanho usando a caixa
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Prova conservacao de pequenos conjuntos discretos de elementos
(Quantidades descontinuas)

I-MATERIAL: 20 fichas de emborrachado de mesma forma e tamanho, sendo 10 de
cada cor.

Il - DESENVOLVIMENTO:

12 Situacao - Pedir que a crianca escolha uma cor de fichas. O examinador alinha
sabre a mesa 8 de suas fichas (por exemplo, 8 azuis) e pede que a crianca faca uma
colecdo equivalente numericamente com suas préprias fichas. "Coloque a mesma
guantidade de suas fichas... 0 mesmo namero... um nuimero igual... nem mais, nem
mesno."

Registrar o que é feito pela crianca. Se for preciso, o examinador organiza uma
correspondéncia termo a termo com as duas colecbes de fichas que ja estdo na
mesma quantidade, para garantir a equivaléncia inicial.

22 Situacao - O examinador espaca ou aproxima as fichas de sua colecdo, sempre
mantendo a outra linha que fica mais curta ou comprida: "Tem a mesma coisa, ... 0
mesmo numero de minhas e suas , ou ndo? Onde tem menos? Como vocé sabe?"
Contra- argumentagdo: o examinador provocara a crianga afirmando o contrario de
sua resposta inicial. Para resposta conservativa, diz: "Veja, esta linha estd mais
comprida, tera mais fichas?" Para a ndo-conservativa: "Vocé se lembra, antes as
duas fileiras tinham a mesma quantidade. O que vocé acha agora?

Pergunta de quantidade: "Conte as fichas que sobraram com vocé"”, ao mesmo
tempo em que esconde as proprias na mao. Responda sem contar. Como vocé
sabe?"

32 Situacado: - Depois de reunir todas as fichas, o examinador coloca 8 fichas em
circulo, procedendo dai em diante como nas situagbes anteriores e fazendo o

mesmo tipo de pergunta.
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Prova 3 conservacao de quantidade de liquido (transvasamento)

| — MATERIAL: 2 vidros iguais (controle A e A) de diametro de aproximadamente
5cm e altura 8cm; um vidro mais alto (vidro E), 4 vidrinhos iguais correspondentes a
aproximadamente ¥4 do volume de a (P1, P2, P3,P4) 1 garrafa com agua colorida. A
caixa contém a anilina em p6 para colorir a agua, que pode ser guardada em
qualquer garrafa disponivel.

Il — DESENVOLVIMENTO:

1)O examinador faz a crianca constatar que os dois recipientes (A, A’) sdo iguais.
Despeja agua em A. Pede a crianga que despeje agua em A’ na mesma quantidade
que esta em A: “A mesma coisa, nem mais, nem menos...” A seguir: “Se vocé beber
0 que esta em A e eu o0 que esta em A’, sera que vamos beber a mesma coisa?
Temos o0 mesmo para beber?”

2) 1° Transvasamento — Despeja-se a agua de A no vidrinho E (mais alto) “Sera que
agora vamos beber a mesma quantidade? Um tem mais do que o outro? Um tem
menos do que outro? Pedir uma explicagdo: Como é que vocé sabe? Como
descobriu? Pode me mostra?”

Contra- argumentacdo: O examinador provocara uma reacao da crianca afirmando
sempre o contrario da sua resposta: Se a resposta for correta, chamar atencao para
o nivel de liquido nos dois vidros: “Aqui (E) esta mais alto... ndo fica mais para
beber? Uma crianca disse que tinha mais no E porque ficou mais cheio, o que vocé
acha?” Se a resposta for de ndo—conservacao, relembrar a igualdade inicial dos
niveis: “Vocé lembra que antes estavam iguais (A, A’)? E este é mais baixo (E).”
Retorno empirico: “Se eu puser o que esta em E, de volta no A, sera que vai ter a
mesma coisa para beber?” Se a crianca nao acertar fazer o “retorno empirico”,

igualando A e A'.
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3) 2° Transvasamento — Despejar o liquido de A em quatro vidrinhos P1, P2, P3, P4
e proceder como nos transvasamentos anteriores quanto a contra- argumentacao e

ao retorno empirico.
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Prova 4 seriacao de palitos

Seriacao de palitos

Materiais:

— 10 palitos com aproximadamente 1cm de largura com uma diferenca de 0,6mm de
altura entre um e outro, sendo que o primeiro tem aproximadamente 11,5cm.

Il — PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS :

a. Auséncia de Seriacao - (aproximadamente 3-5 anos) Nivel 1

O sujeito fracassa nas suas tentativas de ordenar.

- Auséncia de séries (3-4 anos) a crianca nao entende a proposta e coloca o0s
bastbes em qualquer ordem, justapondo — 0s;

- Esboco de séries (4-5 anos) a crianca faz tentativas diversas; pares (grandes e
pequenos), série de 3 ou 4 bastbes , mas ndo coordena as diferentes série entre si,
Oou ndo consegue intercalar os outros;

- Faz uma escada sem considerar o tamanho dos bastdes, mas s6 arrumacédo da
parte superior imitando uma escadinha .

b. Conduta Intermediéaria (aproximadamente 5-6 anos) — Nivel 2

Em que o sujeito vai por ensaio e erro compondo a série; compara cada bastdo com
todos os demais até achar o que serve. E uma seriacdo intuitiva por regulacdes
sucessivas.

c. Exito Obtido por Método Operatdrio (aproximadamente 6-7- anos). — Nivel 3

O sujeito com facilidade antecipa a escada fazendo metodicamente a sua
construcdo, colocando primeiro os bastdes menores e a seguir, em graduagéo, até o
final. Neste nivel faz a descoberta, atrds do anteparo, exclui bastbes e constroi
espontaneamente a linha de base.

4° Conjunto de Testes: Provas Operatdrias para o Pensamento Formal



Anexo H - Provas Projetivas

Par educativo
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Eu com meus companheiros
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Familia Educativa
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Quatro momentos do dia
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Anexo | - Avaliacdo da Linguagem Escrita

AVALIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA

Nome:

Data: / /

CARACTERISTICAS

NEM
UM
POUCO

SO
UM
POUCO

BASTAN-
TE

OBSERVACAO

Tracado grafico com qualidade

Escrita compreensivel e legivel

Escreve com boa velocidade

Oscila no tamanho das letras

Boa orientagdo espacial no papel

Registra letras em espelho

Boa presséo do lapis no papel

Preensao correta do lapis

Boa postura corporal

Alteragdes ortogréficas

Comete falta de sinais de
pontuacdo e acentuacdo de
palavras

Troca letras ou silabas

Comete inversao de letras

Omite letras ou silabas

Realiza juncédo indevida de palavras

Realiza separagéo indevida de
palavras

Realiza acréscimo de letras ou
silabas

Elaboracdo de narrativas

Apresenta vocabulario rico

Ha clareza explicativa

Ha coeréncia e coesédo do texto

Estabelece ligagéo clara entre a
sequéncia dos fatos relatados

Omite partes importantes a
compreensdo do que escreve

Mantém fidelidade ao tema

Segmenta o texto com palavras
como: entao, ai, e.....

Apresenta alteracao sintatica
semantica

Realiza autocorrecao.




