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RESUMO

A alfabetizacdo € um processo cujo o aluno é o protagonista. Quaisquer obstaculos de
carater afetivo, funcional, cognitivo, organico ou cultural acarretam dificuldades que
impedem ou bloqueiam esse processo, as competéncias e habilidades necessérias
para o processo alfabetizador séo prejudicadas. O objetivo desde trabalho enté&o, foi
atraves de testes préprios da psicopedagogia, reconhecer e caracterizar os obstaculos
gue impediram a alfabetizacao e o reflexo gerado por essa ma alfabetizacéo, valendo-
se da epistemologia convergente como teoria no estudo das dificuldades de
aprendizagem. Para isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica com estudo de caso
com uma aluna do sexo feminino de 10 anos do quarto ano do Ensino Fundamental
dos anos iniciais da rede municipal de ensino da cidade de Anapolis — Goias. Mesmo
partindo de uma queixa de TDAH, a aluna ndo demostrou comprometimentos e
quesitos que justificassem essa hipétese, pelo contrario, mostrou dificuldades
oriundas de um processo de alfabetizacéo ineficiente que perpetuou até o fracasso

escolar, culminando em uma repeténcia.

Palavras chave: Alfabetizacdo. Dificuldades de Aprendizagem. Psicopedagogia. Ma
Alfabetizacgao.



ABSTRACT

Literacy is a process in which student is the protagonist. Any obstacles of an affective,
functional, cognitive, organic or cultural character imply difficulties that prevent or block
this process from occurring, because the skills and abilities that are necessary for the
literacy process are impaired. The objective, then, was through tests of the
psychopedagogy itself, to recognize and characterize the obstacles that impeded
literacy and the reflex generated by this poor literacy, using convergent espitemology
as a theory in the study of learning difficulties. For this, a bibliographic research was
carried out with a case study of a 10-year-old female student in the fourth grade of
Elementary School in the Public School System of the city of Andpolis - Goias.
Although a complaint of ADHD started the process, the student did not show difficulties
or features that proved it, instead of it she showed difficulties stemming from an
inefficient literacy process that perpetuated until school failure, culminating in a school

year repetition.

Keywords: Literacy. Learning difficulties. Psychopedagogy. Poor Literacy.
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1 INTRODUCAO

As questdes referentes a alfabetizacéo € objeto de estudo da pedagogia e, a
aprendizagem e os problemas decorrentes do ndo aprender, uma preocupacgéo da
psicopedagogia. No que diz respeito a pedagogia, vale salientar as nuances que
envolvem os dilemas de sala de aula, salas lotadas, falta de recursos, professores
desmotivados, métodos de alfabetizacdo Unico para todos os alunos, néo
considerando suas particularidades, a falta de participacdo efetiva dos pais no
processo, dentre tantos outros.

Esses fatores tdo preponderantes acabam por afetar o aluno de maneira
significativa, impossibilitando avancos importantes e esperados em cada série. Nao é
raro que essa dificuldade apresentada acaba por rotular o aluno de maneira que o
exclui de possiveis intervengdes em sala de aula.

Embora haja queixa dos professores sobre as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes, essa néo recai sobre o sistema educacional, pelo contrario, é o aluno
que leva em seu histérico escolar os problemas de aprendizagem. Muitas vezes sendo
retido em alguma série por nao apropriar do ensino proposto.

Assim, o aluno pode se apresentar desmotivado e sem interesse pela
aprendizagem, tornanando-se o “problema” da sala, onde lhe cabe o papel de mau
comportado, inquieto, dificil e, consequentemente, € rotulado com algum transtorno.

Ser4d que realmente esse aluno tem problema ou ele apenas esta
externalizando sua falta de interesse pela aprendizagem, decorrente talvez de uma
ma alfabetizacdo? Serd que esse aluno consegue com O tempo vencer suas
limitacdes ou ele sera sempre um aluno com fracassos escolar? Sera que esse aluno
pode superar suas dificuldades?

Para responder essas e outras indagacdes que surgem quando um aluno
apresenta problemas de aprendizagem, a psicopedagogia faz-se necessaria. Logo, o0
objetivo deste estudo € investigar a queixa, valendo-se das hipdteses levantadas
mediante as entrevistas, testes aplicados e a elaboracéo de um plano diagndstico e
de intervencéo a fim de que o sujeito retome o prazer perdido pela aprendizagem.

Para tanto, foi realizado um diagndstico psicopedagogico, partindo da queixa
da escola, da mae e do médico da crianca, percorrendo o caminho das entrevistas e
testes proprios da psicopedagogia. Trata-se de um estudo de caso e analise

bibliografica.



O estudo foi realizado com a aluna MGI, de 10 anos, aluna da EMDA, na cidade
de An4polis. Encaminhada para atendimento psicopedagdgico por orientacdo médica
com suspeita de TDAH (Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade), apds o
encaminhamento da escola com gueixa de problemas de aprendizagem.

Transcorremos sobre a aprendizagem tanto na concepcdo da pedagogia
guanto nas descobertas da neurociéncias. Em seguida, falaremos da visdo da
psicopedagogia, sua historia e principais conceitos, do papel do psicopedagogo clinico
e da epistemologia convergente, linha de investigacéo que esse trabalho seguiu.

Posteriormente, tratamos dos breves conceitos fundamentais sobre o TDAH,
sintomas e interferéncias na aprendizagem, fazendo um paralelo com a suspeita
levantada em relacao a aprendente estudada.

A metodologia utilizada foi apresentada no quarto capitulo. Em seguida,
tratamos dos instrumentos utilizados na pesquisa e da analise do caso clinico, ambos
a luz da psicopedagogia. Depois, foi trago os resultados e as discussdes e, por fim,

as consideracdes finais.



2 PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Desde os primordios, 0 homem tem a necessidade de passar informacdes para
as futuras geracdes e, movido por esse desejo intimo, deixar na histéria registros dos
seus feitos e de sua cultura. Esse desejo de transformar experiéncias em ideias,
através da transferéncia de saberes e das descobertas modificou os interesses do
homem, tornando-o um ser em busca de novas conquistas.

Esse “processo maravilhoso que transforma a superacdo humana numa
potencialidade eterna, portanto, sem limites de desenvolvimento” (DIAZ, 2011, p. 27)
€ algo bastante complexo. Para compreender parte desse processo € importante
remetermos ao que 0s neurocientistas tém descoberto nas ultimas décadas sobre o
funcionamento do nosso cérebro e como ele reage positiva e negativamente diante
das emocoes.

O cérebro é portanto “a por¢ao mais importante do sistema nervoso e atua na
interacdo do organismo com 0 meio externo, além de coordenar suas funcdes
internas”. Assim, para aprender, o cérebro precisa reconhecer aquilo que é importante
e significativo, ou seja, “aquilo que tenha ligagdes com o que ja € conhecido, que
atenda a expectativas ou que seja estimulante e agradavel’ (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 25;48).

Nesse sentido, € imprescindivel considerar as emoc¢des no processo de
aprendizagem, pois “ela € um fendmeno central da nossa existéncia” que influéncia
sistematicamente esse processo. Tanto no que diz respeito a memdéria e atencao
guanto na motivacdo. Logo, o ambiente escolar deve ser planejado de maneira que
mobilize as emogdes positivas através do “entusiasmo, curiosidade, envolvimento e
desafio”, enquanto deve-se evitar as emog¢des negativas sobre tudo “ansiedade,
apatia, medo e frustracdo”. Nesse contexto, “o0 ambiente escolar deve ser estimulante,
de forma que as pessoas se sintam reconhecidas, ao mesmo tempo em que as
ameagas precisam ser identificadas e reduzidas ao minimo” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 83;84).

As dificuldades de aprendizagem para a psicopedagogia englobam as questdes
da aprendizagem humana, ou seja, a modalidade de aprendizagem de cada sujeito e
0s aspectos que conduzem ao fracasso escolar nas diferentes perspectivas sociais.
Nesse ambito, Weiss (2016, p.19) destaca que fracasso escolar € uma “resposta

insuficiente do aluno a uma exigéncia ou demanda da escola”. Nisso, as perspectivas
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da sociedade, da escola e do aluno precisam ser levadas em consideracédo diante da
queixa apresentada.

Na perspectiva da sociedade, Weiss (2016, p. 19;21) destaca a complexidade
do olhar psicopedagodgico, a partir da compreensdo social, cultural, politica e
econdmica, no qual o sujeito estd inserido. Nao basta olharmos o fracasso escolar
apenas no ambito do aluno, logo, é necessario que o psicopedagogo compreenda as
relacdes sociais, considerando as relacdes existentes entre a producao escolar e as
oportunidades que a sociedade oferece ao sujeito aprendiz. No que diz respeito a
escola, a absorcdo do conhecimento por parte do aluno dependera de como o
conhecimento chega até o aluno, como ele € ensinado e a qualidade desse ensino.
Por fim, a perspectiva do fracasso escolar esta também ligada ao aluno e as condi¢des
internas da aprendizagem.

O fracasso escolar, portanto, no ambito do aluno é composto por uma série de
fatores interligados que interferem e, até mesmo, impedem o desempenho do aluno
em sala de aula. No entanto, é preciso enxergar o aluno de forma global, nas suas
multiplas facetas, ou seja, em todos os aspectos relacionados a suas condicdes
internas, isso €, aspectos organicos, cognitivos, emocionais, sociais e pedagdgicos.
Assim, a aprendizagem é um processo de construcdo que se da por meio da interacéo
do sujeito com o meio, primeiramente no seio da familia, depois pela escola e
sociedade em que esta inserido (WEISS, 2016, p. 27;31).

Visto que os problemas de aprendizagem podem ser de ordem organica,
cognitiva, afetiva, cultural ou funcional - estar atento as singularidades do aluno e
como ele lida com o processo de alfabetizacdo desde o inicio € um quesito
fundamental para sanar possiveis dificuldades que possam surgir. A néo
aprendizagem educacional € sinal de fracasso escolar.

Para Weiss (2016, p. 21):

A possibilidade de absorgéo de certos conhecimentos pelo aluno dependera,
em parte, de como essas informagdes lhe chegaram, Ihe foram ensinadas, o
que por sua vez dependera, nessa cadeia, das condi¢cdes sociais que
determinam a qualidade do ensino.

Weiss (2016, p. 17 ) defende que ainda “no inicio da formalizagao do processo
de alfabetizacado é preciso observar com cuidado as primeiras reagdes da crianca”,

pois “as primeiras frustracbes causados por erros, mesmo sendo erros construtivos
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para a compreensao do processo” podem ser insuportaveis para ela, que acabam por
interiorizar uma “autoexigéncia muito grande e baixa resisténcia a frustragéo”.

Ajudar a crianca a superar os obstaculos que surgem no decorrer desse
processo inibe que eles se tornem dificuldades ainda maiores e culminem no fracasso
escolar. Nesse sentindo, para compreender esse processo do aprender e do nao
aprender, surge a psicopedagogia. E é nesse cenario que a psicopedagogia clinica

possibilita prevencéo, diagndstico e intervencéao.

2.2 PSICOPEDAGOGIA

Neste capitulo serd apontado a importancia da psicopedagogia e o papel do
psicopedagogo, considerando as diversas abordagens que tratam do tema. Em
seguida, ressaltaremos a psicopedagogia na visdo da epistemologia convergente,

apontando, posteriormente, a avaliacdo psicopedagodgica dentro desta linha tedrica.

2.2.1 Psicopedagogia e o Papel do Psicopedagogo

A psicopedagogia nasceu da necessidade de um olhar diferenciado para as
criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem e, anteriormente, eram
atendidas pela Medicina e pela Psicologia. Em busca de teorias e técnicas proprias
gue pudessem contribuir de maneira eficaz na compreensdo do processo de
aprendizagem e na elaboracao de recursos diagndsticos, corretivos e preventivos que
atendessem de maneira eficaz seus objetivos.

Para chegar ao que se tem hoje, um corpo tedrico proprio e com recursos
aplicados na pratica psicopedagdgica, a psicopedagogia baseou seus estudos em
diversas é&reas, ressaltando assim seu carater multidisciplinar e também a
complexidade e a necessidade de uma formacédo ampla do psicopedagogo em sua

pratica:

a qual requer grande conhecimento teérico e compromisso social, implicito
na tarefa a que o psicopedagogo se propde. Tal pratica se baseia em
conhecimentos advindos de diversas areas: Psicologia da Aprendizagem,
Psicologia Genética, Teorias da Personalidade, Pedagogia, fundamentos da
Biologia, fundamentos da Linguistica, fundamentos da Sociologia,
fundamentos da Filosofia, fundamentos do Atendimento Psicopedagégico.
Conceitos especificos dessas areas, articulados entre si, alicercam a pratica
psicopedagdgica (BOSSA, 2011, p.23).
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Assim, a complexidade da pratica psicopedagdgica requer o conhecimento de
diversas areas, que articuladas fundamentam o campo psicopedagdgico, excluindo o
conceito errbneo de Psicologia aplicada a Pedagogia, ampliando a visdo das questbes
referentes aos problemas de aprendizagem. Porém, vale ressaltar que “nenhuma
destas areas surgiu especificamente para responder a probleméatica da aprendizagem
humana” (BOSSA, 2011, p. 41), sendo elas apenas, fornecedoras de meios com 0s
quais o psicopedagogo pode refletir cientificamente e operar no seu campo de
atuacao, que pode ser institucional, clinico e de pesquisa.

No campo institucional, o psicopedagogo atua tendo como sujeito a instituicao.
Sua intencionalidade é a construcdo do conhecimento do sujeito e suas demandas,
filosofia, valores e ideologia. Na escola, por exemplo, visto que o profissional pode
atuar em varios tipos de instituicdo, o psicopedagogo dedica-se “ao planejamento
educacional e ao assessoramento pedagodgico, colabora com os planos educacionais
e sanitarios no ambito das organizagbes” (BOSSA, 2011, p. 142-143), objetivando a
realizacdo do diagnéstico institucional e elaborando propostas operacionais.

Na atuacgao clinica, a psicopedagogia “faz referéncia a um método do qual se
tenta conduzir a aprendizagem”, define Visca (2010, p. 26). Por isso, o foco da atencao
do profissional esta na relagcdo da crianga com a aprendizagem “considerando
resisténcias, bloqueios, lapsos, hesitacfes, repeticbes, sentimentos e angustias
diante de certas situagbes” (BOSSA, 2011, p. 43).

Fernandez (1991) vai mais além quando descreve a atuacao do psicopedagogo
na clinica. Para a autora, “a libertagdo da inteligéncia aprisionada somente podera
dar-se pelo encontro com o perdido prazer de aprender” (FERNANDEZ, 1991, p. 18),
sendo assim, cabe ao psicopedagogo a tarefa de ajudar o aprendente a recuperar o

prazer de aprender num elo de aprendizado mutuo.

2.2.2 Epistemologia Convergente

A Epistemologia Convergente, base tedrica desse trabalho, elaborada por
Jorge Visca, constitui-se dos fundamentos da Psicanélise de Freud, desvendando os
aspectos afetivos, ou seja, de carater epistemofilico, da Psicologia Genética de Piaget,
gue aborda os aspectos cognitivos, de carater epistémico e da Psicologia Social de

PichonRiviere, que estuda a influéncia dos aspectos sociais. Assim, ela é
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interacionista, construtivista e estruturalista, permitindo abordar o paciente de forma
integral, considerando o aprendente nas diversas combinacfes possiveis (VISCA,
2010).

O diagnéstico na espistemologia convergente inicia-se pela descricdo e
localizagdo contextual do sujeito, ndo em “fungdo de todos os aspectos que o
particularizam, mas dos que se encontram vinculados ao sujeito patogénica e
patologicamente; em outros termos, aqueles que possuem, em distintos graus, a
capacidade de dificultar suas aprendizagem” (VISCA, 2010, p. 72). Assim, cabe ao
psicopedagogo descobrir quem € esse sujeito e qual o meio social dele.

No contexto social, o individuo pode ter condutas desviadas, ou seja, que nao
estdo de acordo com as exigéncias do meio e, assim, surgem os sintomas. Para Visca
(2010, p. 76), os sintomas no diagndstico “sdo o emergente da personalidade em

interagdo com o sistema social e seus mediadores”, e completa:

Vejo o0 sintoma como o aspecto que mais pde em evidéncia o fato da
aprendizagem ser o resultado de uma construcdo (principio construtivista),
dada em virtude de uma interacdo (principio interacionista) que coloca em
jogo a pessoa total (principio estruturalista) com homogeneidade funcional e
heterogeneidade estrutural.

Nessa perspectiva, 0s sintomas s&o indicadores que corroboram para
demonstrar que a conduta desviada € incluida em algum dos aspectos que interferem
no processo de aprendizagem. Assim, as patologias que dificultam a aprendizagem
sdo de carater epistémico, epistemofilico e funcional.

Os sintomas podem ser classificados pelo campo que se apresenta, educacao
assistematica ou sistematica e, pelo tempo que ocorre, sendo predominantemente,
alternadamente e concomitantemente (VISCA, 2010).

Na aprendizagem sistemética, a expectativa estd, por exemplo, no grau ou ano
gue encontra o sujeito avaliado. Na assistematica, a aprendizagem pode ou nao estar
de acordo com o processo evolutivo, ou seja, a expectativa € dada por um consenso,
por exemplo, costurar, dirigir, caminhar, etc. Assim, “para poder estabelecer os
desvios em relagcdo a pauta formal é necesséario conhecer tanto os programas
escolares para a aprendizagem sistematica, como 0s usos e costumes do meio
sociocultural para a aprendizagem sistematica” (VISCA, 2010, p. 88).

Além do desvio a pauta formal, Visca (2010) ainda apresenta mais dois

parametros que devem ser levados em consideracdo no diagndéstico, a idade
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cronoldgica e o nivel de pensamento. A idade cronolégica pode ou n&o coincidir com
a pauta formal ou com a estrutura cognitiva, sendo que a mesma nao € adquirida na
mesma idade em todas as culturas. Quanto ao nivel de pensamento o que interessa
€ o nivel de pensamento alcancado pelo sujeito e ndo o que ele deveria possuir, pois
a observacéo deve permear se as aprendizagens coincidem com o nivel de estrutura

ou esta abaixo dele.

2.2.3 Avaliacado Psicopedagdgica na Viséo da Epistemologia Convergente

Cada linha de investigacao, na psicopedagogia, orienta uma sequéncia propria
dos testes que serdo aplicados. Visca (2010, p. 95) afirma que “a sequéncia que
proponho ndo é uma foérmula rigida e inalteravel, além de poder variar segundo as
circustancias.” Portanto, na abordagem da epistemologia, o mesmo orienta a seguinte
sequéncia: EOCA (Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem), Testes,
Anamnese e Elaboracéo do informativo.

A razdo apresentada por Visca (2010) por optar pela EOCA antes da
Anamnese, que é a primeira linha de investigacdo em varias outras abordagens, €
porque que durante a Anamnese, 0s pais, apresentam sua Otica da situacao e tentam
impor suas ideias e opinides, 0 que impede uma aproximagao ‘“ingénua” do

psicopedagogo com seu paciente.
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3 ALFABETIZACAO

Os estudos de Jean Piaget estdo intimamente ligados ao processo de
alfabetizacdo das criancas no Brasil, apesar de ser apenas um marco teérico de
referéncia que permite compreender o processo de aquisi¢cao do conhecimento.

Valendo dessa teoria, Emilia Ferreiro e AnaTeberosky elaboraram a teoria da
psicogénese da lingua escrita, que fundamenta o alfabetizador sobre os estagios pelo
qual a crianga constréi sua escrita. As autoras apontam que “a concepc¢ao da
aprendizagem que se sustenta vai coincidir (ainda que n&o fosse essa sua intengéo)
com as concepcbes sobre a aprendizagem sustentandas anteriormente por Jean
Piaget” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 26).

As contribuicdes de Piaget sobre os estagios de desenvolvimento do sujeito
contribui, antes de mais nada, para o conhecimento do sujeito e seu processo de

construcdo do conhecimento.

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget € aquele que procura
ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogacdes que este mundo provoca. Nao é um sujeito o qual espera que
alguém que possui um conhecimento o transmita a ele por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas
proprias acaoes sobre os objetos do mundo e que constréi suas préprias
categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29)

A concepcdao de aprendizagem supde que “existam processos de
aprendizagem do sujeito que ndo dependem dos métodos [...] 0 método pode ajudar
ou frear, facilitar ou dificultar; porém nao pode criar a aprendizagem” portanto, “a
obtencdo do conhecimento € um resultado da prépria atividade do sujeito”
(FERREIRO;TEBEROSKY, 1999, p. 31).

Assim, vale analisar o0s obstaculos a aprendizagem relacionados a
alfabetizacdo encontrados por meio do diagndéstico psicopedagogico através de um
estudo de caso realizado em estagio para a conclusdo do curso de Psicopedagogia
Institucional e Clinica. O intuito € caracterizar 0os aspectos que permeiam a
alfabetizacdo, bem como o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo que ela requer
e que quando aponta problemas ou quando ma conduzida, prejudica o processo de
aprendizagem do aluno.

A alfabetizacdo é um processo pelo qual a crianga consegue ler e escrever.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 17) entendem por processo “o caminho que a crianca



16

devera percorrer para compreender as caracteristicas, o valor e a fungcao da escrita”.
Esse caminho requer que a crianga desenvolva habilidades e competéncias de escrita
e leitura que contemplem também a oralidade, conhecimentos linguisticos e
gramaticais e educacao literaria.

N&o quer dizer que esse processo tenha data especifica para comecar, pois a

escrita € um objeto cultural:

com fungdes sociais que a crianc¢a identifica ja muito pequena, reconhecendo
em seu ambiente familiar objetos — papel, caderno, lapis, caneta, livros,
folhetos, embalagens... — usados em e para determinadas praticas: vé
pessoas lendo jornais, rétulos, livros, escrevendo bilhetes, listas de compras,
recados...; e percebe que a escrita, objeto cultural presente nessa prética,
materializa-se em um sistema de simbolos, de pequenos tracos, sobre o qual
vai construindo hipéteses e conceitos, a medida que vai compreendedo que
sob eles estéo escondidas palavras (SOARES, 2018, p. 342).

Do mesmo modo que ndo tem tempo para terminar, jA que aprendemos por
toda a vida, deve-se esperar que até o final do 3° ano, com 8 anos de idade, a crianca
tenha o dominio basico de leitura e escrita, “imprescindivel como meio de superacao
das desigualdades, [...] obtencdo desse direito fundamental para o exercicio da
cidadania e aquisicdo das condicdes minimas para a vida social e profissional”
(SOARES, 2018, p. 345).

O retardo na apropriacao das habilidades e competéncias de leitura e escrita
por parte da crianca pode prejudicar toda sua vida académica. Considerando o
processo de alfabetizacdo um caminho que se deve percorrer tendo a crianga como
protagonista, o fato de haver um retardo na aquisicdo do conhecimento requer da
psicopedagogia uma investigacao criteriosa para analisar onde, quando e por que
essa crianga, possivelmente, deixou de ter prazer na aprendizagem e ndo conseguiu
se apropriar do conhecimento no tempo devido.

Consciente da importancia da Psicopedagogia e da préatica clinica, esse
trabalho relata um estudo de caso, de uma aluna de 4° ano do Ensino Fundamental |,
cuja queixa da escola era suspeita de TDAH, fato também levantado pelo clinico geral
gue solicitou o encaminhamento para tratamento especializado. Para a familia, a
aprendente apresentava apenas problemas relativos a aprendizagem escolar, nao
demonstrando nenhuma outra caracteristica que viesse, inicialmente, confirmar as

suspeitas da escola e do médico.
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4 TDAH - TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

O TDAH é causado por um desequilibrio neuroquimico que impede as células
cerebrais, através dos neurotransmissores, de se comunicarem umas com as outras,
interferindo no cérebro e prejudicando sua capacidade de funcionar adequadamente
(SILVA, 2010).

O TDAH se caracteriza por trés sintomas basicos: desatencao, impulsividade
e hiperatividade fisica e mental. Constuma se manifestar ainda na infancia e
em cerca de 70% dos casos o transtorno continua até a vida adulta. Ele
acomete ambos o0s sexos, independentemente do grau de escolaridade,
situacdo socioeconémica ou nivel cultural, o que pode resultar em sérios
prejuizos na qualidade de vida das pessoas que tém, caso ndo sejam
diagnosticadas e orientadas precocemente. (SILVA, 2010, p. 9)

O transtorno aparece nha vida do individuo de diferentes formas, com
predominio de desatencdo, com ou sem hiperatividade, com a impulsividade e a
hiperatividade mais marcadas ou com todos os sintomas agrupados. As criancas
geralmente s&o inquietas, desatentas, ndo conseguem se organizar, nem dar
respostas rapidas e nem se planejar com antecendéncia, sdo impulsivas, tagarelas,
pouco coordenadas (SILVA, 2010).

De acordo com o estudo de caso, as dificuldades de aprendizagem que a
crianca vem apresentando, além do desinteresse dela pelos novos conhecimentos e
desmotivacdo frente ao novo, estdo associadas ao TDAH, conforme hipo6tese
levantada pelo médico e pela professora.

No entanto, faz-se necessario conhecer os obstaculos que vao além do
fracasso escolar do aprendente. E necessario identificar as causas da falta de
progresso na aprendizagem, combaté-las de maneira eficaz e tratar os sintomas que

tornaram visiveis a dificuldade.
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5 METODOLOGIA

O Estagio Supervisionado é proposto para atender a demanda do curso de Pés-
Graduagdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica da Faculdade Catdlica de
Anépolis, no sentido de instrumentalizar tedérica e metodologicamente seus estagiaros.
Este estudo partiu dessa Prética Supervisionada, em que foram realizadas Avaliacfes
Psicopedagdgicas com uma criancas que apresentava dificuldades de aprendizagem
ou problemas de vinculo com o objeto de aprendizagem e a instituicdo escolar, sobre
orientacdo de uma professora especialista.

O Estagio Supervisionado foi realizado no periodo de 30 de outubro de 2018 a
20 de dezembro de 2018 em uma instituicdo de ensino da Rede Municipal de Anapolis.
Os atendimentos ocorreram em uma sala de apoio cedida pela escola, em duas
sessdes semanais de 50 minutos cada.

A crianca indicada para se submeter a Avaliacdo Psicopedagogica, foi uma
aluna que tem 10 anos, nasceu no dia 15 de dezembro de 2007, que aqui chamamos
de MGI, que cursa o 4° Ano do Ensino Fundamental no turno vespertino, em uma
escola da Rede Municipal da cidade de Anépolis/GO. A crianca foi encaminhada pela
diretora por apresentar TDAH. O atendimento a esta crianca foi realizado com
autorizacdo dos pais, no periodo de 31 de outubro a 20 de dezembro de 2018.

Para realizar a Avaliacdo Psicopedagodgica foi coletado um conjunto de dados
composto pelas observacdes e resultados da aplicagcdo de provas e testes, como:
Observacédo de Campo, Entrevistas (com representantes da equipe administrativa da
escola e professora), Anamnese, EOCA, Provas Projetivas, Provas Operatorias e

Provas Pedagdgicas.



19

6 DISCUSSAO E ANALISE DO CASO CLINICO

6.1 OBSERVACAO DE CAMPO

A Observacédo de Campo (Anexo A) tem como intuito conhecer a instituicdo
escolar, sua estrutura, sua proposta, bem como, a relacdo do apredente com ela.
Jorge Visca destaca que a “descrigdo e localizagdo contextual € a caracterizagdo do
meio no qual se opera a aprendizagem em sentido lato, caracterizacdo que interessa
exclusivamente em funcdo das particularidades do paciente diagnosticado, e ndo em
sua totalidade” (VISCA, 2010, p. 69). Trata-se portanto do principio interacionista, pois
aborda os aspectos sociais.

Foi possivel observar que a escola conta com um espaco fisico adequado. Com
banheiros masculino e feminino, quadra coberta, diretoria, sala dos professores,
secretaria, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) junto ao depdsito
de materiais pedagdgicos, biblioteca junto a sala de recursos visuais, cantina e amplo
patio descoberto.

As salas de aula comportam bem a quantidade de alunos que a escola recebe.
Foram construidas de placa de concreto o que as tornam quentes, porém ha
ventiladores em todas as salas. As carteiras, quadros e mesas dos professores estéo
em bom estado de conservacdo. As salas contam ainda com um armario onde ficam
os livros didaticos dos alunos.

MGI estuda na ultima sala do corredor que fica ao lado da sala de AEE e da
biblioteca. Sdo trés seus professores, uma que ministra as disciplinas de mateméatica
e ciéncias, outra, portugués, geografia e historia e um professor de educacdo fisica.
N&o ha muitos barulhos de alunos, apenas quando as salas supracitadas estdo sendo

utilizadas por alguma turma.

6.2 ENTREVISTA COM A EQUIPE ESCOLAR

As entrevistas com representantes da equipe administrativa da escola e
professora (Anexo B) foram compostas por questdes semi-abertas, com o intuito de
conhecer a queixa que conduziu a aprendente ao atendimento psicopedagdgico.

A queixa € o ponto de partida para o diagnostico psicopedagdgico, pois trata-

se do motivo visivel da ndo aprendizagem (WEISS, 2016). Ela pode ser feita pelo
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professor, pela equipe escolar, pelos pais ou pelo préprio aprendente, que em muitos
casos externaliza o que ele ouve a seu respeito pelos demais.

A primeira entrevista foi com a diretora que estava acompanhada da
coordenadora pedagdgica. Elas descreveram os aspectos fisicos, administrativos e o
quadro de funcionarios da unidade, relataram como é a hierarquia da escola e falaram
sobre a aluna MGI.

No ato, a diretora recordou aspectos importantes dos anos escolares da aluna
que frequenta a unidade desde o primeiro ano do Ensino Fundamental, estando hoje
no quarto ano, sendo repetente nessa série, portanto MGI esta ha 5 anos na escola.
Aspectos como: falta de participacédo da familia na vida escolar da crian¢a, sendo que
a equipe gestora e a professora ndo conhecem a mae da aluna, a morte da tia que
era quem cuidava de MGI e a levava para a escola, a falta que a aluna sente da mae,
a sexualidade aflorada e as dificuldades de aprendizagem que levaram a queixa de
TDAH.

A professora de portugués foi quem relatou os problemas de aprendizagem da
aluna, ressaltando as dificuldades na leitura, escrita, interpretacdo de texto,

matematica e problemas no comportamento.

6.3 ANAMNESE

A Anamnese (Anexo C) € o ponto crucial na elaboracdo do diagndstico
psicopedagdgico, pois ela “possibilita a integracdo das dimensdes de passado,
presente e futuro do paciente” (WEISS, 2016, p. 65). Como a Psicopedagogia tem o
“‘compromisso de contribuir para a compreensao do processo de aprendizagem e
identificacdo dos fatores facilitadores e comprometedores desse processo” (BOSSA,
2011, p. 87), justifica-se a importancia de investigar as relagbes do apredente com a
aprendizagem desde sua gestacgao até o atual momento de sua vida, visando detectar
situacdes que possam ter ocorrido e terem se tornado um problema de aprendizagem.

Essa entrevista detalhada e especifica, com finalidade de investigar o historico
do individuo, foi realizada com a mée da aprendente.

A MGI é a primeira de dois filhos do casal, sendo o0 outro um menino de 9 anos.
Atualmente, os pais estdo separados e sem outros relacionamentos. Seus pais sao
separados e o pai mora com os filhos, que estéo sob sua responsabilidade, a mée fica

com os filhos apenas nos finais de semana.
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A mae € auxiliar de servigos gerais e trabalha no DAIA (Distrito Agroindustrial
de Anapolis). O pai é pedreiro e trabalha nas cidades circunvizinhas, se unindo aos
filhos apenas nos finais de semanas, 0s mesmos moram na casa da avo paterna com
um tio e dois primos. Ambos os pais possuem Ensino Médio completo.

Durante a entrevista de anamnese, a mae se mostrou pronta a colaborar,
fornecendo informagbes sobre a filha, que ajudaram a compreender dados
importantes sobre sua histéria de vida, como a estrutura familiar, os eventos
significativos, a visdo da familia sobre o processo educacional e o historico da mesma.

A mée relatou que apesar de nao ter sido uma gravidez planejada, ela foi
tranquila. Nao houve nenhuma intercorréncia e as visitas ao médico eram mensais.
Foram realizados quatro exames de ultrassonografia de rotina e o bebé apresentava
condi¢cBes normais de desenvolvimento intrauterino. O parto foi normal e no hospital.
Segundo ela, foi tranquilo, a bolsa rompeu em casa com nove meses completos de
gestacdo, nao teve nenhum problema, a crianca chorou ao nascer e mamou pela
primeira vez uma hora depois do parto.

A introducao de outros alimentos aconteceu aos quatro meses de vida, sendo
aos seis meses desmamada por causa de outra gravidez. A mée oferecia sopa de
legumes com feijdo amassada e aos seis meses introduziu suco na dieta.

MGI firmou a cabeca aos trés meses, babou até os cinco, sentou aos seis,
engatinhou e andou aos oito, falou aos doze meses. Comecou a ter controle sobre as
esfincter anal com dois anos, controle da mic¢ao durante o dia e a noite aos trés anos.
As primeiras palavras foram: mamae, papai, vové, da, agua, papa. Durante a primeira
infancia, MGI néo teve nenhuma convulsdo com ou sem febre, nenhuma doenca e
nenhuma internacao.

O sono dela é agitado, mexendo e resmungando bastante até hoje. Apos o
falecimento da tia, ela comecou a chorar durante o sono. Na casa da avé dorme com
0 irméo e na casa da méae, elas dormem juntas. MGI ndo chupou chupeta e réi as
unhas.

Quanto a sexualidade, a mée disse que elas ndo conversam sobre o0 assunto e
gue a filha ndo demonstra estar com a sexualidade aflorada.

MGI, segundo a méae sempre foi um bebé sociavel, ia facilmente com as outras
pessoas, preferia brincadeiras sozinhas, sabia dividir os brinquedos, recebia amigos
para brincar e se relaciona bem com outras criangas. Atualmente ela faz e conserva

amizades facilmente. Com a familia, ela se mostra tranquila, brincando com os
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brinquedos e com o celular, gosta de rir, brincar e contar piada, frequenta area de
pesca e corrego com 0s primos, irmao e amigos. Briga com o irméo. Diante de um
problema de comportamento, 0s pais agem com castigos.

Quanto a socializacdo na escola, a mae ndo tem informacbes — porque,
segundo ela, a tia que cuidava da crianca.

Afetivamente, MGI s6 chora quando briga com o irm&o ou quando a méae briga
com ela por causa dos estudos. Nunca detectou nenhuma mentira da filha, que
sempre demonstra carinho com ela e com o pai, a tia e a avo, através de abracos e
beijos. Raramente teve fantasias, tem ciimes do irmdo e amizade com 0s primos.

Brinca normalmente com os mais velhos e com os menores, oferecendo-lhes
brinquedo, com os da mesma idade brinca de pique-esconde, inventar histérias, jogo
de celular e mantém conversas. Gosta de gato e cachorro.

Nao frequentou creches. Entrou na escola no ensino pré-escolar. Para a mée,
MGI gosta da escola atual e da professora, gosta das atividades, tem relacionamento
tranquilo com os colegas, boa relacdo com a professora e apresenta dificuldades em
portugués. A familia ndo ajuda nas atividades escolares e ndo estudam com ela. A
filha e a mae possuem relacionamento tranquilo e conversam bastante.

Por fim, a mae destacou adjetivos que se aplica a filha: descuidada, lenta,
sociavel, sensivel, ativa, participativa, esperta, persistente, curiosa, desinteressada,
introspectiva, submissa, insegura, carinhosa e independente. A mée ndo soube

informar de quem a filha tem piedade e nem inveja. Ndo apresenta sintomas de raiva.

6.4 EOCA

A EOCA (Anexo D) “pretende ser um instrumento de uso simples pelo qual o
sujeito mostra o que sabe fazer” (BOSSA, 2011, p. 69), através dela “detectam-se os
sintomas e levantam-se hipGteses sobre as causas atuais (a-historicas) ou
patogénicas das quais emergem esses sintomas”. (VISCA, 2010, p.96) Através da
consigna: “mostre-me o que vocé sabe fazer, o que |he ensinaram e o que vocé
aprendeu”, disponibiliza-se ao aprendente material necessario para cumprir tal
objetivo. A intengédo é “investigar os vinculos que ela possui com 0s objetos e 0s
conteudos da aprendizagem escolar, observar suas defesas, condutas evitativas e

como enfrenta novos desafios” (SAMPAIO, 2009, p. 35). Os resultados obtidos nessa
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entrevista deverdo ser submetidos a rigorosa avaliagao pelo psicopedagogo, sendo
assim, um norteador dos proximos passos do processo diagnostico.

Diante da consigna “mostre-me o que vocé sabe fazer, o que lhe ensinaram e
0 que vocé aprendeu” e da apresentagao da caixa com materiais diversos, a apredente
retirou uma folha branca A4, fechou a caixa, abriu o proprio estojo de lapis que tinha
consigo e realizou uma fragcdo matemética. Apos reforco na consigna, a aprendente
desenhou uma imagem humana que ela descreveu como alguém que ela nao
conhece (Anexo E).

MGI n&o mostrou interesse na entrevista, ndo perguntou nada sobre o por que
estava ali, ficou maior parte do tempo de cabeca baixa, repondendo apenas o que lhe
era perguntado, falava em tom baixo e mostrando bastante apatia.

Constata-se assim, que a aprendente apresenta ansiedade confusional, pois
sente medo de enfrentar o novo e, ansiedade dissociada (BARBOSA, 2006). A
modalidade de aprendizagem dela é Hipoassimilativa/Hiperacomodativa possuindo
melhor rendimento e interesse na aprendizagem assistematica do que sistematica
(FERNANDEZ, 1991).

6.5 PROVAS PROJETIVAS

As Provas Projetivas “como seu nome indica, tratam de desvendar quais sao
as partes do sujeito depositadas nos objetos que aparecem como suportes da
identificacdo e que mecanismos atuam diante de uma instru¢ao que obriga o sujeito a
representar-se situacdes estereotipadas e carregadas emotivamente” (PAIN, 1985, p.
61). Foram, portanto, realizadas as provas: Par Educativo, Familia Educativa e O dia
do meu aniversario.

O Par Educativo objetiva verificar o vinculo do sujeito com a “aprendizagem, o
professor, 0s objetos escolares, e ver quem realmente vive e aprende no meio escolar,
as rejeicdes, a “ameaca” da figura do professor”. A prova Familia Educativa visa
‘pesquisar as relagdes de aprendizagem dentro da familia, o Modelo de
Aprendizagem que os diferentes membros possuem e transmitem” (WEISS, 2016,
p.127/129). A prova projetiva O dia do meu aniversario busca conhecer o vinculo que
0 Sujeito tem consigo mesmo.

Na prova Par Educativo, foi solicitado a aluna que desenhasse uma pessoa

aprendendo e uma pessoa ensinando. A aprendente desenhou um professor e uma
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aluna (Anexo F). O tamanho do desenho era bem dimensionado, 0s personagens
foram desenhados de forma simples, com tamanho médio na folha de papel e o
tamanho do ensinante era igual o do aprendente. A posicdo dos personagens no
desenho era do ensinante de costa para o aprendente, com uma distancia adequada.
A cena foi projetada no &mbito escolar.

MGI nao soube identificar de quem se tratava o desenho. N&o relatou com
exatidao os personagens da cena, apenas disse se tratar um um aluno e um professor.

Contudo, MGI demonstra vinculo confuso com a aprendizagem, desvalorizando
e rejeitando esse vinculo. Possui melhor rendimento e interesse na aprendizagem
assistematica do que sistemaética.

Na prova Familia Educativa, a aprendente resistiu em desenhar sua familia,
dizendo que eles ndo sabiam fazer nada. ApoOs incentivo da terapeuta e algumas
conversas sobre os membros da familia e o que cada um realizava diariamente, a
aprendente realizou os desenhos e nomeou cada grau de parentesco (Anexo G). MGl
demonstrou auséncia de circulacdo de conhecimentoe de vinculo positivo entre os
membros da familia. N&o se percebe a figura do ensinante entre 0s mesmos.

No ultimo teste das provas projetivas, o Dia do meu aniversario, foi solicitado a
aprendente que desenhasse sobre o tema, ela disse que ndo se lembrava de nada
que tinha feito no dia do seu aniversario (Anexo H). Foi solicitado que ela desenhasse
0 que ela gostaria de fazer no préximo aniversario, ela disse que gostaria de ir ao
cinema e desenhou um bolo, um personagem que seria ela e dois outros personagens
gue ela disse nao saber quem era. Os desenhos foram feitos de forma simplificada e

com poucos detalhes, o que confirma um vinculo fragilizado com ela mesma.

6.6 PROVAS PEDAGOGICAS

As Provas Pedagogicas sdo sondagens que o psicopedagogo faz para
conhecer o nivel pedagoégico do aprendente. Nao se limitando ao conteudo escolar,
mas estende-se a observagao onde “a conduta do paciente deve ser vista como uma
expressdo global em que se esta pondo em foco o nivel pedagdgico, mas estarao
juntos seu funcionamento cognitivo e suas emocdes ligadas ao significado dos
conteudos e das agoes” (WEISS, 2016, p. 95). Assim, o psicopedagogo precisa antes
de tudo, avaliar o que o individuo ja aprendeu e como ele articular seu conhecimento

em diferentes situacbes e como se comporta diante de novos conhecimentos.
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As provas realizadas nessa etapa foram: ditado de palavras, ditado de frase,
leitura e interpretacdo de texto, producdo textual e prova de raciocinio légico
matematico.

Na prova de ditado de palavras e frases (Anexo 1), observa-se substituicdo de
letras e silabas, dificuldade de ortografia ligada a qualidade da letra, leitura silabada
com troca de fonemas e escrita silabica alfabética.

Na prova de leitura e interpretacdo de texto (Anexo J), foi entregue a
aprendente um texto para que ela lesse em voz alta e fizesse a interpretacéo escrita
do texto. Na leitura ela apresentou diversas dificuldades de pontuacao, entonacao de
voz, leitura correta das palavras, lentidao e dificuldade em concluir a leitura de uma
frase completa. Na interpretacdo de texto ela recorreu varias vezes ao texto para
responder as perguntas e realizou leitura de palavras de maneira diferente da grafada,
lendo galo onde estava escrito gato

Na prova de produgdo textual (Anexo L), a aprendente mostrou muita
dificuldade em compreender a solicitacdo realizada pela terapeuta. Foi entregue uma
folhna branca a paciente e solicitado que ela fizesse uma producdo de texto, ela
perguntou o que era isso. Foi pedido entdo uma redacgéo, ela também n&o sabia do
que se tratava, por fim, foi solicitado que ela escrevesse um texto. Entdo ela disse que
ISSO ela sabia 0 que era, mas que nunca havia feito sozinha, apenas em grupo.

Pediu-se entdo que ela pensasse em algo que gostaria de escrever, de contar
ou alguma histdria que ela tivesse vivido ou que quisesse inventar. Ela disse que nao
queria falar sobre nada e que ndo conseguia realizar a atividade. ApoOs varias
conversas, incentivos e sugestdes - ela decidiu escrever sobre seus professores.
Entdo, comecou a produzir frases.

Na prova de raciocinio l6gico matematico (Anexo M), MGI conseguiu realizar o
ditado e responder todas as questdes, demonstrando autonomia na construcéo das
operacdes. Porém, ndo conseguiu fazer calculos mentalmente, utilizando-se de
desenhos graficos para a realizacdo das operacdes, recurso incompativel com a

estrutura de pensamento esperado para a idade dela.
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7 HIPOTESE DIAGNOSTICA

A analise dos resultados das observacfes, provas e testes possibilitou ao
terapeuta um diagndstico que sera suporte para que trabalhem com a crianca, além
de garantir os encaminhamentos necessarios para sanar ou minimizar as dificuldades
do aprendente e para que ela consiga vencer os obstaculos e ajustar-se a vida escolar
no acesso a construcdo do conhecimento.

MGI, nasceu em 15 de dezembro de 2007, é a primeira filha de uma prole de
dois irmdos. MGI tornou-se preocupacdo da méae e da diretora, desde sua
alfabetizacdo, por apresentar dificuldade na escrita, leitura, raciocinio logico e
desinteresse pelos estudos. Sua atual professora relata que MGI nao esta
conseguindo acompanhar a turma, fato que a deixa em desvantagem em relagéo aos
colegas, pois seu processo de aprendizagem encontra-se comprometido. Ressalta
gue a falta de apoio da familia tornou-se um grande problema frente as dificuldades
apresentadas pela crianca.

Por essa razdo, MGI foi encaminhada para fazer uma avaliacéo
psicopedagdgica. A queixa da mée foi baseada no encaminhamento que a escola fez
para que a familia levasse a crianca para atendimento médico. O profissional da saude
levantou a hipétese de TDAH e solicitou 0 encaminhamento para profissionais
especializados.

A primeira sessdo foi a Anamnese, com a mae de MGI, que durante a
entrevista, relatou suas preocupacdes com a filha, pois tem notado as dificuldades da
menina com a leitura e a escrita, e nos informou dados importantes da historia de vida
da crianca, do grupo familiar e da dindmica estabelecidas por eles. Disse que MGI era
uma crianca tranquila, carinhosa e um pouco desatenta, teve uma gestagcao e um parto
tranquilo e a primeira infancia também. Foi explicado a mée, a forma de trabalhar e
todas as etapas do atendimento para que juntos pudéssemos entender o que se passa
com a crian¢a. Foram confirmados os horarios e dias das sessdes, ressaltando ainda
o sigilo das informacdes, o0s testes e sua importancia e as observacoes e entrevistas
gue seriam realizadas.

A segunda sesséao foi a EOCA. Nela foi possivel levantar os primeiros sistemas
de hipoteses. Associada a Anamnese e as entrevistas e observacbes do campo,
constatou-se que a crianca apresenta medo, confusédo, ndo explora objetos novos,

conversa pouco, faz leitura silabada, possui escrita em nivel alfabético, faz troca de
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silabas e letras de forma significativa, omite letras durante a leitura, ndo realiza
calculos mentalmente.

Diante do primeiro levantamento de hipétese, foi possivel selecionar os testes
gue iriam compor a primeira linha de investigacéo, a fim de confirmar ou descartar as
hipoteses que até o momento foram levantadas. Das provas projetivas, foram
selecionados os testes “Par Educativo”, “Familia Educativa” e “O Dia do meu
aniversario”; das provas pedagdgicas, leitura, producdo e interpretacdo de texto,
ditado e prova de avaliagdo matematica; das provas operatorias, o teste de
conservagao do comprimento.

Na terceira sesséo, foram aplicadas as provas projetivas que mostraram uma
vinculacdo de medo e confusdo diante da aprendizagem. Apos sua aplicacado, foi
levantado o segundo sistema de hipoteses, constatando ansiedade confusional e
ansiedade dissociada.

Na quarta e quinta sessbes foram aplicadas as provas pedagodgicas.
Primeiramente o ditado e as provas de conhecimento matematico e, posteriormente,
leitura, interpretacdo e producao textual. Foi possivel analisar problemas acentuados
de leitura, troca de fonemas, dificuldade de compreenséo e interpretacdo de texto,
dificuldades em realizar calculos mentalmente, escrita silabica, dificuldade em
produzir textos com significado e sequéncia, caracterizando problemas significativos
relacionados a alfabetizacéo.

Na sexta sessdao, foi aplicada a prova de conservacdo de comprimento, prova
operatoria. Na qual foi possivel observar um pensamento intuitivo articulado, nivel 1.

Apb6s aplicacdo dos testes, foi levantado o segundo sistema de hipoteses,
constatando ansiedade confusional e ansiedade dissociada, obstaculo afetivo,
funcional e cognitivo.

Comparando o primeiro sistema de hipétese com o segundo, para se chegar a
hipotese diagnostica observou-se obstaculos de carater afetivo, demonstrando
inseguranca e medo quando a aprendente era exposta a situagbes novas e
dificuldades com o vinculo de aprendizagem. Observou-se também obstaculos de
carater cognitivo, com lentificacdo do desenvolvimento de sua estrutura de
pensamento. Com a aplicacdo das provas pedagodgicas, foi possivel observar
obstaculos de caréter funcional, com acentuadas dificuldades que caracterizaram a

ma alfabetizacdo, como: dificuldades na leitura e na escrita, dificuldade na escrita,
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dificuldades com as regras ortograficas e pontuacao, compreensao e fluéncia leitora
ineficiente.

Estar alfabetizado é ter dominio do sistema de escrita alfabética e ortogréafica e
dominio de leitura e producéo de textos, ou seja, realizar, compreender e ler diferentes
géneros e suas aplicacdes sociais. Para isso, o individuo precisa, anteriormente,
desenvolver habilidades e competéncias que contemple a compreenséo do principio
alfabético, fonemas e grafemas, habilidades metalinguisticas, consciéncia fonoldgica,
memoria, aquisicdo e desenvolvimento da leitura (SOARES, 2018).

Pode-se assim, constatar que as dificuldades de aprendizagem de MGI est&
relacionada ao processo de alfabetizacao e a participacao efetiva na familia nesse
processo. A aprendente demonstra interesse pela aprendizagem, porém dificuldades
de sistematizar a mesma por apresentar uma alfabetizacéo deficiente, além disso -
ndo reconhece o papel do aprendente e do ensinante, possuindo assim um vinculo
confuso com a aprendizagem.

MGI necessita de um trabalho pedagdgico que contemple as primeiras
modalidades de aprendizagem. Para tanto, os professores devem estar empenhados
em rever questbes fundamentais do processo de alfabetizagdo como: leitura,
producdo de texto, ortografia e conceitos mateméticos. Atividades que viabilizem o
conhecimento linguistico, a construcédo autbnoma da escrita e correcdes ortogréficas,
com o intuito de corrigir a omissao e a troca de letras, além de, técnicas pedagdgicas
gue auxiliem na estrutura do pensamento, fomentando o0s conceitos ldgico-
matematico, a fim de que sejam corrigidas a idade cognitiva com a idade cronolégica.

A aprendente precisa da participagéo efetiva dos pais no processo escolar, com
incentivo a leitura, acompanhamento das tarefas e participacdo nas atividades
escolares. Escola e familia precisam, juntos, auxiliar a estudante em suas dificuldades
e incentiva-la a avancar nos estudos. Oferecendo também, apoio psicopedagdgico
clinico a aprendente .

Encaminhamento ao profissional de psicologia também faz-se necessério para
avaliacdo e tratamento de possiveis questdes emocionais que tenham atrapalhado a

evolucdo da aprendizagem da paciente.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

MGI foi encaminhada para atendimento psicopedagdgico com queixa de
suspeita de TDAH feita pelo médico que a atendeu e com dificuldades na
aprendizagem em leitura, escrita, raciocinio l6gico matematico, desinteresse e baixo
rendimento, queixa feita pela escola.

Dificuldade de aprendizagem era a queixa da mae, que ressaltou apenas a
dificuldade da crianga com as disciplinas ministradas. Para ela a crianga apresenta
bom relacionamento com a escola, com a professora e com os colegas. A mée, que
nao vive com a crianca, omitiu informacfes importantes como: o luto recente na
familia, informacfes sobre a vida escolar da crian¢a, quais sdo as dificuldades
especificas apresentadas e sobre o relacionamento e a participacao da familia na vida
escolar da estudante, fato que foi destacado pela professora que reclamou da falta de
apoio da familia e o ndo comparecimento na escola quando solicitados.

Com um olhar atento a queixa e valendo-se da observacdo da escola e das
entrevistas com a diretora e professora e a anamnese com a mée, observou-se que
as dificuldades de aprendizagem de MGI néo se tratava de dificuldades de origem
organica ou cultural, mais sim de obstaculos funcionais, cognitivos e afetivos
confirmados pelos testes que foram aplicados durante as sessoes.

Os obstaculos funcionais que a aprendente apresentou foram: dificuldades de
leitura, escrita, compreenséo e interpretacao de texto. MGI apresentou leitura silabada
com trocas de fonemas e escrita de nivel alfabético com erros ortogréficos.

Considerando o nivel da escrita no qual ela se encontra, nivel alfabético,
podemos considerar os diferentes e importantes niveis na constru¢do da escrita que
ela ja passou e “compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a
valores sonoros menores que a silaba” realizando assim, “uma analise sonora dos
fonemas das palavras que vai escrever” (FERREIRO; TEREBOSKY, 1999, p. 2019).
A partir de entdo, a crianca precisa ser introduzida nas dificuldades préprias da
ortografia, exatamente onde a aprendente apresentou dificuldades.

Soares (2018, p. 45) defende que “a escrita precisa ser ensinada por meio de
meétodos que orientem o processo de aprendizagem do ler e do escrever’, ou seja,
para o avanco da crianca na alfabetizagdo é necessario que ela desenvolva leitura e

escrita sumultaneamente.
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A leitura é parte importante do processo de albetizacdo que ndo pode ser
dissociada da escrita, pois estao intimamente ligadas. Para Weiss (2016), a falta de
significado na leitura reflete em problemas com outras disciplinas académicas.

A prova operatéria de conservagao de comprimento que “é o equivalente
comportamental da igualdade légica e permite assumir a identidade do objeto ou a
importancia do mesmo apesar das transformacdes a que seja submetido e que nao
comprometam a integridade ou a qualidade em questao” (DONELI, 1994, p.5) tem o
intuito de observar os obstaculos cognitivos que tenham surgido durante a
aprendizagem da crianca. Utilizada com MGI, foi possivel constatar imaturidade
cognitva, lentificagcdo no desenvolvimento da estrutura do pensamento. Apresentou
dificuldades em realizar calculos mentalmente, mas se utilizando do concreto, realizou
calculos simples com as quatro operacfes. Com o resultado da avaliacdo de
matematica, ela mostrou que realiza calculos de forma operatéria.

Em suma, as dificuldades da aprendente podem estar ligadas “a auséncia de
estrutura cognoscitiva adequadada que permita a organizacdo dos estimulos, de
modo a possibilitar a aquisicdo de contelddos programaticos ensinados em sala de
aula” (WEISS, 2016, p. 106). A vista disso, o conhecimento que se constréi pela
interac&o entre sujeito e meio, de acordo com a visédo piagetiana, estaria impedido, na
visdo desse sujeito, de acontecer - pois ele ndo poderia aprender além do seu nivel
de competéncia cognitiva.

O objetivo da aplicacdo das provas operatérias é descobrir o processo mental
gue a aprendente utilizou para manifestar suas respostas que em consonancia com
os demais testes e comparado aos seus resultados propicia o caminho a ser seguido
no restante do diagndstico. Pois, como pontua Weiss (2016, p. 113) “é fundamental
nao considerar as provas do diagnéstico operatério como um instrumento infalivel,
absoluto, pois o desenvolvimento operatério, sendo uma interacdo individuo-meio,
esta sujeito a progressos apés o momento das provas”.

Para avaliar os obstaculos epistomofilicos foram aplicadas provas projetivas
gue possibilitaram investigar os vinculos da aprendente com a escola, com ela mesma
e com sua familia. Os vinculos inadequados podem interfir na aprendizagem
impedindo ou dificultando-a.

MGI apresentou medo, conversou pouco, ndo explorava objetos, mostrou
insegurancga, conversou pouco com a terapeuta e confusédo em atender as diregoes

dadas pela terapeuta. Com a aplicacdo das provas projetivas, foi possivel atestar
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dificuldades nos lagos afetivos da aprendente, o que ocasionou uma ansiedade
confusional e ansiedade dissociada.

A ansiedade confusional, segundo Barbosa (2006, p. 145), “gera a
indiscriminacao, dificuldade em perceber valéncias positivas e negativas, resulta em
uma conduta dependente”. Mesmo sendo algo pelo qual a maioria das pessoas
enfrenta por se tratar do medo de enfrentar o novo e a necessidade de que algum nos
esclareca a novidade, a ansiedade confusional intensa e frequente, ou seja a
dependéncia frente as situacbes de aprendizagem podem se tornar obstaculos
importantes a aprendizagem.

Barbosa ainda ressalta:

Muitos sintomas de dificuldade de aprendizagem da lingua escrita podem
possuir como causa atual vincula¢des afetivas inadequadas com as situagdes
de aprendizagem, decorrentes da ansiedade confusional que o0 néo
conhecido pode gerar. Quando se esta confuso troca-se letras, esquece-se o
tracado, aglutina-se palavras e se produz a¢des, que podem ser confundidas
com falhas neuroldgicas (BARBOSA, 2006, p. 147).

Ja a ansiedade dissociada gera conduta defensiva. Nela o aprendiz separa as
“valéncias positiva e negativa de um objeto da aprendizagem, ele esta diante de uma
situacdo que valoriza o bem, dissociando-o do mal, e por isso passa a ter medo que
o0 bem ou o mal o ataque, precisando defender-se” (BARBOSA, 2006, p. 150).

Neste caso, foram observadas na aprendente MGI, algumas condi¢cdes que
justificam a ansiedade dissociada, como: evitar novas situacdes de aprendizagem e
sentir medo frente ao novo. A autora ainda destaca que a maioria das dificuldades de
aprendizagem apresenta ansiedade dissociada como obstaculo secundario.

Contudo, o principal fator que tem impedido o avanco académico da aluna esta
associado ao obstaculo funcional, o que pode caracterizar uma ma alfabetizacdo que
perpetuou até os 10 anos da aluna.

Cada hipdtese que surgia confirmava as dificuldades que a alfabetizacéo
precaria trouxe a aluna, impedindo seu avanc¢o académico e acarretando dificuldades
na aprendizagem.

Através da anadlise dos resultados da Avaliacdo Psicopedagdgica, foi possivel
concluir que a aluna necessita de um trabalho pedagogico voltado para a
alfabetizacdo, ou seja, atividades de leitura, producao e interpretacao de texto que

viabilizem o conhecimento linguistico para construcdo autbnoma, atividades
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ortograficas com o intuito de corrigir a omisséo e trocas de letras e silabas, além de
atividades de pontuacéo.
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ANEXO A — Observacéo de campo

Observagao na instituicdo — Roteiro

12 ETAPA — ENTREVISTA

1-

Total:

IDENTIFICACAO

Nome da instituicéo:

Endereco:

Pessoa responsavel:

Cargo que ocupa:

OBJETIVOS DA INSTITUICAO:

34

HORARIOS DE ATENDIMENTO:

Periodo matutino: das as
Periodo vespertino: das as
Periodo noturno: das as

UNIVERSO ESTUDANTIL:

Quantidade de alunos:

Periodo matutino: ( ) — Faixa etaria:

Periodo vespertino: ( ) — Faixa etéria:

Periodo noturno: ( ) — Faixa etaria:
alunos

Sexo: (Predominancia)

Nivel sdcio-econbmico-cultural:

Regime de atendimento — (por turnos/ internato/ semi-internato). Etc.

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA
INSTITUICAO:

Hierarquia administrativa:




Hierarquia do pessoal técnico:

22 ETAPA: ESTRUTURA FiSICA

Tipos de dependéncias:

Salas de aulas:

NUmero e tamanho:

Estado de conservacéao/ limpeza/ ventilacdo e iluminacao:

patio de recreacao/ brinquedos:

Banheiros:

Sala de aula do aprendiz em estudo:

32 ETAPA: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Os alunos:

Os professores e equipe:

Os pais:

A comunidade:

Os alunos com problemas de aprendizagem:

OUTRAS INFORMACOES
COLETADAS:

35

Assinaturas:

Diretoria ou Responsavel:

Estagiario (a):
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ANEXO B - Entrevista com o professor

Do aluno em atendimento e processo de diagnostico

( ) Baixo rendimento ( ) Dificuldade visual
( ) Problemas de comportamento ( ) Dificuldade auditiva
( ) Problemas emocionais ( ) Dificuldade motora

( ) Problemas na fala

( )E infrequente? Motivo:

( )Repente? Quantas vezes, em que série
( ) Outros:

Esclarecer (detalhar) junto ao professor acerca das dificuldades apresentadas pelo

aluno (observacao, caracteristicas, comportamentos, outros)

Trocafonemas naescrita? () sim () ndo ( ) asvezes
Quais?
Omite fonemas? ( ) sim ( ) ndao ( ) asvezes
Quais?
Acrescenta fonemas? ( ) sim ( ) ndo ( ) asvezes
Quais?

Quanto aos aspectos emocionais, o0 aluno apresenta:

( ) calma () impulsividade

( ) ansiedade ( ) alegria

( ) agitacéo () choro frequente

() inquietacao () mudanca de humor
( ) agressividade ( ) outras

( ) tendéncias ao isolamento reacoes

() apatia

Em relacdo a aprendizagem, quais as competéncias e dificuldades apresentadas?

Atividades Competéncias Dificuldades

Leitura
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Escrita

Matematica

O aluno ja realizou:

( ) Teste de acuidade visual — TAV Resultado:

( ) Teste de acuidade auditiva — TAV Resultado:

( ) Tem algum diagnéstico fechado qual?

( ) Faz algum tratamento ou atendimento especializado?

( ) outros exames:

Especificar:

Que outros fatores poderiam estar contribuindo para as dificuldades apresentadas

pelo aluno? (problemas sociais, econémicos, familiares)

Apos o diagnostico o aluno podera necessitar de atendimento diferenciado pela
escola, essencialmente em sala de aula. Sando assim a participacdo do professor é
imprescindivel. Quais as suas sugestdes e disponibilidade no sentido de auxiliar o

aluno no contexto da escola e da sala de aula?

Data: / /

Professor (a) responsavel:

Diretora (a) responsavel:
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ANEXO C — Anamnese

A — IDENTIFICACAO:

Nome do (a) cliente: idade:

Sexo: Data de Nascimento: local:

endereco:

Fone: celulares Pai: Mae:

Escola: Série: Turma:___

B - CONSTELACAQ FAMILIAR:

PAL:

Idade: Profisséo: Escolaridade:
Local de trabalho: Fone:

Se mora separado da familia, endereco: Fone:

MAE:

Idade: Profisséo: Escolaridade:
Local de Trabalho: Fone:

Se mora separado da familia, endereco: Fone

B-1 - RESPPONSAVEIS :

Nome:

Grau de parentesco Idade: Profissao:

Escolaridade:
B- 2- IRMAOS:( citar idade, sexo, escolaridade)

B- 3- PARENTESCO:

Ha parentesco entre os pais?___Se sim, qual é o grau deste parentesco?
Pais casados( ) separados() pai ausente() motivo

Mae ausente () motivo

Pais adotivos( ) com que idade (da crianca) assumiram a guarda?

Qual(quais) o (s) motivo (s) que levaram a adotar uma crianca?
A condicgédo de filho (a) adotado(a) é sabida pela crian¢ca? Sim() N&o ()

Se SIM, desde quando tomou conhecimento?

Qual foi a reacao?

Se NAO, qual (ais) o (s) motivo (s) que impede (m) de tomar conhecimento?
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C - CONDICOES DE GESTACAO: ( especificar épocas dos itens assinalados)

Gravides planejada — Sim () Nao ()

Houve: Quedas-S( ) N ();Ameacas do aborto—S () ( com quantos
meses? )N ()

Alguma doenca? S () (qual (is) )N ()
Uso de medicamentos S () ( qual (is) )N ()

Raio X- S () (com quantos meses? N ()

Evolucédo da gravidez:

Visitas periddica Adquiriu muitos pesos Fumava Sim ()
(mensais) ao médico durante a gravidez? guantos cigarros?__
PRE NATAL): : N&o

( ) Sim () quantos? E— 0

As visitas aconteceram Nao () Bebida alcéolica: Sim (
mensalmente? Sim () ) quantos copos?___
N&o()

Fez ultrassonografia? Sim () Quantas? Nao ()

Para qué? e por qué

O bebé mexia muito?
Sim () Quando? N&o ()

D — CONDICOES DO PARTO:

Prematuro ( ); com os nove meses completo ( ); Bolsa estourou em casa ()

Em casa () — quem fez?

Ao nascer, a crianga chorou logo? Sim ()
N&o () por qué?
No Hospital ()

Parto Normal () Cesariana () Demorado () Forcado( ) com Forceps ()

E - CONDICOES DO NASCIMENTO:
Chorou Sim() Nao () Ictericia  Sim () Néao ()
Cianose ( pele azulada/ roxa) Sim () Convulséo Sim () Néao ()
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Outras dificuldades ao ocorridas ao nascer:

F — ALIMENTACAO :

Depois de quantas horas de nascido (a) chegou para mamar a primeira vez? __

Horas.
Dificuldades para sugar o bico do seio? Sim () N&o ()
As vezes mamava mas fazia o bico do seio como se fosse chupeta - Sim () Na&o ()

Rejeicdo ao bico Sim () Nao () Mamava com exagero - Sim () Na&o ()

Rejeicao ao leite -sim () N&o () Mamava de madrugada - Sim () Nao ()
Sugou com dificuldades - Sim () N&o () ATE MES
Adormecia ao seio - Sim() Nao() Faziavémitos—Sim () Na&o ()

Prisdo de ventre — Sim () N&o () Muita? Sim () N&o () Mamou durante quanto

tempo?

Comecou a comer comida pastosa quando? E sucos?

Quando comecou a comer comida de sal?

Que tipo de comida? Era inteira () ou amassada ()

Se amassada (papinha), por qué?

Durante quanto tempo?

Qual foi a reacao ao receber esse novo tipo de alimento?

E a da mée, ao ver a crianga aceitando outro alimento que nao fosse o leite do sei?

Caso nao tenha amamentado no seio, por qué?

O que tentou fazer até chegar, realmente a da o alimento através de mamadeiras?

Aconselhada por quem?

G - DESENVOLVIMENTO: ( responde em meses ou idade , anos)

Firmou a cabegcacom ____ meses Engatinhou aos meses
Primeiro dentinho meses; Falou aos meses

babou até meses. Controle das fezes aos anos
Sentou- se meses. Controle da urina durante o dia aos
Andou —se meses anos

M&o que comegou a usar com mais Controle da urina, a noite aos____

frequéncia: anos
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D () EQ)

Possiveis (primeiras) palavras ( se vocés lembrares!)

Deficiéncia na fala: Sim () Nao ()

Se SIM quis?

Convulsoes, com febre: Sim () Né&o () Convulsoes, sem febre Sim () Na&ao ()
Se SIM, quantas, quando e por qué? o Se SIM, quantas quando e por qué? o
que foi descoberto? gue foi descoberto?

Doencas — Quais?

Internacdes: Sim () N&o ()

Se SIM, quantas, quando e por qué?

Além da mée, outras pessoas cuidaram da crianga?

Quem? Quando? E por qué ?

H - SONO:

Tranquilo; () agitado; () dificil; () Dorme no quarto dos pais; ()

Com interrupgdes; () durante o dia; () Precisa de companhia até “pegar” no
durante o dia; () a noite; () sono;( )

Range os dentes;( ) fala/ grita;() Levanta a noite e passa para a cama
chora; () Ri; () dos pais ou irméos ()

Sonambulismo; () Tem companhia ( irmaos ou babd) que
Tem pesadelos constantes; () dorme no mesmo quarto; ()

| — MANIPULACOES
Usou chupeta Sim () Nao () Tempo

Chupou / chupa: Sim () Nao () Tempo

Roeu ou réi as unhas Sim () Nao () Quando

Arranca os cabelos Sim () Nao () Quando

Morde os labios Sim () Nao () Quando

Pisca o (s) olhos (num gesto de tique) Sim () Nao () Quando
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Quais atitudes tomadas diante de cada ou de todos esses habitos comportamentais?

J — SEXUALIDADE:

Curiosidade despertada ( ) com que idade?

Masturbacgéo: Sim ( ) Nao ( ) — com que idade?

Local: Quarto ( ) Banheiro ( ) Qualquer local? ()

Quando percebeu (ram) este comportamento?

Por qué?

Envolve (eu) em jogos sexuais? Sim () N&o ( ) Sozinha ( ) com outras criangas

( ) Quando? (Descreva a situacéo)

L- SOCIABILIDADE:
Quando bebé, ia facilmente com outras pessoas? S () N( )

Recebe (ia) com frequéncia a visita de amigos? S( ) N ()

Adaptava-se facilmente com outras criancas? S () N ( )

Visita (va) com frequéncia casa dos amigos? S () N ()

Prefere brincar sozinho S () N ()

Com que frequéncia larga (va) seus brinquedos para brincar com os brinquedos dos
outros? S() N ()

Mesmo brincando com brinquedos de outras ndo deixava brincar com 0s seus?
faz amigos facilmente? S () N ()

Tem amigos? S () N ()

Conserva as amizades? S () N ()

Socializa (va) os seus 0s seus brinquedos? S () N ()

Aceitava que outra (as) criangas assentassem no colo de pessoas conhecidas,
como: mae, avo, baba? S () N ()

N&o aceita (va) outras criangas brincando com os seus? S () N ()

Atualmente, como esta a socializagdo dele (a), na escola, na familia e em outro
ambiente? Gosta de sair ir ao shopping, em festas, em clubes, enfim, de conviver
com outras pessoas e outros ambientes? (Procure

descrever)




43

Descreva um dia (de 22 a sdbado, quando os adultos estédo trabalhando) de seu
(sua) filho (a)(continue sendo fiel as

informacdes)

Descreva um dia de seu (sua) filho (a) com um colega. (continue sendo fiel as

informacdes)

Descreva um domingo de seu (@) filho (a) (continue sendo fiel as informacdes)

M- RELACOES AFETIVAS

Descreva quando ocorre, e torna-se incomodo:

Choros: Fantasias:

Mentiras: Emocoes:

Quando ocorre demonstracdes de:

Carinho: com quem? Ciumes: de quem?
Piedade: de quem? Inveja: de quem?
Raiva/odio: de quem? Amizade: com quem?
Prefere amigos: mais velhos ( ) mais novos () mesma idade ().

Como séo as brincadeiras e as relacdes afetivas (alegria, tranquilidade,

solidariedade, indiferenca, imposicéo e outros) com 0s amigos:
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Mais velhos?

Mais novos?

Da mesma idade?

E quanto aos animais? Possui algum (ns)? Qual (is)
ESCOLARIDADE:

Frequentou creches? S () N ()

Gostadaescola? S () N ( )asvezes ()

Frequentou maternal? S () N ()

Recebe ajuda para fazer as tarefas? S( ) N( )

Frequentou pré-escola? S( ) N ()

O pais ou outra pessoa estudam com a crianca ou adolescentes? S ( ) N ()

quem?

Mudou muito de escolas? S () N ()
Vaibemnaescola? S () N ()
Procura estar em destaque na salade aula? S ( )N ()

Gosta do (s) professor (res)? S () por qué?

Se € o primeiro ano neste colégio, procure resumir como foi a primeira semana.

No momento, como ele (a) se encontra na escola, em relacgéo:

Ao Colégio? A si mesmo?
Aos colegas? A familia? Pai:
Aos professores? Mae:

As matérias? Irm&os:

O- DOS ADJETIVOS ABAIXO, QUAIS OS QUE APLICAM MELHOR EM SEU
(SUA) FILHO (A)

Atento () lento ( ) persistente ( ) criativo ()
Observador ( ) cruel () criativo () agressivo ()
Descuidado ( ) sociavel () curioso () mimado ( )
Cauteloso ( ) sensivel () desinteressado ( ) inseguro ()

Cuidadoso () rapido () inquieto ( ) carinhoso ( )



Impetuoso ( )
Indiferente ()
Preocupado ( )
Asseado ()

ativo ()
participativo ( )
interessado ()

esperto ( )

introspectivo ( )
teimoso ( )

submisso ( )
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choréo ()
independente ()

dissimulado ( )



ANEXO D - Eoca

EOCA - ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

Nome:

Idade

Escolaridade do aluno:

Alguma repeténcia? () sim () ndo Qual?

Disciplina favorita?

Por qué ?

Desde quando?

Disciplina de que nao gosta?

Por qué?

Desde quando?

Disciplina(s) indiferente(s)

Sempre foram essas? () sim () n&o
Por qué?

O que deseja fazer quando crescer?

Por qué?

Como foi sua entrada na escola atual?

Estudou em outras escolas? () sim () ndo
Como foi?

Vocé sabe por que esta aqui comigo hoje? () sim () ndo

O que achou da idéia?

Vocé quer estar aqui ou veio porgue sua mae, o colégio ou o seu professor o

obrigou?

Eles tém razdo? () sim () ndo
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Se pudesse e tivesse que fazer algo para um aluno que se parecesse com vOCcé em

sala de aula, o que aconselharia a fazerem:
Aos pais:

Aos professores:

Vocé gosta de:

* Gostaria que vocé mostrasse o0 que sabe fazer, o que te ensinaram e o0 que

aprendeu...

* Use este material, se precisar para mostrar-me o0 que vocé sabe a respeito do

que sabe fazer, do que lhe ensinaram e o que aprendeu.
* Desenhe, escreva, faca alguma coisa que Ihe venha a cabeca.
ROTEIRO DE OBSERVACAO
Marque as questdes observadas
Em relagdo a temética:
( ) fala muito durante todo o tempo da sesséao

( ) fala pouco durante todo o tempo da sesséo
( ) verbaliza bem as palavras



( ) expressa com facilidade

( ) apresenta dificuldades para se expressar verbalmente
( ) fala de suas idéias, vontades e desejos

( ) mostra-se retraido para se expor

( ) sua fala tem logica e sequéncia de fatos

( ) parece viver num mundo de fantasias

( ) tem consciéncia do que é real e do que é imaginario

( ) conversa com o terapeuta sem constrangimento
Observacéo:
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Em relacdo a dindmica (consiste em tudo que o cliente faz)
( ) otom de voz é baixo

( ) otom de voz é alto

( ) sabe usar o tom de voz adequadamente

( ) gesticula muito para falar

( ) ndo consegue ficar assentado

( ) tem atencao e concentracao

( ) anda o tempo todo

( ) muda de lugar e troca de materiais constantemente

( ) pensa antes de criar ou montar algo

( ) apresenta baixa tolerancia a frustracéo

( ) diante de dificuldades desiste facil

( ) tem persisténcia e paciéncia

( ) realiza as atividades com capricho

( ) mostra-se desorganizado e descuidado

( ) possui habitos de higiene e zelo com os materiais

( ) sabe usar os materiais disponiveis, conhece a utilidade de cada um
( ) ao pegar os materiais, devolve no lugar depois de usa-los

( ) ndo guarda o material que usou

( ) apresenta iniciativa

( ) ocupa todo o espaco disponivel

( ) possui boa postura corporal

( ) deixa cair objetos que pega

( ) faz brincadeiras simbdlicas

( ) expressa sentimentos nas brincadeiras

( ) leitura adequada a escolaridade

() interpretacdo de texto adequada a escolaridade faz calculos
( ) escrita adequada a escolar

Observacao:

Em relacdo ao produto (é o que o sujeito deixa registrado no papel)
( ) desenha e depois escreve

( ) escreve primeiro e depois desenha

( ) apresenta os seus desenhos com forma e compreensao

( ) ndo consegue contar ou falar sobre os seus desenhos e escrita

( ) se nega a descrever sua producao para o terapeuta
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) sente prazer ao terminar sua atividade e mostrar

) demonstra insatisfacdo com os seus feitos

) sente-se capaz para executar o que foi proposto

) sente-se incapaz para executar o que foi proposto

) os desenhos estéo no nivel da idade do entrevistado

) prefere matérias que lhe possibilite construir, montar criar

) fica preso no papel e lapis

( ) executa a atividade com tranquilidade

( ) demonstra agressividade de alguma forma em seus desenhos e suas criacées ou
no comportamento

( ) é criativo (a)

Observagao:

(
(
(
(
(
(
(

Conclusao:

Andpoalis, de de
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ANEXO E - Producéo da Eoca
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ANEXO F — Prova Projetiva: Par Educativo

PAR. EDUCATIVO
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ANEXO G — Provas Projetivas: Familia Educativa

FAMILIA EPUCATIVA
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ANEXO H - Prova Projetiva: Dia do meu Aniversario
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ANEXO | — Provas Pedagodgicas: Ditado de Palavras e Frases

DITADO DE PALAVRAS
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ANEXO J — Leitura e Interpretacdo de Texto

LEITURA
A ONCA E O GATO

A onga pediu ao gato para lhe ensinar a pular, e o gato prontamente lhe ensinou,

Depois, indo juntos para a fonte beber agua, fizeram uma aposta para ver quem
pulava mais. Chegando a fonte, encontraram la o calango e entdo a onga disse
para o gato:

- Compadre, vamos ver quem de um s6 pulo, pega o camarada calango?

- Vamos - disse o gato. \

— S6 vocé pulando adiante - disse a onga.

O gato pulou em cima do calango ¢ a onca pulou em cima do gato.

Entdo o gato pulou de banda e escapou.

A onga ficou desapontada e disse:

- Assim, compadre gato, que Vocé me ensinou. Principiou e ndo acabou,

O gato respondeu:
Nem tudo os mestres ensinam aos seus aprendizes.

INTERPRETACAO DO TEXTO

1 - Quais os personagens da estoria?

2 - O que a onga pediu ao gato?

(-Q.U,O ..V ) Mo A {\ LL)ﬁ:{v yaviol

3 - Qual era a aposta que fizeram?

_’Eﬂ.ﬂ!ﬁfﬂifﬁe__/.?_@dz_ﬁb ;}/‘) »nxa Yl oA,

4 - Quem encontraram na fonte?

J ealange

5 - Quem pulou primeiro? em cima de quem?

(/ 9;1".9: Ly Lt Q/I'Zl__c.z;itb_,dl;.“__ﬂlﬁo—il%ﬁ_- N

6 - O que o gato fez, quando a onga pulou em cima dele?

DO o

7 - Qual era a intensdo da onga?

= n 1
S | o § u U
ETRT ! 72 ovmehe odude

54



55

ANEXO L — Producéao Textual
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ANEXO M — Raciocinio Logico Matematico

MATEMATICA
DITADO DE NUMEROS
9,55 1,89, 6. 563,24, 39 (54,592
9465 189U, .F63, 24 331 54 833
DESAFIOS

| -Quantos meses tem 0 ano?
2

2 - Quantos dias tem a semana?

7 B

3 - Fabio esta organizando uma festa. Ele convidou 34 meninos e 22 meninas. \f ‘
Quantas criangas ele convidou? T OL j_
= P g4
Y6 5 6

4 - Ana tem 20 reais, e comprou um caderno de 12 reais. Quanto lhe sobrou de dmheliro?

D enns %

5 - Leo comprou 4 pacotes de figurinhas. Cada pacote tem 8 figurinhas. Quantas ﬁgunnhas 5
leo comprou? 4 g}




