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RESUMO

A Psicopedagogia tem propiciado ao longo dos anos meios para que as dificuldades
de aprendizagem evidenciadas pelos alunos sejam sanadas ou atenuadas, atraves
de acdes interdisciplinares, considerando a individualidade de cada individuo. A
avaliacdo Psicopedagodgica na pré-escola pode favorecer o desenvolvimento da
crianga que apresenta algum obstaculo de aprendizagem durante esse periodo,
assumindo assim, um papel importante para o bom andamento do processo. Este
trabalho objetivou conhecer e analisar as queixas apresentadas pela professora
referentes ao aprendente e a partir dos estudos realizados em sala, relacionar a
teoria a pratica. Com base na Teoria Convergente de Jorge Visca, foi possivel
elaborar sistemas de hipoteses mediante a analise dos testes realizados,
observacdes e entrevistas. O estudo partiu da Pratica Supervisionada do Curso de
P6s-Graduacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica da Faculdade Catodlica de
Andpolis, a fim de aliar a teoria a pratica com base nos estudos realizados ao longo
do curso e contou com revisao bibliografica, pesquisa de campo e estudo de caso. O
trabalho foi realizado com uma crianca de 5 anos, cursando o Jardim | do turno
vespertino, em um Centro Municipal de Educacéao Infantil da cidade de Anapolis/GO.
Mediante os testes aplicados durante o atendimento psicopedagdgico, encontrou-se
como dificuldade de aprendizagem a imaturidade da crianca e a necessidade de se

desenvolver trabalhos para estimular a sua coordenagao motora.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Avaliacdo Psicopedagdgica. Dificuldades de
Aprendizagem.



ABSTRACT

Psychopedagogy has provided over the years means for the learning difficulties
evidenced by the students to be healed or attenuated, through interdisciplinary
actions, considering the individuality of each individual. The Psychopedagogic
evaluation in the preschool can favor the development of the child that presents
some obstacle of learning during this period, thus assuming an important role for the
good progress of the process. This work aimed to know and analyze the complaints
presented by the teacher regarding the learner and from the studies conducted in the
classroom, relate the theory to practice. Based on the Convergent Theory of Jorge
Visca, it was possible to elaborate hypothesis systems by analyzing the tests
performed, observations and interviews. The study started with the Supervised
Practice of the Postgraduate Course in Institutional and Clinical Psychopedagogy of
the Catholic University of Anapolis, in order to ally the theory to practice based on the
studies carried out throughout the course and counted with bibliographical review,
field research and case study. The work was carried out with a 5 year old child,
attending the Garden | of the afternoon shift, in a Municipal Center for Early
Childhood Education in the city of Anpolis / GO. Through the tests applied during
psychopedagogical care, the child's immaturity and the need to develop work to

stimulate their motor coordination were found as learning difficulties.

Keywords: Psychopedagogy. Psychopedagogical Assessment. Learning difficulties.
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1 INTRODUCAO

O surgimento da Psicopedagogia possibilitou um olhar mais atento as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos em seu processo de
aprendizagem. A partir das queixas apresentadas, tanto pela escola quanto pela
familia, desenvolve-se investigacdo, elaboracdo de hipboteses e possiveis
tratamentos, a fim de atenuar ou sanar tais dificuldades.

Dentro do trabalho realizado pelo psicopedagogo, é possivel destacar a
importancia de se ter um olhar atento aos sintomas apresentados pelo individuo,
possibilitando assim, uma busca pela compreensdo das dimensdes afetiva,
cognitiva, organica e cultural.

A partir desse estudo, pode-se chegar aos obstaculos que estejam
prejudicando o desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno. A
avaliacdo psicopedagdgica leva o psicopedagogo a utilizar-se de instrumentos que
possibilitem chegar a uma conclusdo para que as intervengdes sejam indicadas,
tanto a familia, como para a escola e até mesmo ao individuo.

Avaliar a crianca na pré-escola possibilita-lne a superacdo de suas
dificuldades, antes que sejam acentuadas e possam prejudicar seu processo de
alfabetizacdo. Nesta etapa da educacdo basica, ja é possivel observar nas criancas
alguns sintomas de possiveis dificuldades de aprendizagem.

E importante que a familia e a escola estejam atentas a esses sinais,
buscando, assim - o acompanhamento psicopedagdgico para auxiliar 0 sujeito a
superar as barreiras que o impedem de aprender.

Assim, mediante aos fatos apresentados, surgiu a problematica em relacéo a
importancia de se realizar uma avaliacdo psicopedagodgica na pré-escola e suas
contribuicGes com o processo de alfabetizagéo do sujeito-aluno.

A partir dessa interrogativa, fez-se necessario compreender quao importante
€ o trabalho psicopedagdgico desenvolvido com as criangas menores de seis anos,
podendo dessa forma, auxilid-los nas dificuldades apresentadas no ambiente
escolar.

O seguinte trabalho teve como objetivo geral mostrar a importancia da
avaliacdo psicopedagogica no processo de ensino e aprendizagem do individuo. E
como objetivos especificos, buscou-se refletir se a avaliacdo pode estar presente na

pré-escola e se esta pode ajudar a crianga em seu desenvolvimento escolar; mostrar



com base nos instrumentos aplicados, meios que atenuem ou sanem as dificuldades
apresentadas.

Para a realizacdo deste estudo, foram necessérias pesquisas e revisdes
bibliograficas de acordo com o tema, observacdes, realizacdo de testes e
elaboracao de hipéteses com base nos dados obtidos nas sessoées.

Este trabalho apresenta em seu referencial tedérico como primeiro capitulo a
introducéo. O segundo fala sobre a Psicopedagogia e o processo de aprendizagem,
seguido pelo terceiro que retrata o diagnostico psicopedagdgico clinico. O quarto
capitulo enfoca a avaliacdo psicopedagodgica na pré-escola.

A metodologia € abordada no quinto capitulo e o sexto trata da avaliacao
diagnéstica e os instrumentos aplicados, subdividindo-se em: observagédo de campo,
anamnese, entrevista operativa centrada na aprendizagem (EOCA), as provas
projetivas que se subdividem em: Par Educativo, Desenho em Episédios e Familia
Educativa; provas operatorias e avaliacdo ladica e grafica. O sétimo capitulo
apresenta as discussbes e resultados obtidos ao longo do estudo. Trata-se do
relatério da anamnese, EOCA, Par Educativo, Desenho em Episddios, Familia
Educativa e avaliacdo ludica e gréafica, apresentando os resultados obtidos em cada
um dos testes realizados.

O oitavo capitulo consiste em um informe psicopedagogico, seguido pelo
nono que aborda as recomendacdes mediante os resultados obtidos. Por fim, tém-se
as consideracdes finais acerca do tema tratado ao longo do estudo, as referéncias
utilizadas na elaboracdo do trabalho e anexos com os protocolos empregados

durante as sessoes.



2 A PSICOPEDAGOGIA E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

As pessoas estdo inseridas em uma sociedade em que a aprendizagem
acontece de diferentes formas. Ela estd ligada a um momento historico, um
organismo, a genética e a tantas outras estruturas que compdem 0 processo de
aprendizagem de um individuo.

Para Castanho (2018), aprender é um processo fundamental na sobrevivéncia
do homem e em sua adaptacdo ao meio circundante em decorréncia de sua
capacidade de organizacao simbdlica da realidade.

De acordo com Pain (1985), o processo de aprendizagem se inscreve na
dindmica da transmissdo da cultura, que constitui na definicho mais ampla da
palavra educacédo. Ainda de acordo com a autora, a educacdo apresenta quatro
funcbes interdependentes que sao: funcdo mantenedora, funcédo socializadora,
funcdo repressora e fungao transformadora.

A primeira funcdo é responsavel pela continuidade da espécie humana
através das transmissdes culturais, prolongando assim, a historia de uma civilizagéo
e a conduta humana por meio do processo de ensino-aprendizagem. Por funcdo
socializadora, entende-se aquela que transforma o individuo em sujeito social por
meio de modalidades de acdes (linguagem, habitat, utilizacdo de utensilios) que o
levam a se identificar com tal grupo, se submetendo a conjuntos de normas (PAIN,
1985).

Segundo Pain (1985) a fungéo repressora garante a existéncia de um sistema
de controle, conservando e reproduzindo limites sobre cada classe e grupo social.
Por fim, por meio da funcéo transformadora da educacdo acontece a canalizacdo de
emocdes a fim de manter o sujeito estavel, mediante compensagfes reguladoras.
Pode-se relacionar a ndo aprendizagem a nao realizacdo das funcbes sociais da
educacao, nas quais resulta o fracasso escolar.

Os problemas decorrentes do processo de aprendizagem escolar tém suas
possiveis causas em diferentes fatores, que podem ser: organicos, especificos,
psicogenos e ambientais. Para Pain (1985), por fatores organicos entende-se que a
aprendizagem esta ligada a integridade anatdmica e ao funcionamento dos 6rgéos e
dispositivos que garantem a coordenacdo do sistema nervoso central. Os fatores
especificos referem-se aos aspectos da area perceptivo-motora, podendo resultar

em transtornos no nivel da aprendizagem da linguagem, fonemas, silabas, etc.
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Nos fatores psicogenos, a ndo aprendizagem esta relacionada a inibigcdo de
funcdes, porém devem-se considerar as disposicfes organicas e ambientais do
sujeito. Os fatores ambientais referem-se ao ambiente material ao qual o sujeito esta
inserido, os estimulos que recebem, a qualidade e a quantidade desses estimulos e
com qual frequéncia lhe é propiciado para que haja a aprendizagem.

Segundo Pain (1985), os problemas de aprendizagem podem ser
considerados sintomas, de forma que o ndo aprender ndo significa um estado
permanente, mas se manifesta através de determinados comportamentos
destacando-se como sinal de descompensacéao.

A Psicopedagogia surge na Franca, na década de 40, como a finalidade de
estudar “as possiveis influéncias de origem organica no comprometimento do
sucesso escolar” (PERES, 1998, p. 41), de modo multidisciplinar composto por
médicos e educadores. A partir dai os “Centros Psicopedagdgicos” se destacaram
sendo formados por profissionais de diferentes areas que conquistaram a confianca
dos pais que tinham filhos tidos como “problema”.

A corrente europeia influenciou expressivamente a Argentina e, conforme a
psicopedagoga Alicia Fernandez (apud Bossa, 2000, p. 41), a Psicopedagogia
surgiu na Argentina ha mais de 30 anos e foi Buenos Aires, sua capital, a primeira
cidade a oferecer o curso de Psicopedagogia.

J& no Brasil, a Psicopedagogia chega na década de 70 sobre a influéncia da

Psicopedagogia Argentina. De acordo com Visca,

A Psicopedagogia foi inicialmente uma agéo subsidiada da Medicina e da
Psicologia, perfilando-se posteriormente como um conhecimento
independente e complementar, possuida de um objeto de estudo,
denominado de processo de aprendizagem, e de recursos diagnésticos,
corretores e preventivos préprios (VISCA apud BOSSA, 2000, p. 21).

A Psicopedagogia tem como seu objeto de estudo, segundo Bossa (2000), a
aprendizagem humana, como se da o aprender, suas variagcbes e os fatores
implicados, como ocorrem as alteragdes na aprendizagem e como preveni-las, ou
trata-las.

Segundo Peres e Oliveira (2007), para que isso seja possivel, a
Psicopedagogia recorre a diferentes areas como a Filosofia, Neurologia, Sociologia,
Linguistica e Psicandlise, para que seu objeto de estudo seja melhor compreendido,

como também, de forma nortear sua pratica.
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3 O DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO CLINICO

Durante a vida escolar € muito comum os alunos apresentarem em sala de
aula comportamentos que afetam seu rendimento em relacdo ao processo de ensino
e aprendizagem. Sabe-se que por traz desses comportamentos sdo gerados
sintomas, como: agressividade, falta de concentracdo, agitacdo, entre outros, que
estdo relacionados a situacées que muitas vezes nao sdo causadas pelo proprio
sujeito.

E dificil o professor manter um olhar atento e sensivel aos tais
comportamentos, levando em consideracao fatores externos, questdes familiares ou
até mesmo uma desestruturacdo metodoldgica.

O diagnostico psicopedagogico clinico vem para montar um grande quebra-
cabeca, buscando encaixar as pecas conforme vai conhecendo os fatores que estao
provocando 0s sintomas apresentados. De acordo com Sampaio (2009), o
diagnéstico psicopedagoégico clinico tem como objetivo identificar as causas dos
bloqueios que se apresentam nos sujeitos com dificuldades de aprendizagem.

O psicopedagogo tem a possibilidade de montar esse quebra-cabeca
mediante a consideracdo de aspectos objetivos e subjetivos que serdo observados
em diversos ambitos: cognitivo, familiar, pedagdgico e social e por meio de
conversas com a familia, a escola, o proprio individuo e os testes realizados.

Conforme Sampaio (2009, p.17, apud FERNANDEZ, 1991), o diagndstico
para o terapeuta deve ter a mesma funcdo que a rede para um equilibrista. Sendo
assim, sua funcdo sera de suporte para que o0 psicopedagogo faca o
encaminhamento necessario, permitindo a investigacao, levantamento de hipéteses
provisorias que poderdo ou ndo ser confirmadas durante o processo, tendo como
apoio os conhecimentos praticos e teoricos.

O processo de investigacdo psicopedagogico realizado na Unidade de
Educacgéo Infantil com um aluno da pré-escola, turma Jardim |, tem como base
tedrica a Epistemologia Convergente de Jorge Visca que estabelece a interacao
entre trés areas do conhecimento: Cognitivo (Epistemologia Genética de Piaget), a
Psicandlise (Freud) e a Psicologia Social, de Enrique José Pichon-Riviére. Segundo
Sampaio (2009, p. 18, apud BOSSE, 1995, p.80), na Epistemologia Convergente,
todo o processo diagnostico € estruturado para que se possa observar a dinamica

de interacao entre o cognitivo e o afetivo, em que resulta o funcionamento do sujeito.
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4 A AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA NA PRE- ESCOLA

Sabe-se que a pré-escola integra a primeira fase da educacdo basica,
compondo a educacao infantil. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu
artigo 29: A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade.

Dessa forma, para Oliveira (2009), a pré-escola é um local de
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 6 anos, possivelmente algumas
dificuldades relacionadas a esse desenvolvimento poderdo se manifestar. E para
gue essas dificuldades sejam percebidas e atenuadas o quanto antes, para que nao
se tornem obstaculo a aprendizagem, faz-se necesséario o trabalho investigativo
psicopedagodgico com as criangas menores.

Porém, nessa etapa, 0 processo de investigacdo e avaliacdo acontece de
uma forma diferenciada por se tratar de uma fase em que a brincadeira esta
presente no dia a dia da crianca que manifesta a sua relacdo com o mundo
enquanto brinca. Essa avaliacdo também pode ser feita acompanhando a
estruturacdo do desenho de acordo com cada faixa etaria. Segundo Oliveira (2009,
p. 46):

Conhecendo melhor a evolucdo da brincadeira e do desenho, podemos,
através da observacao e andlise da atividade da crianca, formar uma ideia
mais clara sobre sua estruturacdo mental (leitura epistemoldgica), assim
como sobre sua organizacdo egoica frente ao meio, sua flexibilidade e
mecanismos de defesa (leitura psicanalitica).

A avaliacdo deve compreender o que foi observado dentro do processo de
desenvolvimento da crianca, respeitando sua idade. Conforme Oliveira (2009), uma
avaliacdo se constréi na obtencdo e integracdo de bom numero de informacdes
significativas que podemos obter da crianca, de sua dinamica familiar, de sua
escola.

A avaliagdo psicopedagogica na pré-escola possibilita ao psicopedagogo
perceber quais os sintomas que impedem a crianca de desenvolver-se de forma

integral, interagir e adquirir novas aprendizagens. Quanto antes esses sintomas
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forem percebidos, mais facil serda a conducdo de um tratamento para sanar ou

amenizar tais obstaculos, possibilitando assim uma aprendizagem efetiva.
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5 METODOLOGIA

Para a elaboracdo desse relatorio de estagio, foi necesséria revisdo
bibliografica acerca do tema, com leituras e analises de livros, artigos publicados e
monografias. De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliografica é aquela que
se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. Realizou-se também uma
pesquisa de campo em que a observacdo do meio aconteceu, sem que houvesse
alguma intervencao.

Marconi e Lakatos (2008) ressaltam que a pesquisa bibliografica pode ocorrer
de duas formas de acordo com a obtencdo de dados: a documentacdo direta e

indireta. Assim:

A primeira constitui-se, em geral, no levantamento de dados no proprio local
onde os fendmenos ocorrem. Esses dados podem ser conseguidos de duas
maneiras; através da pesquisa de campo ou da pesquisa de laboratério.
Ambas se utilizam de técnicas de observacéo direta intensiva (observacgéo e
entrevista) e de observagdo direta extensiva (questionario, formulario,
medidas de opinifo e atitudes técnicas mercadolégicas) (MARCONI e
LAKATOS, 2008, p. 43).

Para o desenvolvimento desse trabalho, contou-se com a pesquisa qualitativa
gue se caracteriza pelo estudo do objeto de pesquisa em seu ambiente natural,
buscando a compreenséo dos acontecimentos e seu significado para a pessoa a ele
ligada.

De acordo com Augusto et al. (2013, apud DENZIN e LINCOLN, 2006), a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, tentando
entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem.

Este trabalho ainda contou com estudo de caso, que segundo Severino
(2007), é uma pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular,
considerado representativo de um conjunto de casos analogos, por ele
significativamente representativo.

Para a realizacdo da avaliacdo psicopedagdgica, um conjunto de dados foi
coletado, sendo composto pelas observacdes e resultados da aplicacao de provas e

testes, como: Observacdo de Campo; Entrevistas (com representantes da equipe
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administrativa da escola e professora); Anamnese; EOCA; Provas Projetivas e Hora

Ludica, com observacéao direta da crianca através da brincadeira.
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6 AVALIACAO DIAGNOSTICA: INSTRUMENTOS APLICADOS
6.1 OBSERVACAO DE CAMPO

As entrevistas realizadas com representantes da equipe administrativa da
escola e professora foram compostas por questbes semiabertas, com o intuito de
conhecer a realidade escolar em relagdo a estrutura fisica, publico atendido, a
gualidade das instalacdes e adequacbes em relacdo as criancas atendidas na
unidade e as principais dificuldades nesse atendimento.

A entrevista com a professora (Anexo D) foi realizada a fim de conhecer e
compreender as queixas trazidas por ela em relagdo ao aprendente, levando em

consideracao o seu ponto de vista.

6.2 ANAMNESE

A Anamnese (Anexo E) € um importante meio de resgate de fatos
relacionados a historia de vida do aprendente. E tem como objetivo a obtencdo de
dados sobre a histéria de vida do aprendente, fatores que a familia julga importantes
e outras informacgdes que o entrevistador direciona por meio de questionarios.

Sampaio (2009) afirma que a anamnese € uma das pecas fundamentais
desse quebra-cabeca que é o diagndstico, pois, por meio dela, serdo reveladas
informacBes do passado e do presente do sujeito, juntamente com as variaveis
existentes em seu meio.

De acordo com Pain (1992, p.42), a histéria vital nos permitira “detectar o
grau de individualizagdo que a crianca tem com relacdo a mée e a conservacao de

sua histoéria nela”.

6.3 ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM

A Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA) constitui-se um
instrumento que busca investigar a ligagdo que o0 aprendente tem com a
aprendizagem escolar, observando o que ele ja sabe e aprendeu a fazer.

De acordo com Sampaio (2009), a EOCA (Anexo H) tem como obijetivo

investigar os vinculos que a criangca possui com 0s objetos e os conteldos da
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aprendizagem escolar, observar suas defesas, condutas evitativas e como enfrenta
novos desafios.

Segundo Visca (1987), a proposta deve levar em consideracdo a idade, a
escolaridade do paciente e o0s materiais devem ser adequados para dar
oportunidade de o paciente explora-los.

Outros trés aspectos importantes deverdo ser observados durante a
Entrevista, segundo Sampaio (2009) séo eles: a tematica, que é tudo aquilo dito pelo
sujeito; a dindmica, relacionada a tudo aquilo que o sujeito faz, como os gestos, voz,
postura corporal, entre outros; o produto, sendo tudo aquilo que o sujeito produziu
no papel.

Nesse teste, os materiais utilizados normalmente s&o: folhas lisas, folhas
pautadas, lapis sem ponta, borracha, apontador, régua, lapis de cor, giz de cera,
tesoura, cola, livro literario, gibi, quebra-cabeca, jogos de encaixe, massinha.

Por meio dessa prova, podem-se identificar possiveis sintomas e levantar a
hipotese relacionando-a a obstaculos causadores das dificuldades de aprendizagem,
podendo eles ser da ordem afetiva ou cognitiva. A partir da EOCA, é possivel
observar a modalidade de aprendizagem do sujeito (hipoassimilativa,

hiperassimilativa, hipoacomodativa, hiperacomodativa).

Hipoassimilativa: a crianca é bastante timida, quase néo fala, ndo explora os
objetos na mesa, costuma querer ficar em uma mesma atividade.
Hiperassimilativa: a crianca traz varios assuntos enquanto realiza a
atividade, conversa, pergunta, questiona, mas ndo costuma ouvir porque ja
esta formulando outra pergunta. Prende-se aos detalhes e ndo observa o
todo. Hipoacomodativa: apresenta dificuldade de estabelecer vinculos
emocionais e cognitivos. Pode ser confundido com um ser pregui¢oso.
Também ndo explora muito os objetos como se eles fossem machuca-los.
Normalmente permanece em uma mesma atividade. Hiperacomodativa: tem
dificuldade de criar, prefere copiar, repete o que aprende sem questionar,
sem investigar, € muito obediente, aceita tudo, € submisso (SAMPAIO,
2009, p. 38).

6.4 AS PROVAS PROJETIVAS

Por meio das Provas Projetivas € possivel verificar quais os vinculos o
aprendente estabelece nos seus aspectos afetivos, cognitivos e motores por meio do

grafismo. De acordo com Pain (1985):
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As provas projetivas tratam de desvendar quais sdo as partes do sujeito
depositas nos objetos que aparecem como suportes da identificacéo e que
mecanismos atuam de uma instrucdo que obriga o sujeito a representar-se
situacOes estereotipadas e carregadas emotivamente (PAIN, 1985, p. 61).

Por meio destes depdsitos de emocdes expressos nos desenhos elaborados
pelo sujeito, é possivel avaliar a capacidade de constru¢do e organizacdo coerente
do proprio pensamento.

Para Sampaio (2004, p. 99 apud PAIN 1992, p. 61), o pensamento fala por
meio do desenho, se diz mal ou n&o se diz nada, oferece a oportunidade de saber
como o sujeito ignora. Podendo, por meio das provas projetivas, sondar as relagoes
estabelecidas entre os aspectos: escolar, familiar e consigo mesmo.

Ainda sobre as Provas Projetivas, Sampaio (2009, p. 99, apud WEISS, 2003):

O principio basico é de que a maneira do sujeito perceber, interpretar e
estruturar o material ou situacdo reflete os aspectos fundamentais do seu
psiquismo. E possivel, desse modo, buscar relagbes com a apreensio do
conhecimento como procurar, evitar, distorcer, omitir, esquecer algo que lhe
€ apresentado. Podemos detectar, assim, obstaculos afetivos existentes
nesse processo de aprendizagem de nivel geral e especificamente escolar.
(WEISS, 2003, p. 117).

Sobre as Provas Projetivas, Visca (1987), observa que se deve respeitar a
particularidade do sujeito durante a interpretacdo de cada técnica. Da mesma forma,
a aplicacdo das provas deve seguir uma adequacao quanto a sua aplicabilidade, de

acordo com a necessidade da realizacdo de uma ou varias provas.

6.4.1 Par Educativo

Este instrumento (Anexo I) permite investigar os vinculos de aprendizagem
do sujeito e a relacao entre professor/aluno/conhecimento. Podem-se perceber, por
meio desta técnica, os vinculos de aprendizagem dentro do ambiente escolar e
conhecer os possiveis obstaculos, sejam eles da ordem afetiva, cognitiva ou na
relagéo entre ensinante e aprendente.

Segundo Tietze e Castanho (2016), a Pareja Educativa € uma técnica criada
na Argentina por Malvina Oris e Maria Luisa S. De Ocampo e, posteriormente,
estruturada por Maria Elena Coviella de Olivero e Cristina Van der Kooy de Palacios.

Para Sampaio (2009), o par Educativo € uma técnica que possibilita identificar

a relacdo entre o0 sujeito que ensina e o que aprende e que pode ser utilizada em
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diferentes circunstancias envolvendo duas ou mais pessoas em que se busca

compreender a situacado de aprendizagem, seja ela na escola, familia, amigos.

6.4.2 Desenho em Episodios

Visando observar o vinculo de aprendizagem que 0 sujeito possui consigo
mesmo e observar também alguns indicadores graficos vinculados ao tempo, ao
espaco e a causalidade, foi realizado o teste Desenho em Episodios (Anexo J).

De acordo com Oliveira (2009), através do desenho da crianca, podemos
obter dados sobre seu desenvolvimento geral, assim como levantar hipéteses de
comprometimento afetivo-emocional, intelectual, perceptivo e motor.

Observar o vinculo de aprendizagem que 0 sujeito possui consigo mesmo e
observar também alguns indicadores graficos vinculados ao tempo, ao espaco e a

causalidade.

6.4.3 Familia Educativa

O objetivo da realizacao do teste Familia Educativa (Anexo K) é o de verificar
gual o vinculo estabelecido pelo aprendente com o grupo familiar e cada um dos
membros da familia. Por meio dele é possivel observar o tamanho do desenho, dos
personagens, sua localizagéo na folha, o que estdo fazendo, os objetos da atividade,
entre outros e, se 0 sujeito conseguiu realizar o que lhe foi proposto por meio da
consigna.

Conforme Pain (1985), por meio das provas projetivas € possivel avaliar a
capacidade do pensamento para construir, no relato ou no desenho, uma
organizacdo suficientemente coerente e harmoniosa para veicular e elaborar a
emocao.

Dessa forma, o pensamento fala através do desenho, podendo ele dizer mal
ou nada, oferecendo-nos a oportunidade de investigar e avaliar o que é produzido ou

deteriorado pelo préprio pensamento.
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6.5 PROVAS OPERATORIAS

Por meio das provas Operatorias, € possivel verificar e conhecer as funcdes
l6gicas do aprendente através da aplicacdo de testes. A observacdo da linguagem
espontanea da crianca durante a realizacdo dos testes e atividades possibilitou a
verificacdo das seguintes habilidades: esquema corporal, posi¢ao, direcao e espaco.

Para Sampaio (2009), com a aplicacdo das Provas Operatorias € possivel
verificar o nivel cognitivo no qual o aprendente se encontra e investigar se existe
uma defasagem em relacdo a sua idade cronolégica, sendo caracterizado ai, um

obstaculo epistémico.

6.6 AVALIACAO LUDICA E GRAFICA

Para melhor avaliar a crianca, buscou-se pautar as analises em uma

avaliacdo através do brincar e dos desenhos.

A maneira como uma crianca brinca ou desenha reflete sua forma de pensar
e sentir, nos mostrando, quando temos olhos para ver, como esta se
organizando frente a realidade, construindo sua histéria de vida,
conseguindo interagir com as pessoas e situacbes de modo original,
significativo e prazeroso, ou ndo. A acdo da crianca ou de qualquer pessoa
reflete enfim sua estruturacdo mental, o nivel de seu desenvolvimento
cognitivo e afetivo-emocional, (OLIVEIRA, 2009, p.23)

A partir dessas observacdes é possivel perceber como a crianca se relaciona,
buscando compreender seu desenvolvimento cognitivo e como lida com as questbes
afetivo-emocionais. Uma avaliacdo psicopedagodgica baseada em desenhos permite

gue se observe a crianca em sua totalidade, sendo ela um agente construtor. Assim:

Através da observagédo do desenho da crian¢a, podemos obter dados sobre
seu desenvolvimento geral, assim como levantar hip6teses de
comprometimento afetivo-emocional, intelectual, perceptivo e motor em
suas mdltiplas interferéncias. (OLIVEIRA, 2009, p.41)

Conforme a crianca toma consciéncia de si, passa a organizar
sistematicamente suas representacdes simbolicas de forma cada vez mais abstrata
e objetiva. A utilizacdo de jogos durante a avaliacdo psicopedagodgica permite a

observacdo de como inicia seu processo de adaptacdo a realidade, mostrando-nos
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como consegue interagir com o0 meio de forma abstrata reflexiva crescente. Oliveira
(2009) afirma que:

A brincadeira simbodlica apds o0s quatro anos adquire caracteristicas
progressivamente sociais e introduz lentamente a brincadeira de regras,
onde o combinado deve ser respeitado, o que vai se esbocando pouco a
pouco, ao chegar perto do periodo operatério (OLIVEIRA, 2009, p.33).

Por meio da brincadeira, podemos observar e analisar 0 que a crianca tem
reproduzido, sendo possivel compreender sua estruturacdo mental, sua organizacao
mediante as regras e as dificuldades encontradas durante a realizacdo do que foi
proposto. Dessa forma, a autora afirma que o brincar tem papel importante no
processo vital de encontro consigo mesmo e com 0 outro.

Através das brincadeiras € possivel analisar aspectos psicomotores
importantes para seu desenvolvimento e processo de aprendizagem. Piaget (1987
apud OLIVEIRA, 2000) descreve a importancia do periodo sensoério motor e da
motricidade, principalmente antes da aquisi¢do da linguagem, no desenvolvimento
da inteligéncia. Assim, por meio da descoberta do proprio corpo a crianga da pré-
escola enquanto brinca, explora o0 espaco e organiza seus aspectos motor, sensorial
e emocional, ampliando seus conhecimentos de mundo.

Para Dos Santos e Costa (2015 apud BARRETO, 2000), o desenvolvimento
psicomotor € de suma importancia na prevencao de problemas da aprendizagem e
na reeducacao do tonus, da postura, da direcionalidade, da lateralidade e do ritmo.
As autoras afirmam que:

Neste contexto surge a Psicomotricidade, enquanto possivel ferramenta
para uma préatica psicopedagdgica mais completa e interdisciplinar. O
equilibrio, a tonicidade, a orientacdo espacial e temporal, o esquema
corporal, a imagem corporal, a lateralidade e a coordenagdo motora séo
estruturas psicomotoras necessarias para que nosso organismo explore o
ambiente, perceba-se nesse mesmo ambiente, perceba o outro e, com isso,
se desenvolva.

Dessa forma, a psicomotricidade esta ligada ao processo de maturacédo do
corpo e que este estd diretamente relacionado com as aquisicbes cognitivas,

afetivas e organicas.
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7 DISCUSSOES E RESULTADOS

O estudo partiu da Prética Supervisionada do Curso de Pos-Graduacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica da Faculdade Catdélica de Anapolis, a fim de
aliar a teoria a prética com base nos estudos realizados ao longo do curso. O
Estagio Supervisionado do referido curso foi realizado no periodo de 10 de outubro
de 2018 a 03 de dezembro de 2018, em uma instituicdo de Educacado Infantil da
Rede Publica de Anapolis. Os atendimentos ocorreram em uma sala de Atendimento
Educacional Especializado, em sessdes com duragdo de 50 minutos cada.

A crianca indicada para se submeter a avaliagdo psicopedagodgica, foi o aluno
S.L.M., de 5 anos, cursando o Jardim | do turno vespertino, em um Centro Municipal
de Educacdo Infantil da cidade de Anapolis/GO. A crianca foi encaminhada pela
professora por apresentar disperséo durante as aulas. O atendimento a esta crianga
foi realizado com a autorizacdo da méae, sob a orientacéo da Professora Supervisora
do Estagio.

Na primeira sessdao, foi assinado o termo de consentimento livre e esclarecido
pela mde da crianca, apos a leitura do documento pela entrevistadora e a

confirmagédo, por meio da assinatura da mée, como responsavel do aprendente.

7.1 RELATORIO DA ANAMNESE

O aprendente S.L.M. do sexo masculino, nascido em 24 de outubro de 2013 e
cursando o Jardim | da Educacao Infantil, mora com o pai, mée e duas irmas, sendo
o filho do meio. Sobre a gravidez, em relato, a mae disse que a mesma nao foi
planejada. Disse ainda que a gravidez foi conturbada, pois o marido estava
envolvido com drogas. Fez pré-natal e seu bebé se mexia muito durante a noite. A
mae entrou em trabalho de parto, porém ficou entre idas e vindas do hospital por
guatro dias, por falta de dilatacdo do colo do Utero. Depois que sua bolsa se rompeu
as 11 h da manhd, aguardou até as 01h da madrugada para a realizacdo do parto
por meio de uma cesariana.

Apés o nascimento, quando a crianga estava com trés meses de idade, o pai
foi internado em uma clinica de recuperacao, saindo de la quando a crianca havia
completado um ano de idade. Nesse periodo, a mae ficou com o bebé e sua outra

filha, aos cuidados de sua méae e recebendo ajuda da avé paterna da criancga, tia e
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sobrinha. A crianga chorou logo apds nascer, mamou em seguida, ndo apresentando
dificuldades para sugar o bico do peito. Rejeitou chupeta. Adormecia ao seio.
Mamava com exagero. Mamou de madrugada até os sete meses aproximadamente.
Apresentou prisdo de ventre.

Apoés o terceiro més de vida, a crianca chorou muito. Mamou até os dez
meses de idade no seio e depois houve a introducdo da mamadeira. Comegou com
alimentagao pastosa aos seis meses de idade e suco aos trés meses. Comida de sal
foi introduzida em sua dieta aos doze meses, tendo boa aceitacdo por parte da
crianca. Pelo fato de a mae trabalhar quando a crianca era bebé, foi necesséria a
alternancia entre leite materno, mamadeira e o auxilio da avé da crianca na
introducdo da comida. S.L.M. firmou a cabeca aos quatro meses, sentou-se entre
cinco e seis meses, engatinhou aos seis meses, falou suas primeiras palavras aos
sete meses (mamae, vovo e titia) e andou com um ano.

A mée nao soube afirmar com guantos meses nasceu o primeiro dentinho da
crianca. Houve o controle dos esfincteres aos dois anos, tanto diurno, quanto
noturno. Apresenta dificuldade na fala, trocando a letra “R”, segundo a mée a
crianca canta “embolado”. Em relacdo ao sono, a mae relatou ser agitado, com
interrupcdes durante a noite em que S.L.M. vai para a cama dos pais. Sente a
necessidade de ter companhia até “pegar” no sono. S.L.M, segundo relato da mae,
apresenta “tique”, piscando os olhos quando fica nervoso, relatando ainda, a
manipulacdo do 6rgao genital da crianca aos dois anos, somente quando havia a
troca de fralda.

Em relacdo a sua sociabilidade, relata que quando bebé, n&o ia facilmente
com outras pessoas. Nao recebia visitas frequentes de amigos. Adaptava-se
facilmente em meio a outras criancas. Nem sempre socializava seus brinquedos.
Atualmente, a crianca gosta de sair com a familia. Brinca com a irma menor (2
anos). Relatou que a crianca chora para nao ir embora da casa de sua avl. Quando
mente, fala que bateram nele.

Demonstra suas emogdes por meio de abragcos e pela fala “Eu te amo”.
Demonstra carinho pela mae e tia. Sentimento de piedade pela irma, ao ser
repreendida pelos pais. Raiva da irma, quando brigam. Citmes da méae. Amizade

pelo primo. Possui um gato de estimacdao e trata-o bem. Frequentou a creche.
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Sobre ir bem a escola, a mée afirmou que sim e ndo. Gosta do CMEI e da
professora, sua relacdo com os colegas € tranquila. No CMEI, segundo a mae, a
crianca encontra-se dispersa. Em relacéo a familia, relatou que melhorou, pois antes
era mimado. O pai educava de uma forma e os avés interferiam, fazendo com que
houvesse desobediéncia. Sua relacdo com a mée é de obediéncia, segunda ela, sua
fala € mais dura. Sobre as irmas, relatou que se amam, brigam e brincam muito.

Quando perguntada sobre quais adjetivos melhor descreviam seu filho, a mae
apontou: observador, cuidadoso, asseado, sociavel, sensivel, esperto, curioso,
inquieto, agressivo, mimado, carinhoso.

Com base no que foi exposto na anamnese, foi possivel conhecer a histéria
de vida do aprendente do ponto de vista da mae, que de acordo com os relatos, foi
um periodo bem conturbado. A mae sofreu no trabalho de parto, que demorou ser
realizado.

Esse instrumento permite ao terapeuta tracar linhas de investigacdo e
possiveis hipoteses para esclarecer o que de fato tem dificultado a aprendizagem do

aprendente.

7.2 EOCA

Para a realizacdo do teste (Anexo H), a consigna dada foi: “Mostre-me o que
vocé sabe fazer, o que |he ensinaram e o que vocé aprendeu”, o aprendente executa
0 que segue:

Ao iniciar a sessao, 0s materiais estavam dispostos na mesa. Ao chegar,
S.L.M. sentou-se e comecou a balancar as pernas. Ao ser perguntado sobre o0s
nomes dos objetos, mostrou confusdo, ndo sabendo nomea-los. Chamou o giz de
cera de lapis, folha branca de caderno, gibi de “contar histérias”. Nesse momento
também, o aprendente falou de coisas aleatérias, que nada tinham a ver com o que
foi perguntado. Falou sobre o nome das pessoas de sua familia. Percebe-se a troca
de fonemas na pronuncia da palavra massinha, sendo dita “nassinha”.

Depois desse momento, S.L.M. continuou a balancar as pernas. Retirou a
massinha da embalagem e também os lapis de cor. Mudou os objetos de lugar.
Pegou o quebra-cabecga, demonstrando interesse, porém com dificuldades para

encaixar as pecas e sempre dizendo “Nao encaixa”. Tentou cortar a embalagem
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plastica da massinha com a tesoura, porém ndo conseguiu. Depois com massinha,
ele modelou a letra “O” e nomeou-a “U”. Disse: “Eu sabe fazer letras com
massinha”. Fez outras letras do alfabeto, sem nomea-las. Falou sobre a cor amarela.

Percebeu-se também que o aprendente relaciona o nome das letras ao seu
movimento de tracado. Logo abandonou a massinha e comegou a “ler” o gibi. Depois
perguntou: “Vocé mora aqui? Minha casa € longe. A minha casa tem roupa, mochila,
travesseiro, cama e chuveiro”. Apos quinze minutos de sessao, pediu para ir ao
banheiro. Ao retornar, mostrou as letras feitas com a massinha, pegou uma folha
branca, lapis de cor e disse: “Agola vou desenhar”.

Organizou a mesa, empilhou as pec¢as do quebra-cabeca. Ao pegar o lapis, o
aprendente fez um risco e disse: “Nao é assim”. Pegou a borracha e com pouca
forca e com ela na forma horizontal, tentou apagar o que havia feito. Demonstrou
também fraca preensdo ao manusear o lapis. S.L.M. desistiu do desenho e pegou
as pecas de encaixe. Derrubou alguns objetos. Apresentou dificuldade ao tentar
encaixar as pecas. Sempre falando e narrando sobre o que estava fazendo.

Durante a montagem, associou as pecas encaixadas a letra “S”. Depois
pegou novamente o gibi e disse que veria qual era a letra. Folheou o gibi dizendo
que “nao, esse nao”, procurando uma letra. Em seguida voltou a manusear as pegas
de encaixe, mas ndo conseguiu monta-las. Pegou a massinha trocando-as de lugar.
Tentou encaixar 0 quebra-cabeca no ar. Conseguiu encontrar duas partes que se
encaixavam e arrumou um espacgo ha mesa para a montagem, ficando contente.
Porém desistiu do quebra-cabeca e novamente foi procurar a letra do Mickey no gibi.

Voltou novamente a manusear o quebra-cabeca. Finalizou mostrando mais
letras, nomeando-as pelo seu movimento do tracado. Nao soube relatar o que havia
tentado desenhar na folha branca e, assim, encerrou-se a sesséo.

De acordo com as observacdes realizadas durante a EOCA, é possivel
formular o Primeiro Sistema de Hipdteses. S.L.M. encontra-se, em relacdo ao seu
nivel cognitivo, no estagio pré-operatério. Demonstra uma aprendizagem
assistematica; modalidades de aprendizagem hiperassimilativa e hipoacomodativa,
apresenta dificuldades com planejamento e organizacao; dificuldades na concluséo
de atividades e acOes propostas; omissdo de fonemas, demonstrando uma fala

infantilizada.
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7.3 PAR EDUCATIVO

Apoés a consigna dada: “Gostaria que vocé desenhasse duas pessoas: uma
gue ensina e uma que aprende”, S.L.M. desenhou e foi descrevendo as partes
(pescoco do pai, olhos, pernas do pai...). Depois desenhou a mée, mas pareceu que
seu desenho ndo havia saido conforme planejara e, por esse motivo, tentou apagar
com a borracha, mas sem éxito (Anexo |). Em seguida, tentou apontar o lapis com
pouca forca em seus movimentos.

Desenhou a mae com a cor rosa. Relatou que as pessoas do desenho estéo
andando e “entrou” na casa. “Larissa andou pela casa”. O aprendente desenhou
uma grande porta. S.L.M. fez os desenhos “ficando na minha casa”; o desenho de
sua irma menor “muito pequena, ficando na casa, na barraca”; e o desenho de sua
irma mais velha “ficando na casa. A professora ensinando a L.”.

Apés o desenho, foi possivel extrair do aprendente algumas informacdes
acerca do que havia feito: as pessoas desenhadas s&o suas irmas e a mae,
possuem quatro anos, eles estdo em casa.

Analisando o desenho com base no livro “Técnicas Projetivas” de Jorge Visca,
€ possivel relacionar o tamanho dos personagens, classificando-os como pequeno,
indicando que o vinculo ndo é importante, sugerindo desvalorizacdo. Em relagdo ao
local da cena, esta se encontra no ambito extraescolar, demonstrando o melhor

vinculo do aprendente com a aprendizagem assistematica.

7.4 DESENHO EM EPISODIOS

Ao dobrar a folha na frente do aprendente, foi Ihe dada a consigna: “Um
menino tem todo o dia livre para ele. Vocé ir4 desenhar o que este menino ira fazer
desde a hora que acorda pela manhd e sai de casa até a hora que retorna
novamente a sua casa” (Anexo J).

O aprendente observou o entrevistador enquanto dobrava a folha e ao
receber a consigna, iniciou o desenho. No primeiro quadro fez um desenho e relatou
que “dormiu na cama, fechou os olhos e acordou”. No segundo quadro, ao desenhar

disse: “A menina acordou”. Seguindo para o terceiro quadro, fez um desenho e
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disse: “Escovou os dentes”. No quarto quadro, disse novamente “Escovou os
dentes”.

Em seguida, pulou o quinto quadro e desenhou no sexto. S.L.M. disse: “Mae
€ muito feia. A minha mée é boa, ndo é feia. Ficou chata e triste”. (Referiu-se a tia).
Por ultimo, desenhou no quinto quadro. E disse: “Pai dele, do menino S.L.M.”.

Ao terminar foi pedido ao aprendente que contasse 0 que havia desenhado.
Nesse momento ele alterou a ordem dos desenhos e criou outros fatos. Quis
também desenhar a irmé mais velha.

Em relacdo ao tempo, percebe-se a auséncia de noc¢cdes de temporalidade,
sequéncia logica dos fatos. Sobre o espaco, usou-os de forma adequada,
respeitando o limite de cada quadrado. Contudo, a organizacdo do raciocinio

mostrou-se imatura.

7.5 FAMILIA EDUCATIVA

Apoés a consigna: “Gostaria que vocé desenhasse sua familia fazendo o que
cada um sabe fazer’, o aprendente desenhou sua familia (Anexo K). Ao ser
perguntado sobre quem eram as pessoas, S.L.M. nomeou cada um dos
componentes de sua familia. Mostrou-se confuso em relagdo as idades, apenas
falou a idade de quatro anos. Sobre o que cada membro da familia fazia, S.L.M.
relatou que as irmds estavam em casa brincando, ele também. Disse que a mae
ficou em casa com o pai.

Diante dos fatos apresentados e com base no livro “Técnicas Projetivas” de
Jorge Visca, analisando a posicdo dos personagens, foi possivel perceber que o
meio familiar € um referencial de modelos de aprendizagem para seu

desenvolvimento.

7.6 AVALIACAO LUDICA E GRAFICA

Por meio da avaliacdo ludica e grafica foi possivel perceber algumas
dificuldades psicomotoras de S.L.M. Ao brincar, a crianga evidenciou uma tonicidade
fraca, ao encaixar, colorir, usar a borracha, a forma como segura e aponta o lapis.

Ha& pouca nocdo temporal, principalmente em seus relatos. Quando orientado a
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brincar com pecas de encaixe, demonstrou dificuldade em relacdo as nocdes de
espaco.

Através dos desenhos, foi possivel observar principalmente a sua elaboracéo
da figura humana, em que o aprendente ainda apresenta seus desenhos com as
nocdes de esquema corporal incompletos, levando em consideracdo as omissoes,
auséncia de bragos, sugerindo uma reflexdo de como a crianca se percebe frente ao

mundo.
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8 INFORME PSICOPEDAGOGICO

O informe psicopedagogico tem a finalidade de relatar o resultado da
avaliacdo obtido ao longo das sessdes. Para Sampaio (2009), o informe € um
documento oral ou escrito com o relato do resultado do diagnéstico. Sua finalidade é
“resumir as conclusdes a que se chegou na busca de respostas as perguntas que
motivaram o diagnostico” (SAMPAIO, 2009, p. 159 apud WEISS, 2003, p. 138).

Sobre o aprendente S.L.M, 5 anos de idade, cursando o Jardim | da
Educacao Infantil foram apresentadas as queixas pela escola como: dispersao,
mudanga de humor, dificuldade na fala com a troca de fonemas, agressividade,
tonicidade fraca.

Para a realizacéo da avaliacao psicopedagdgica foram realizadas 12 sessoes,
entre elas observagdes de sala e unidade escolar, entrevistas, Anamnese. Ao longo
das sessbGes foram aplicados questionarios, testes e provas projetivas, listados
abaixo: Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem, Par Educativo, Desenho
em Episédios e Familia Educativa. Observou-se a linguagem espontanea da crianca,
avaliando sua verbalizacéo, Hora do Jogo e aspectos psicomotores.

Apés a analise dos resultados obtidos pelos instrumentos supracitados, que
envolveram as dimensdes afetiva, funcional, cognitiva e cultural, verificou-se que: na
Dimensédo Funcional S.L.M. apresentou obstaculos relacionados as questdes
psicomotoras (tonicidade fraca, lateralidade em desenvolvimento, esquema corporal,
orientacao temporal e espacial).

Na dimensao Afetiva, foi evidenciado obstaculo Epistemofilico, destacando-se
a imaturidade emocional. Na Dimensdo Cultural, observou-se o obstaculo
Epistemoldgico, seguido pela interferéncia dos avés na educacdo. Em relacdo a
Dimenséao Cognitiva foram observados obstaculos de carater Epistémico: Desordem
de pensamento, falta de concentracdo, nao apresentou sequéncia ldgica,
predominando a modalidade de aprendizagem hiperassimilagcao-hipoacomodacéo.

Dessa forma:

Hiperassimilacdo: predominio da subjetivacdo, desrealizacdo do
pensamento, dificuldade para resignar-se. Hipoassimilacdo: pobreza de
contato com o objeto, dificuldade na internalizacdo de imagens, a crianca
sofreu a falta de estimulag&o ou o abandono (FERNANDEZ, 2001, p.84).
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9 RECOMENDACOES E INDICACOES

Aos pais: encaminhar o aprendente S.L.M. ao acompanhamento
psicopedagogico para (re) significar o seu modelo de aprendizagem; promover o
avanco de sua estrutura de pensamento, bem como, o seu desenvolvimento
psicomotor e habilidades basicas do seu esquema corporal:

A unidade escolar: desenvolver atividades para melhorar a coordenacdo
motora fina e orientacdo espacial tais como:

e Pintura com moldes vazados: Placas de plasticos ou madeira vazadas, com
as letras do alfabeto, nimeros, formas, animais, etc.

e Pinca: Bolinhas de algoddo e prendedores de roupa. Técnica: Utilizar os
prendedores de roupa como se fossem pingas para pegar as bolinhas de
algodao.

e Fazer colagem com as bolinhas a fim de formar bonecos, robés, pintinhos,
atividades de recorte, etc. Objetivo: Desenvolver a coordenagcdo motora fina,
coordenacao viso motora, esquema corporal, a lateralidade e melhorar o

tdbnus muscular, estimular a criatividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de refletir sobre a importancia de se desenvolver um trabalho
psicopedagdgico na pré-escola, foram feitos estudos e reflexbes acerca do tema,
buscando evidenciar que o quanto antes a escola e a familia tiverem um olhar
sensivel as dificuldades de aprendizagem da crianca de zero a seis anos, melhor
sera sua trajetdria rumo a uma alfabetizacéo efetiva.

A avaliacdo Psicopedagodgica na pré-escola vem para auxiliar o trabalho
docente e, principalmente, compreender os sintomas apresentados pela crianca ao
longo do processo, levando em consideracdo que esta etapa da vida requer um
olhar diferenciado, pautado principalmente na brincadeira e desenhos inerentes a
crianga pequena.

No estudo de caso realizado, foi possivel perceber que a crianca apresentou
dificuldades de aprendizagem influenciadas pela sua imaturidade, demonstrando
uma modalidade de aprendizagem assistematica, pois a todo 0 momento - a crianca
recorreu ao ambiente familiar para demonstrar sua forma de aprender. Percebeu-se
também que existe uma dificuldade em relacdo a psicomotricidade, evidenciada na
preensdo e tonus muscular fracos, o que pode ser sanado com atividades
direcionadas de psicomotricidade.

Dessa forma, ressalta-se que mediante o caso analisado, fica evidente a
importancia de se observar e buscar o atendimento psicopedagogico para que o

processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma efetiva.
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ANEXO A — Termo de compromisso do estagiario

\Vi’-‘dcs el I{‘,//;)

L& A~

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

TERMO DE COMPROMISSO DO ESTAGIARIO

Eu,

Aluno (a) de PoOs- Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional da
Faculdade Catdlica de An4polis Turma--- Andpolis-Goids assumo compromisso da
realizacdo em estagio supervisionado junto a Catodlica de Anépolis ao cumprimento
gue dispde a Lei 9.394/96 (LDB) totalizando a carga horaria de 100 horas, no
periodo de _ ,  de 20 a outubro de 2011 (descontando-se o

periodo de férias — julho ). Ciente de tratar-se de pratica curricular obrigatéria como
garantia a certificacdo, e que o ndo cumprimento do mencionado estagio no prazo

estabelecido implicara em minha reprovacao.

Andpolis, , de 20

Assinatura:

C.P.F:

R.G:
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ANEXO B — Termo de consentimento livre e esclarecido

/0

4 Y
> A

\<'\Aw el Bos:
*
y

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS
PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL
PROF2 ANA MARIA VIEIRA DE SOUZA
ESPECIALISTA

Termo De Consentimento Livre E Esclarecido

Profissional: Ana Maria Vieira de Souza. Pedagoga-Psicéloga-Psicopedagoga

Estagiario:

Eu, aceito

participar do Processo de Atendimento Psicopedagdgico, cujo objetivo central é o de
atender o participante oferendo acompanhamento psicopedagdgico e intervencao
psicopedagdgica. Estou ciente de que terei atendimento psicopedagdgico durante as
sessOes, submetendo-me a atividade de testes, entrevistas, e observacgdes por parte
do estagiario de psicopedagogia.

Reconheco que tenho o direito de fazer perguntas que julgar necessarias.

Entendo que minha participacéo é voluntéria e que poderei me retirar do processo a
qualquer momento.

Os profissionais se comprometem a manter em confidéncia toda e qualquer
informacédo que possa me identificar individualmente quando da apresentacédo de
resultados deste trabalho as pessoas interessadas.

Anapolis, de de 20 :

Assinatura do Participante

Assinatura do Profissional Responsavel

Assinatura do Aluno Responsavel



ANEXO C — Controle de frequéncia nas atividades de campo

FACULDADE CATOLICA DE ANAPOLIS

PSICOPEDAGOGIA CLINICA E INSTITUCIONAL

Anépolis - GO

Estagio de aperfeicoamento profissional PSICOPEDAGOGIA

Controle da frequéncia do aluno nas atividades de campo

1. Ildentificacdo do estagio

38

Estagio Psicopedagogia Clinica

Campo de estagio

Nome do professor-supervisor

Nome do profissional de campo

Nome do estagiario

2. FREQUENCIA NAS ATIVIDADES DE CAMPO

Data Carga-horéaria Atividade desenvolvida

Assinatura




39

A assinatura da frequéncia de atividade de campo seguira o seguinte procedimento:

Estagios em instituicbes conveniadas: O Gestor da instituicdo, responsavel pelas atividades de
campo do aluno, assinara a frequéncia das atividades.



ANEXO D — Observacéo na instituicao

Observacgao de campo
Observagao na instituicdo — Roteiro

12 ETAPA — ENTREVISTA

1- IDENTIFICACAO

Nome da instituicao:

Endereco:

Pessoa responsavel:

Cargo que ocupa:

2- OBJETIVOS DA INSTITUICAO:

40

3- HORARIOS DE ATENDIMENTO:

Periodo matutino: das as
Periodo vespertino: das as
Periodo noturno: das as

4- UNIVERSO ESTUDANTIL:

Quantidade de alunos:
Periodo matutino: ( ) — Faixa etaria:

Periodo vespertino: ( ) — Faixa etaria:
Periodo noturno: ( ) — Faixa etaria:

Total: alunos

Sexo: (Predominancia)

Nivel sdcio-econdémico-cultural:




Regime de atendimento — (por turnos/ internato/ semi-internato). Etc.

5- ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA INSTITUICAO:

Hierarquia administrativa:

Hierarquia do pessoal técnico:

22 ETAPA: ESTRUTURA FiSICA

Tipos de dependéncias:

41

Salas de aulas:

NUmero e tamanho:

Estado de conservagéo/ limpeza/ ventilagéo e iluminagéo:

Patio de recreacao/ brinquedos:

Banheiros:

Sala de aula do aprendiz em estudo:

32 ETAPA: ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Os alunos:

Os professores e equipe:

Os pais:

A comunidade:

Os alunos com problemas de aprendizagem:

OUTRAS INFORMAGCOES COLETADAS:

Assinaturas:

Diretoria ou Responsavel:

Estagiario (a):



ANEXO E — Anamnese
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CURSO DE POS-GRADUACAO PSICOPEDAGOGIA

Estagio supervisionado
ANAMNESE

A — IDENTIFICACAO:
Nome do (a) cliente:

Sexo: Data de Nascimento:

Endereco:

Fone: Celulares: Pai:

Escola:

Turma:

B - CONSTELACAOQO FAMILIAR:
PAI:

Idade: Profissao:

Escolaridade:

Local de trabalho:

Se mora separado da familia, endereco:

Fone:

Fone:

MAE:

Idade: Profissao:

Escolaridade:

Local de Trabalho:

Se mora separado da familia, endereco:

Fone:

Fone

B-1- RESPPONSAVEIS:

Nome:

Grau de parentesco Idade:

Profissao:

Escolaridade:
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B- 2- IRMAOS:( citar idade, sexo, escolaridade)

B- 3- pARENTESCO:

Ha parentesco entre 0s pais? Se sim, qual é o grau deste parentesco?
Pais casados () separados( ) pai ausente( ) motivo

Mée ausente () motivo

Pais adotivos () com que idade (da crianga) assumiram a guarda?

Qual(quais) o (s) motivo (s) que levaram a adotar uma crian¢a?

A condicao de filho (a) adotado (a) é sabida pela crianca? Sim () Nao ()

Se SIM, desde quando tomou conhecimento?

Qual foi a reacdo?

Se NAO, qual (ais) o (s) motivo (s) que impede (m) de tomar conhecimento?

C - CONDICOES DE GESTACAO: (especificar épocas dos itens assinalados)

Gravides planejada — Sim () N&o ()

Houve: Quedas-S( ) N ();Ameagas do aborto—-S () ( com quantos
meses? )N ()
Alguma doenca? S () (qual (is) )N ()
Uso de medicamentos S () (qual (is) ) N()

Raio-X S () (com quantos meses? N()
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Evolucdo da gravidez:

Visitas periddicas Adquiriu muitos pesos Fumava Sim ()
(mensais) ao médico durante a gravidez? guantos cigarros?
(PRE NATAL): Sim () quantos? ___Nao ()

As visitas aconteceram _ Nao() Bebida alcéolica: Sim (
mensalmente? Sim () ) quantos copos?_
Nao() _

Fez ultra sonografia? Sim () Quantas? N&o ()

Para qué? e por qué?

O bebé mexia muito?
Sim () Quando?
Nao ()

D — CONDICOES DO PARTO:

Prematuro ( ); com os nove meses completo ( ); Bolsa estourou em casa ()

Em casa () — quem fez?

Ao nascer, a crianca chorou logo? Sim ()
N&o () por qué?
No Hospital ()

Parto Normal () Cesariana () Demorado () Forcado() com

Foérceps ()

E - CONDICOES DO NASCIMENTO:

Chorou Sim() Nao () Ictericia  Sim ()
Néo ()
Cianose (pele azulada/ roxa) Sim () Convulsdo Sim ()

Néao ()



Outras dificuldades ao ocorridas ao nascer:

F — ALIMENTACAO :
Depois de quantas horas de nascido (a) chegou para mamar a primeira vez?

Horas.
Dificuldades para sugar o bico do seio? Sim () Na&o ()

As vezes mamava, mas fazia o bico do seio como se fosse chupeta -  Sim ()
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Nao ()

Rejeicdo ao bico-Sim( ) Néo () Mamava com exagero - Sim ()
N&o ()

Rejeicdo ao leite - Sim () N&o () Mamava de madrugada - Sim ()
Nao ()

Sugou com dificuldades - Sim () Nao() até meés

Adormecia ao seio - Sim() Nao () Fazia vOmitos —  Sim (
) Nao ()

Prisdo de ventre —Sim () N&o ()
Muita? Sim ( ) N&o ( ) Mamou durante quanto tempo? __
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Comecou a comer comida pastosa quando? E sucos?

Quando comecgou a comer comida de sal?

Que tipo de comida? Era inteira ( ) ou amassada ( )

Se amassada (papinha), por qué?

Durante quanto tempo?

Qual foi a reagao ao receber esse novo tipo de alimento?

E a da mée, ao ver a crianga aceitando outro alimento que nao fosse o leite do sei?

Caso ndo tenha amamentado no seio, por qué?

O que tentou fazer até chegar, realmente a da o alimento através de mamadeiras?

Aconselhada por quem?

G — DESENVOLVIMENTO: (responde em meses ou idade, anos)

Firmou a cabecacom ____ Engatinhou aos meses
meses Falou aos meses

Primeiro dentinho meses,; Controle das fezes aos anos

babou até meses. Controle da urina durante o dia aos

Sentou-se meses. anos

Andou com meses Controle da urina, a noite aos____

M&o que comecgou a usar com mais anos

frequéncia:

D() E()

Possiveis (primeiras) palavras (se vocés lembrares!)
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Deficiéncia na fala: Sim () N&o ()

Se SIM quais?

Convulsdes, com febre: Sim () N&o () Convulsoes, sem febre Sim () Nao ()
Se SIM, quantas, quando e por qué? O Se SIM, quantas quando e por qué? O
gue foi descoberto? que foi descoberto?

Doencas — Quais?

Internagdes: Sim () N&o ()

Se SIM, quantas, quando e por qué?

Além da mée, outras pessoas cuidaram da crianca?

Quem? Quando? E por qué?

H — SONO:

Tranquilo; () agitado; () dificil; () Dorme no quarto dos pais; ()

Com interrupcdes; () durante o dia; () Precisa de companhia até “pegar” no
durante o dia; () a noite; () sono;()

Range os dentes; () fala/ grita;() Levanta a noite e passa para a cama
chora; () Ri; () dos pais ou irméaos; ( )
Sonambulismo; () Tem companhia (irm&os ou baba) que
Tem pesadelos constantes; () dorme no mesmo quarto; ()

| —= MANIPULACOES
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Usou chupeta Sim () Néo ()

Tempo

Chupou / chupa: Sim () Nao ()

Tempo

Roeu ou réi as unhas Sim () Nao ()

Quando

Arranca os cabelos: Sim () Néo ()
Quando
Morde os labios: Sim () Nao ()

Quando

Pisca o (s) olhos (num gesto de tique) Sim (') N&o ()

Quando

Quais atitudes tomadas diante de cada ou de todos esses habitos comportamentais?

J — SEXUALIDADE:
Curiosidade despertada ( ) com que idade?

Masturbacdo: Sim( ) N&o ( ) —com que idade?

Local: Quarto ( ) Banheiro ( ) Qualquer local? ( )

Quando percebeu (ram) este comportamento?

Por qué?
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Envolve (eu) em jogos sexuais? Sim () Nao ( ) Sozinha ( ) com outras crian¢as

( ) Quando? (Descreva a situagéo)

L- SOCIABILIDADE:

Quando bebé, ia facilmente Recebe (ia) com frequéncia a Adaptava-se
facilmente.
Com outras pessoas? Visita de amigos? S( ) N () meio, com

outras criancas?

S() N() visita (va) com frequéncia a S () N
()

Prefere brincar sozinho Casa dos amigos? S () N( )

S () N()

Com que frequéncia larga (va) os mesmo brincando com faz amigos
facilmente?

Seus brinquedos para brincar brinquedos de outras criancas S()
N ()

Com os brinquedos dos outros? N&o deixava brincar com os seus? Tem amigos? S( )
N()

S () N{() S() N(O) Conserva
as amizades?

Socializa (va) os seus Aceitava que outra (as) criancas S ()
N ()

Brinquedos? S () N () assentassem no colo de pessoas

conhecidas, como: mée, avo, babd? S () N ()

Atualmente, como esté a socializacao dele (a), na escola, na familia e em outro ambiente?
Gosta de sair ir ao shopping, em festas, em clubes, enfim, de conviver com outras pessoas

e outros ambientes? (Procure descrever)
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Descreva um dia (de 22 a sdbado, quando os adultos estédo trabalhando) de seu (sua) ﬁ|h0 (a) (Continue

sendo fiel as informagﬁes)

Descreva um dia de seu (sua) filho (a) com um colega. (Continue sendo fiel as informagcdes)

Descreva um domingo de seu (a) filho (a) (continue sendo fielésinformagﬁes)

M- RELACOES AFETIVAS

Descreva quando ocorre, e torna-se incémodo:

Choros: Fantasias:

Mentiras: Emocdes:
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Quando ocorre demonstracgdes de:

Carinho: com quem? Cilmes: de quem?

Piedade: de quem? Inveja: de quem?

Raiva/ddio: de quem? Amizade: com quem?
Prefere amigos: mais velhos ( ); mais novos ( ); mesma idade ().

Como séao as brincadeiras e as relacfes afetivas (alegria, tranquilidade, solidariedade,
indiferenca, imposi¢do e outros) com 0s amigos:

Mais velhos? Mais novos?

Da mesma idade?

E quanto aos animais? Possui algum (ns)? Qual (is)
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N- ESCOLARIDADE:

Frequentou creches? S () N () Gostadaescola? S () N () as
vezes ()

Frequentou maternal? S ( ) N () Recebe ajuda para fazer as
tarefas? S () N()

Frequentou pré-escola? S( ) N () O pais ou outra pessoa estudam
Mudou muito de escolas? S () N () com a crian¢a ou adolescentes? S
()NC()

Vaibemnaescola? S () N ()

quem?

Procura estar em destaque na sala de aula? S ()

N()

Gosta do (s) professor (res)? S () por qué?

N()

Se € o primeiro ano neste colégio, procure resumir como foi a primeira semana.

No momento, como ele (a) se encontra na escola, em relacao:

Ao Colégio? A si mesmo?

Aos colegas? A familia? Pai:




Aos professores?

As matérias?

Irmaos:

O- DOS ADJETIVOS ABAIXO, QUAIS OS QUE APLICAM MELHOR EM SEU

(SUA) FILHO (A)
Atento ()
Observador ( )
Descuidado ( )
Cauteloso ()
Cuidadoso ()

Impetuoso ( )

Indiferente ()
Preocupado ( )

Asseado ( )

lento () persistente ( ) criativo ()
cruel () criativo () agressivo ( )
sociavel () curioso () mimado ()
sensivel () desinteressado ( ) inseguro ()
rapido ( ) inquieto () carinhoso ( )
ativo () introspectivo ( ) choréo ()
participativo ( ) teimoso ( ) independente ()
interessado () submisso () dissimulado ( )

esperto ()

53



54

ANEXO F — Entrevista com o professor

2. ENTREVISTA COM O PROFESSOR DO ALUNO EM PROCESSO DE
DIAGNOSTICO

2.1 Do aluno em atendimento e processo de diagnostico

( ) Baixo rendimento ( ) Dificuldade visual
( ) Problemas de comportamento ( ) Dificuldade auditiva
( ) Problemas emocionais ( ) Dificuldade motora

( ) Problemas na fala

( )E infrequente? Motivo:

( )Repente? Quantas vezes, em que série?
( ) Outros:

2.2 Esclarecer (detalhar) junto ao professor acerca das dificuldades
apresentadas pelo aluno (observacéo, caracteristicas, comportamentos,

outros)

2.3 Troca fonemas naescrita? () sim ( ) ndo ( ) asvezes

Quais?

2.4 Omite fonemas? ( ) sim ( ) ndo ( ) asvezes
Quais?
2.5 Acrescenta fonemas? () sim ( ) ndo ( ) asvezes

Quais?

2.6 Quanto aos aspectos emocionais, o aluno apresenta:



( ) calma

() ansiedade

( ) agitacéo

() inquietacao

() agressividade

() tendéncias ao isolamento

reacoes
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() impulsividade

( ) alegria

( ) choro frequente

() mudancga de humor

( ) outras

() apatia

2.7 Em relacé@o a aprendizagem, quais as competéncias e dificuldades

apresentadas?

Atividades

Competéncias

Dificuldades

Leitura

Escrita

Matematica
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2.8 O aluno ja realizou:

( ) Teste de acuidade visual — TAV Resultado:

( ) Teste de acuidade auditiva — TAA Resultado:

( ) Tem algum diagnéstico fechado qual?

( ) Faz algum tratamento ou atendimento especializado?

( ) outros exames:

Especificar:

2.9 Que outros fatores poderiam estar contribuindo para as dificuldades

apresentadas pelo aluno? (Problemas sociais, econdmicos, familiares)

3. Apos o diagndstico o aluno podera necessitar de atendimento diferenciado pela
escola, essencialmente em sala de aula. Sendo assim, a participacdo do professor é
imprescindivel. Quais as suas sugestdes e disponibilidade no sentido de auxiliar o

aluno no contexto da escola e da sala de aula?

Data: / /

Professor (a) responsavel:

Diretora (a) responsavel:
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ANEXO G - Investigacao escolar: “queixas”

Investigagao escolar: “QUEIXAS”

ASPECTOS EMOCIONAIS/ AFETIVOS; COGNITIVOS/ PEDAGOGICOS E
SOCIAIS:

Nome do (a) Aprendente: idade: série:

Favor marcar, com um circulo, o sinal que indica como o aprendente se apresenta

no momento.
Sinal: Correspondente:

- nao apresenta

+ apresenta ocasionalmente
++ apresenta frequentemente
+++ apresenta muito

ASPECTOS EMOCIONAIS E AFETIVOS

Hiperatividade:

N&o para quieto durante a explicacéo do (a) professora (a): -+ 4+
N&o para quieto durante a explicagéo de tarefas: -+ 4+
Disperséao (distrai-se com qualquer coisa estimulo extremo: -4+
Inabilidade nas atividades motoras (desenhar, cortar amarrar): -+ ++ +++
Inabilidade “ “ globais (esporte, ginasticas): -+ ++ 4+
Problemas de fala (troca de fonemas): -+ ++ H++
Problemas de fala (gagueira): ot 4+
Problemas de fala (fala alto mesmo préximo do ouvinte): -+ ++ +++
Problemas “ (troca de fonemas e gagueira): -+ 4 4+
Tiques de qualquer tipo (piscar, barulhos com a boca): -+ ++ -+

Demonstra interesse diante de situacdes novas: -+ ++ +++




Intolerancia a frustracdo (ansioso ou negativista): -+ ++ -+
Agressividade com os colegas: S+ 4
Agressividade com os adultos (professores): -+ ++ 4+
Agressividade com os objetos e/ ou animais: -+ ++ +++
Timidez com os colegas: ot A+
Timidez com os adultos: -t
Choro: -+ 4+ 4
a) Frequente CF

Quando e por qué ?:

b) Crises de birras, quando e por qué? -4 bt
C) Auto-estima: sempre rebaixada: -+
Sempre em alta: C o A+
Dificuldade no aprendizado (n&o acompanha a classe) -+ ++ +++
Escrita:
a) Troca, inversdo, acréscimo ou omissao de letras: -+ 4+
b) Disgrafia (letra feia, trémula): -+ H+
c) Numeros malfeitos, sem ordem: -4+ +H+
d) Escreve fora da pauta (entre as linhas): S+
e) Escreve fora da pauta (sobe/ desce linha): -+ ++ -+
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f) Escreve com facilidade as palavras ditadas, (ndo pede para repetir, nem fica

pronunciando-as baixo): ot

g) Caderno sujo, rasgado (tanto apagar): -+ ++ +H++
Leitura:

a) Troca, inversao, acréscimo ou omissao de letras: -+ 4+
b) Inventa palavras ou sinbnimos: -+
c) Leitura sem ritmo, pontuacéo, pressa: -+ ++ +++
d) Oralidade (leitura fluente com o texto desconhecido: -+
e) Material para leitura proximo aos olhos: -+ ++ +H++

f) Linguagem (favoravel para expressar ideias, desejos, sentimentos e

interesses) (vocabulario rico): -+ ++

Raciocinio l6gico-matematico:

Célculo:



a) Dificuldade no aprendizado da aritmética: -+ ++ +++

b) Troca o algarismo: -t
c) E capaz de seriar, ordenar e classificar: -+ ++
d) Associa/ agrupa: -4 4 A+
e) Reparte/ separa/ exclui: 4+

f) Opera com facilidade (as operacdes de reagrupamento e do reserva):
+ ++ +++
g) Dispensa recurso (material concreto para calculos mentais ou registros):

-+

Aspectos sociais (sociabilidade)

a) Sabe cuidar e proteger-se diante de situacdes de perigo: - + ++ +++
b) Participa das atividades de grupos (em classe): -+ ++ +++
(Horério do recreio): -+
c) Impde suas ideias: - F 4
d) Ouve as ideias dos colegas: -+ ++ +HH+

e) Prefere fazer o que é sugerido pelo grupo, nunca discutindo o que deseja

fazer: -+ ++
f) Guarda segredos: -4 4 A+
g) Esta sempre contando o que outros estdo fazendo: -+ ++ +++
h) Suas amizades sao, de preferéncias, com criancas: do mesmo sexo__ -+

++ +++

Maiores: -+ ++ +++

Menores: -+ ++ +++
i) Suas brincadeiras sédo aceitas pelos colegas: -+ 4 4+
j) Aceitas sugestdes de outras brincadeiras: -+ ++ +++
k) Percebe arealidade e responde a ela, adequadamente: -+ ++ +++
l) Motiva os colegas (situacfes de aula e fora dela): -+

Escreva outras informacgdes que julgar necessarias:




ANEXO H - Eoca
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ANEXO | — Par educativo
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ANEXO J — Desenho em episodios

Wemvdhe om JL/F*/\-GEU’Q’S
\
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ANEXO K — Familia educativa
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ANEXO L - Avaliagao da verbalizacdo

AVALIACAO DA VERVALIZACAO

Observar se na linguagem espontanea a crianga:
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1- Atém-se a detalhes () Sim ( ) Nao
2- Possui um bom repertério vocalico () Sim ( ) Nao
3- Expressa seu pensamento em sequéncia, com ( )Sim ( ) Nao
estruturacdo das frases (sequéncia légica)
4- Realiza troca de letras () Sim ( ) Nao
5- Apresenta muita inibicdo ao falar ( )Sim ( ) Nao
6- Possui facilidade de comunicacao ( )Sim ( ) Nao
7- Fala em tom muito baixo ( )Sim ( ) Néao
8- Possui segurancas ao expressar ( )Sim ( ) Nao
9- Obedece a pontuacéo e ao ritmo das palavras ( )Sim ( ) Nao
10-Expressa-se de maneira confusa ( )Sim ( ) Nao
11-Conta historias com comeco, meio e fim (com ( )Sim ( ) Nao
orientacao espacial)
12-Fala num ritmo muito rapido, muito lento ou ( )Sim ( ) Nao
modulado
13-Responde ao que foi perguntado com poucas ( )Sim ( ) Nao

palavras, contando muitas historias, ou de maneira

incorreta




ANEXO M - Sistema de hipéteses

CURS0 DE POS-GRADUACAD PRICOPEDAGOGIA
Extigio superysianada
SISTEMA DE HIPOTESES
Mprandendis {inidas do nomie) ) ) I Seira:

Muna (4] [estagidna): ApeEn n®

2* SISTEMA DE HIPOTESES

LiMEMN S50 CoiERITIVA SMAMME SE

LIMEM 540 AFETIVA SMAMME SE
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