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RESUMO

O presente trabalho tem como foco a relacéo exéstaire o professor regente e o professor
intérprete para a formacgdo educacional do aluntusocsurdo; assim como, constatar a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais parae®salunos. Objetiva investigar as
perspectivas desses alunos inclusos e a relac@ootissor regente e do intérprete da Rede
Municipal de Anapolis-GO do Ensino Fundamental |sm formacéo educacional. Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa e de cal@seritivo, dividida em duas etapas. A
primeira etapa consistiu em um levantamento bibdifocp, em bibliotecas e em meios
digitais sobre a tematica; na segunda etapa readizoa coleta de dados através da
observacao e da aplicacdo de questionarios a povéssregentes e intérpretes. A partir dos
resultados, pode-se perceber a importancia de uoaa goalificacdo de professores e
intérpretes para o atendimento adequado as neadssidle alunos surdos, o que ndo vem
ocorrendo.
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ABSTRACT

The present work focuses on the relationship of mbgent teacher together with the
interpreter teacher for the educational formatibthe deaf student. Find out the importance
of Brazilian Sign Language for inclusion of thesedents and how teachers are acting in the
classroom in relation to these students. With thjeative of investigating the perspectives in
the educational formation of these students indudethe municipal network of Annapolis-
GO of elementary school I. The research is qualgah character descriptive, having as data
collection observation and questionnaires appledegent teachers and interpreters, also
using a bibliographical search in books, digitalhteological means and authors. To add a
contribution in the relevance of a qualificationteédchers and the need to have an interpreter
teacher that meets the needs of deaf students.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é uma lingutdizada para a comunicacao
de pessoas que possuem deficiéncia auditiva comconihecimento oficial do governo
brasileiro pela lei 10436/2002. Esta lei define gualuno surdo deve ser assegurado com
direitos, como, estar matriculado em uma institiedcolar que Ihe proporcione materiais
especificos, uma aprendizagem qualificada e umisgiohal adequado para mediar a
comunicacao entre o aluno surdo e o professor ecalile uma interagéo social.

Este trabalho procura abordar como esta sendo\d#gigla a relacdo de professores
regentes e intérpretes com o atendimento educaaignalunos com surdez. Parte de um
modelo educacional que visa os principais desafiosaluno surdo incluso no Ensino
Fundamental | e que busca aprimorar as diferengstertes referentes a aprendizagem entre
a linguistica da lingua portuguesa e a da lingusirdgs.

Conforme Bartalotti (2006) entende-se que educagé@osiva € uma possibilidade,
uma abertura de inserir individuos surdos em espagociais, além de disponibilizar ao
cidadao o acesso a instituicdes de ensino. Contonesmo amparados pela lei, ainda existem
barreiras que impedem a garantia de obter-se uem@igado de qualidade.

De forma geral, esta proposta busca agregar di@esisde forma especifica, entre o
professor regente em conjunto com o intérpretetquaanlidatica e as metodologias que estéo
sendo empregadas em sala de aula. Também, busdada&dos e informagdes com o intuito
de abordar algumas questdes: Se a inclusado oamrferga da lei, ela realmente acontece na
pratica? Verificou-se que a insercao de alunososurdio vem sendo eficaz no sentido do
atendimento educacional especializado nem ao npargsarte dos professores.

Os objetivos especificos tiveram por finalidadentdizar como os professores da
Rede Municipal de Ensino de Anapolis-GO, estdo rdedeendo as praticas pedagodgicas
com alunos surdos; assim, como analisar o desemarito de aprendizagem desses alunos a
partir da compreenséo do seu processo de inclusiespacos escolares.

A inclusdo com uso da Lingua Brasileira de Sinais BEnsino Fundamental |
contribui para o fortalecimento dos vinculos e @espum olhar diferenciado aos alunos
surdos. Isso permite que estes possam usufruieuldiseito de aprendizagem, mas é preciso
gue essa ideia seja propagada e multiplicada peranqis professores se especializem no uso

de LIBRAS, podendo, dessa forma, atender mais alorediante a conquista de uma cultura
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e lingua prépria. Para entender melhor esse estamlge necessario um breve relato sobre a
origem da linguagem de sinais, a importancia dageso de inclusdo do aluno surdo, as

diferencas impostas pela surdez e o perfil do ethrazo processo de incluséo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

ORIGEM DA LIBRAS

A Lingua Brasileira de Sinais surgiu com objetiv® atender as necessidades de
pessoas com deficiéncia auditiva. Esse processonen um longo caminho até chegar aos
dias atuais, pelo qual, sofreu vérias alteracoeesafios. Isso se deu, devido a aspectos
regionais e familiares ao optarem por métodos @lilados para comunicacdo com a pessoa
surda.

De acordo com Goldfeld (2002), no passado, pesswmasdeficiéncia auditiva eram
criticadas pela sociedade, vistas como castigadasifeiticadas pelos deuses, com isso, eram
abandonadas ou sacrificadas. Até mesmo a bibha tima visdo negativa dessas pessoas,
eles viviam em situacdes sub-humana, nas quaishandam compreensao e compaixao pela
vida do surdo.

Com base no autor, a surdez e a mudez nao eramrexamdpdas pela sociedade, isso
fez com que o sujeito com deficiéncia ficasse fdoaprocesso educacional. Eles eram
maltratados, julgados e nao tinha apoio dos grepomis, eles eram individuos excluidos da
sociedade. O ser diferente era considerado consa c& outro mundo. Conforme Ribas
(2007), a crenca de que o surdo era uma pessodiyaifiez com que a ideia de que ele nao
poderia ser educado persistisse até o século XYh 8seo, o individuo nao tinha nenhum
direito assegurado. Mas, com o passar dos anasnemstalidade foi se abolindo, ao passo,
que foram surgindo novas leis que davam o apoiessacio as pessoas surdas.

Segundo Guarinello (2007), o século XVIII é consd® o periodo mais fértil da
educacgdo dos surdos, pois o projeto de Inclusdbirdgua Brasileira de Sinais existiu em
carater experimental, tendo seus resultados apmtgnificativamente através do enfoque
educacional bilingue. Nesse momento, houve o emaehvo de atitudes positivas para as
pessoas surdas e a lingua de sinais. O estuditd® r@ssalta que as experiéncias foram bem-
sucedidas, o que permitiu o0 aumento da autoestosasdrdos, 0s quais passaram a ter as

mesmas oportunidades dadas aos ouvintes. Apoiadauttw, os surdos passaram a ter
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autonomia, o direito de escolha, de expor a susdpe a serem criticos. Com isso nota-se a
relevancia da LIBRAS no processo educacional, sdminovas propostas pedagdgicas em
torno dos métodos que viabilizam o atendimentceasqgas com deficiéncia auditiva.

Afirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBB.94/96, que todo ser
humano, independentemente de cor, raca, sexo ae,idam direito a educagdo basica
gratuita e que o processo educacional deve seual@ade e igualitario, com o objetivo de
atender as necessidades particulares de cadadmoivbendo assim, as pessoas que Sao
surdas, também foram incluidas no processo decagiendizagem.

A Lei n° 10436/02, reconhece a Lingua BrasilegaSinais como meio legal de
comunicacao e expressao. Portanto, todo sistenta@dnal deve garantir a sua incluséo nos
cursos de formacdo de educacdo especial, paratigarazapacitacdo dos profissionais da
educacao com a finalidade de atender as necessidadealunos surdos, tendo em mente o
ensino de LIBRAS.

Baseando-se nas leis, nota-se que a LIBRAS passeer parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais, assegurandalas&o no processo educacional e no
atendimento aos alunos com deficiéncia ou com uldfades especiais. Portanto, a escola
deve ter acessibilidade para atender as demandasldsdo e o mais imprescindivel é que
trate esses alunos como sujeitos participativa®ecomo meros espectadores.

De acordo com Goldfeld (2002), a lingua de sinargia através de pesquisas de
professores aliadas a uma grande insatisfacdogrte gos mesmos no que diz respeito as
dificuldades de aprendizagem. E entdo, com o métwdl) deram origem a utilizacdo da
lingua de sinais e de outros cédigos para ter-smalinor entendimento.

Assim, os profissionais educadores passam a terllemn especifico para o processo
de ensino-aprendizagem e na busca de melhoriasapaducacdo do surdo. Que soé foi
possivel através da compreensdo e do dialogo w@mtgsurdo quanto do ouvinte com

finalidade de obter uma educacéo de qualidadeiigtalpara todos.

A RELEVANCIA DA LIBRAS NO PROCESSO DE INCLUSAO

A comunicacao consiste numa forma de transmitormbgdes através de simbolos,
mimicas, imagens, signos, sons, sinais, entre uffedo ser humano necessita da
comunicacao para compreender fatos e acontecimdatds a dia. Entretanto, a linguagem,

verbal ou ndo verbal, terd um papel fundamentghrooesso comunicativo. Porém, existem
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individuos surdos, outros mudos, etc. que necessii@ um processo comunicativo
diferenciado, pelo qual, se destaca a Lingua Riesitle Sinais.

Conforme Goldfeld (2002) é importante ter a LIBRAS processo de inclusdo
atendendo as necessidades das pessoas com dé&fiei@ditiva, mas a linguagem ndo pode
ser apenas um meio de comunicagéao, e sim, prinograé, uma constituidora do pensamento
como um fator essencial para o desenvolvimentoittegmo individuo.

Para Vygotsky (1988), o conceito de fala se redelinguagem em acéo, a producao
linguistica do falante no discurso, sendo que éstipos de fala: a social, a egocéntrica e a
interior. Com isso, prioriza-se a compreensdo déndo, com a finalidade de se ter sentido
para o individuo em vista da valorizacdo do cowtext que ele esteja inserido.

Assim sendo, 0s autores percebem que no processoldgfo, a LIBRAS, além de
ser relevante, deve ser trabalhada de modo sigtivic para o individuo ao abordar os
aspectos sociais, culturais, favorecendo o proassmsino-aprendizagem do aluno surdo. A
linguagem deve ir além da comunicacgdo, ela deveistr como algo que faca sentido para o
sujeito, valorizando o contexto de vida do alundesar em consideracdo a sua idade, o seu
nivel de aprendizagem, e o mais importante, o diteento das acdes e do dialogo em

proveito do aprendizado e do desenvolvimento deitsujSegundo Goldfeld (2002, p.106)

A comunicacdo total diz que cada surdo, dependrudehistoria, terd como lingua

materna a lingua oral ou a libras. E importantebl@mque para a comunicag&o total
ndo é imprescindivel a aquisi¢cdo plena da librend8 que a lingua materna de todo
surdo € a libras, j& que ele pode aumentar seweconénto, é na qual ele se sente
mais a vontade.

Nota-se que a comunicacao oral, ou a LIBRAS, tetad tmportancia para o surdo.
Porém, ele tera total flexibilidade para escolha. pais, também, séo interlocutores desse
sujeito, pois sdo responsaveis pela comunicac@isniitida ao filho surdo. Nesse sentido,
tem-se a necessidade de se considerar as espciéiside cada aluno incluso na sociedade,
porque estas implicam diretamente no processo sieaaprendizagem.

De acordo com Merselian (2011), a lingua de sipade ser considerada a grande
saida para evitar os atrasos de linguagem, cognitiescolar das criangas surdas. Porém
ainda existem alguns desafios politicos e econ@mjoe a impede de ser abordada. Exemplo
disso, é que ainda existem escolas que nao témnetes, e muitas que tém oferecem apenas
um intérprete para mais de um surdo.

Conforme o tedrico existe alguns desafios que irped qualidade educacional no

processo de inclusdo e no uso da lingua de siisss. em razdo de, na maioria das
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instituicbes de Ensino Fundamental |, faltarem ipsidnais qualificados, estrutura fisica

adequada, verbas para suprir as necessidadesala esdos sujeitos, e outros fatores que
impedem a melhoria no processo de inclusdo. Pgisecse entende de incluséo € fazer com
que o individuo possa se tornar um ser ativo, @ucpa e interaja com 0 meio em que esta

inserido.

AS DIFERENCAS QUE A SURDEZ IMPOE

Os surdos séo diferentes dos ouvintes, mas tamié&tera diferencas entre eles
proprios. E preciso que fique claro que no existemodelo especifico de surdo, pois cada
um tem suas individualidades. Diante disso, émamte que se tenha um olhar particularizado

para os individuos com necessidade auditiva.

Os adolescentes e adultos surdos sejam moralizadogio, demonstram bastante
necessidade de conviver com outros surdos. E coemaontrarmos em instituicdes
surdos que passaram com sucesso pelo oralismo ilade adulta sentiram

necessidade de aprender a libras e integrar-se onaunidade surda. Essa
necessidade de integracdo, de estar préximo dossostirdos, falar de assuntos
pertinentes a sua realidade, ja é uma razdo denextimportancia para que a libras
seja oferecida as criancas surdas desde peque@a®EELD, 2002, p. 100).

Consequentemente, o pesquisador observa que a ISBRR#&e ser oferecida para o
individuo desde a sua infancia para uma melhornateacao da lingua a ser aprendida. Com
o individuo que conviveu apenas com a oralidade-ge uma realidade diferente ao se
apropriaram da Lingua de Sinais. Por conseguirtabaa havendo uma juncdo das duas
formas de se comunicar, o que pode vir a ocorfEuttiades em ambas as partes. Por isso, 0
viavel é que o sujeito se aproprie da LIBRAS aigdando crianca, isso para facilitar o
processo de aprendizagem. De acordo com pesquabaada com professores no ano de

2016, sintetizam-se 0s seguintes resultados:

A Libras é a lingua deles mesmo! No6s, ouvintescipaenos entender melhor a
Libras para podermos nos comunicar. Enquanto &ssa barreira de comunicagéo
da nossa parte para eles, eles vao ficar sempegl@suesperando alguém chegar
perto, sem aquela forca de se expressar. Apeshinglea deles abranger tudinho.
Mas nés somos a maioria € a maioria oprime... Qpantingua delesMENDES;
NUNES 2016, p.38).

Os educadores mencionam que € necessaria uma emsgoeda comunicacao que
inclua todos os aspectos possiveis para melhomdaintento da lingua de sinais e,

consequentemente, para uma melhor interacao antnet® e falante.
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Para Fernandes (1989, p. 38), “Quando os professecebem um aluno surdo na
sala de aula, sua preocupacao inicial estd em sab®v vai ser a comunica¢cdo com entre
eles. A informacdo clinica sobre o seu grau de ezunddo aponta ideias praticas de
comunicacao entre o professor e o aluno surdo”.

Segundo Silva et al. (2009), é fundamental queofepsor promova varios tipos de
interacdo com aluno para obter o desenvolvimentegial da crianca ao se abordar os
aspectos social, intelectual e cognitivo. Além aliss professor deve manter uma boa relacéo
com o aluno, procurando inclui-lo em sua metodaloglias atividades, seus dialogos e seus
debates em sala de aula.

Mediante os autores, a educacao inclusiva requaraiencao especifica, pela qual,
o educador deva se apropriar de meios e recursggiados para atender as necessidades do
aluno, de acordo com sua idade e nivel de apregahizaAinda vale ressaltar que € muito
importante o uso de metodologia, de didatica eldeefamentos apropriados para o aluno
surdo.

De acordo com Ribas (2007), a inclusdo de alunasuwna sala de aula vai além de
somente incluir, mas consiste na participacao dedieiduo nas atividades desenvolvidas e
na viabilizacdo da boa interacdo entre o professmraluno. Pois € essencial para a crianga
estar envolvida em um contexto comunicativo recébemima educacdo de qualidade sem
receio ou preconceito.

Alicercado no autor, a escola € um local que praragrendizagem e ensinamento
social e intelectual com finalidade de promoveroastrucédo de identidade do sujeito. E
preciso incluir todos no processo de ensino-apragéim, procurando atendimento as
necessidades dos individuos que ali estdo inseridosentanto, devem-se respeitar as
diferencas e a diversidade existente no contextwmlas ao atender todos 0s sujeitos
independentemente de serem surdos ou ouvintes.

Segundo Serralha (2013), o proprio conceito decideftia € um conceito
culturalmente formado. A crianga surda nao se siféeente, por isso, deve ser tratada com
igualdade, porque, mesmo havendo algum tipo deudlifade, elas interagem com o meio e,
com isso, se apropriam das atividades e conteddbsrados em sala de aula. O professor
necessita planejar suas aulas com a finalidadeap®zionar a interacdo e a participacéo de
todos a favor do desenvolvimento continuo do aluno.

Com base no autor, a escola deve planejar a rdéanacordo com as necessidades

dos alunos. O que consiste em um olhar especifisadopratica educacional e para a propria
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elaboracdo do curriculo escolar. Também é imprdaa@hum olhar atento para as politicas
publicas educacionais, no sentido de forcarem engverem um sistema de ensino com
qualidade e que envolva os quatros pilares da edacaprender a conhecer, fazer, viver e
ser.

Conforme Jacques (1996) no relatério para a UNEF&@®@omissao Internacional
sobre Educacdo para o século XXI: aprender a cenhesquer uma cultura geral,
suficientemente vasta, significando aprender anaeree beneficiando as oportunidades
oferecidas pela educacéo recebida durante todalea aprender a fazer, adquirindo uma
qualificagdo de uma maneira mais ampla, tornandmessoa apta a enfrentar inUmeras
situagbes e possibilitando o trabalho em equipepraler a viver, desenvolvendo a
compreensao do outro como a realizacdo de projafmender a ser é desenvolver a sua
personalidade construindo a capacidade de autorenesponsabilidade, promovendo meios,
recursos e profissionais aptos capacitados. Coefgrasquisa realizada no ano de 2010
observa-se a seguinte situacgéo:

Tendo como referéncia os dados obtidos, pode-seelper como é de extrema
importancia e urgéncia medidas que sejam tomadasentido de promover uma
verdadeira inclusé@o escolar dos surdos, o que émpéipensar, também, o que vem
a ser uma educacéo de qualidade para os surdgsiepodio basta a sua inclusédo no
sistema escolar; estes tém que conseguir ficarngina o ensino, ja que, dos
pouquissimos que conseguem estudar, apenas 3%dennoi ensino médio, como

evidencia-se nos dados sdo 5.750.805 pessoas cdez wm idade de 0 a 24 anos
idade nem todos conseguem concluir seus estudbgIl(2010, p. 57).

Percebe-se que sdo muitos os alunos com surdexe mndimento escolar, ou seja,
nem todos conseguem concluir seus estudos. Fira,@assompreensao de que nao é somente
incluir o individuo na sala de aula, mas incluiemmo um ser participativo das atividades
programadas em sala se aula.

Educar € ir além das teorias, consiste em insesinj@ito nas praticas pedagdgicas
respeitando suas necessidades, dificuldades, adalidivida; é ter o aluno como um ser
participativo, integrante do processo educacionaktkii-lo nos aspectos sociais, na pratica,
respeitando os seus limites, a sua cultura, as pardisularidades em favor da educacéo

inclusiva e igualitéaria para todos.

PERFIL DO EDUCADOR NO PROCESSO DE INCLUSAO NA EDMCAO DE
SURDOS
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Quando fala-se em inclusdo ndo esta referindo esnaapincluir o individuo no
processo educacional ou na sociedade, pois irsifgnifica muito mais que fazer com que o
sujeito seja um ser que participa das acles, giiesa praticas educacionais. Como ja fora
mencionado, o aluno mesmo sendo surdo ndo se diéarente dos outros por isso deve ser
tratado com igualdade e respeito.

De acordo com Mendes da Silva e Nunes Henrigwa §2016), o acesso do aluno
surdo na escola faz com que toda equipe de proésssgestores, coordenadores, pais, alunos
e comunidade repensem suas praticas educaciomas wm todo. Entretanto, a escola que
tem em seu curriculo a lingua de sinais deve abdesabém a leitura e a escrita e esse
processo € diferente porque as linguas sdo diéretevando-se em conta suas
especificidades.

Para Moura, Campos e Vergamini (2011), o sistertug@fico neutraliza a variacao
linguistica na escrita, criando relagdo complicadére letra e sons. Consequentemente,
exigindo a competéncia do professor e dedicacaaluwlto no processo de alfabetizagéo e
compreensao do dialogo. O educador € visto cogueéal que conduz e aponta aquele que
aprende, que estimula o aprendizado e proporciaaeesse ao aluno.

Com base nos autores, o professor, ao receber uamga na sala de aula, devera
apropriar-se do contexto do sujeito com finalidddecompreender suas necessidades, além
disso, ser flexivel com a rotina e a pratica pedag) tendo em vista um planejamento das
aulas, didatica, metodologia especifica, tratandalumo como sujeito participativo e nao
como telespectador. De acordo com a pesquisa cagainada no ano de 2015, nota-se a
seguinte situagao:

Duas alunas elencaram alguns problemas existeategemacdo com os professores
e com os intérpretes de Libras. Questionamos asskobre a educagéo inclusiva e
a insergéo dos alunos surdos na sala de aula catarass ouvintes. O trecho abaixo
apresenta a resposta a de uma das alunas: O grarlilema que percebo é que a
educacéo inclusiva ndo da conta de atender a axldiferencas em sala de aula,
porque os professores ndo tém formacdo adequadadifsc que seja possivel

estudar com alunos ouvintes, sim. Mas o ideal spréaas aulas fossem em Libras
ou que pelo menos os professores e alunos soubssseamunicar comigo e com

as outras colegas surdas por meio da Lingua dasSiBa aprendo da mesma
maneira que 0s meus colegas, a Unica diferencea @ quinha lingua é diferente da

lingua deles. E a surdez compreende também a nunhara, identidade e a
valorizacdo da Libras”. Aluna do ensino médio (LE)JR015, p. 10).

Ressalta-se que a atuacdo do intérprete em saia@rgial no processo de incluséo
do aluno surdo aplicando préaticas educativas qopige uma comunicacdo em LIBRAS

entre o surdo e os demais colegas.
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Conforme Espote (2013), no caso dos surdos, hagnamale dificuldade no ato de
comunicar, 0 que exige que o outro esteja dispastotendé-lo, apresentando uma maneira
tipica de comunicacdo, que na auséncia da falajt# de gestos e ruidos. Com isso, o
educador deve estar apto, capacitado, para lidartodas as situacbes possiveis, sempre
mantendo boa relagdo com seu aluno, tendo emurisiarocesso continuo de interagéo.

De acordo com o autor, a relacao professor/alUnadgamental para a aprendizagem
do individuo, pela qual, o educador devera aboodaaspectos sociais e intelectuais com a
finalidade de promover a construcdo de identidadedesenvolvimento continuo do aluno.
Isso, em beneficio da formagdo de futuros cidadfies saibam expressar, comunicar,

interpretar e compreender o mundo a sua volta.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo tem o proposito de demonstrapariancia da Lingua Brasileira
de Sinais para os alunos surdos e como os profssestdo atuando em relacdo a esses
docentes inclusos em sala de aula.

A pesquisa constitui-se de natureza qualitativa comaito de agregar uma
contribuicdo para a importancia da qualificacapridéessores e de ter um professor intérprete
para atender as necessidades de alunos surdos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizaldwantamento bibliografico para
sustentacdo do estudo. Para isso, utilizamos livnagressos, como também, meios
tecnoldgicos digitais, aos quais recorremos paipsar alguns dos seguintes autores:
Felipe, T; Monteiro, M. (2009), Fernandes (1989)dBxd (2002), Guarinello (2002), Brasil
(2002), Serralha (2013), Mendes da Silva (2018a&(2007), Vygotsky (1988).

A pesquisa de campo se deu por meio de questiomambservacdo no Ensino
Fundamental | da Rede Municipal de Anapolis, sitisatas regides Noroeste, Leste e Central
da cidade. A pesquisa envolveu alunos de ambosxas £om idades de sete (7) a nove (9)
anos, professores regentes e intérpretes que cammpdedro da instituicdo escolar.

As instituicdes de ensino da rede Municipal de Afidpestdo, conforme o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), constituindo-se da séguwaracterizacdo: a maioria das escolas
possui o total de 150 alunos, com excecdo de uogapgssui o total de 310 alunos; contém

salas de aulas, diretoria, sala de professorefipteita, banheiro masculino e feminino,
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guadra de esporte, cozinha e salas para atendinesptrxializado de alunos de inclusao
(AEE). H4, aproximadamente, 50 a 60 funcionéarics tgabalhando nas instituicdes.

A coleta de dados foi efetivada com a autorizagio ekcolas campo, por meio de
questionario formulado para professores regentetgpretes das instituicoes e também por
periodos de observacbes no turno vespertino comg@lorde quatro horas diarias durante
duas semanas. Foram distribuidos questionariosgrara professores regentes e para cinco
intérpretes no Ensino Fundamental | com as segupgryuntas:

1-Qual a sua formacdo académica e quanto tempo sséridos (a) em sala de
aula?

2-Qual a sua opinido sobre a Educacéao Inclusivee?pontos positivos e negativos.

3-Possui alguma formacdo especifica em alguma deed&ducacédo Inclusiva?
Professor/Intérprete.

4-Em relacdo a professora Intérprete, qual forma&g§aanto tempo atuam em sala
de aula?

5-Vocé acha que o aluno de inclusdo tem a garadéiaobter um bom
desenvolvimento ao frequentar uma sala de aulasieeregular? Discuta.

6-Como vocé percebe a interagcdo dos alunos ouvemeselacdo ao aluno incluso
surdo?

7-Quais os tipos de metodologias aplicadas em dmlaula em relagdo ao aluno
surdo?

8-Quando o professor intérprete falta, como é autiracdo do professor regente
com o aluno surdo?

Como ja foi dito, foram aplicados cinco questioogyicontendo oito perguntas
discursivas. As gquestdes, respondidas de forman&spen, tiverem os dados coletados e

averiguados para analise posterior.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Cabe ressaltar que é necessario demonstrar quenecio do pedagogo nao
contempla uma habilitacdo total em LIBRAS, mas fiferece como apenas uma disciplina
do curriculo, cujo aprendizado se faz somente danal simbolos e gestos. Isto abre ao

guestionamento de sua atuagdo em sala de aulantoglacente para alunos com surdez.
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Nessa perspectiva, firma-se a necessidade da Baspaalificacao profissional para atender o
aluno de incluséo.

A partir de questionarios aplicados em cinco ingliies escolares, sdo apresentadas
as analises dos resultados obtidos. Para anaksgudstionarios dos professores e intérpretes,
eles foram identificados por cédigos PR (Profed®egente) Pl (Professor Intérprete). As
perguntas de niumero 1, 3 e 4 sdo perguntas sgiedilode cada um. Assim, os Professores
Regentes sdo graduados em Pedagogia e possuenralos¢do em Gestdo de pessoas,
Psicologia Organizacional, P6s-Graduacdo em Pdgiegogia Clinica e institucional. Um
professor, em especifico, busca a qualificacdo ersos referentes a inclusdo, atuando em
sala de aula com alunos entre trés e treze angeptessores intérpretes sdo graduados em
Pedagogia, com PoOs-Graduacdo em Educacdo Espmmialénfase em LIBRAS, e curso
basico em LIBRAS. As questdes terdo respostas ergfs a professores regentes e
intérpretes.

O periodo de observagdo deu-se em cinco dias ern escolas da rede publica
municipal de Anapolis-GO, com periodos de quatn@afh@om o intuito de néo interferir no
planejamento do professor, observando como € gareldos professores regentes e dos
intérpretes com o aluno surdo, e a metodologididatica utilizada por aqueles.

Percebeu-se que no periodo de observacdo, a redag@oprofessor, intérprete e o
aluno surdo n&o possui uma harmonia com as ate#laglicadas em sala. Sendo que, o
aluno de inclusdo surdo é meramente um copista, de@odificando o que esta sendo
ensinado, com adaptacdo somente nas avaliacOeds&ovar a interacado dos alunos ouvintes
com o aluno surdo nota-se uma convivéncia amistosa.

Na questdo numero 2: “Qual sua opinidao sobre aagdicinclusiva? Cite pontos
positivos e negativos.” Obteve-se as seguinte stas:

PR1 e PR2- Positivos, os professores relataram que a inglés@ecessaria, porém
nos pontos negativos relataram que a educacacivelseria bem melhor se fosse
executada conforme a lei.

PR3- Positivos, é de suma importancia, pois o indigicde sentira acolhido nao
diferenciado e a partir dai, sentira mais segurm pEnfrentar os obstaculos,
limitacOes e dificuldades. Negativos, a falta derpretes para atender a todos ou
falta de profissionais competentes e comprometidas a incluséo.

PR4- PR5- Positivos. Relataram que a incluséo propiciateragdo com alunos
com ou sem deficiéncia. Negativos, a falta de psafhais qualificados.

PI1 e PI2- Responderam de forma geral os pontos positivosegativos:
Infelizmente a educacéo inclusiva na atualidaddaa#ilusao, o aluno é jogado nas
salas de aula sem ser alfabetizado em librasullditdo assim o aprendizado e a
comunicacdo com o professor regente, contudo i se vé limitado.

P13 e Pl4- Escreveram que 0s pontos positivos sdo: respeitifierenca do outro,
repassando que somos todos iguais. Negativosaadfabprofissionais capacitados.
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P15- Positivos. Melhora a oportunidade do aluno coniciifcia ou problemas de
aprendizagem. Negativos, o sistema ndo prepardisgiomais de apoio a incluséo e
os coloca em sala de aula sem formacéo.

Perante as respostas, analisou-se que as professmantes e 0s intérpretes
defenderam a inclusdo, desde que aconteca de maoeieta, conforme a LDB de 93.94/96
Art.59, que assegura o direito dos alunos de iAolugendo um curriculo diferenciado,
técnicas, recursos educativos e organizacdo empscipara atender as suas necessidades.
Segundo Goldfeld (2002), quando se inicia uma apzagem, necessita-se de uma forma de
comunicacdo com a lingua de sinais para alunososumkdiante uma interacdo entre o
ouvinte, promovendo, por conseguinte, um desenwrio e uma relacdo social. Conforme
a Constituicao Federal (2008):

O atendimento educacional especializado identifedabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem asitzes para a plena participacédo
dos alunos, considerando as suas necessidadesifieapecAs atividades
desenvolvidas no atendimento educacional espemi@izliferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo sttibsit a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formedog&oalunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Percebe-se que todo sistema educacional deve igaaaimiclusdo de alunos com
deficiéncia, atendendo as necessidades dos alurdissgjue devem ser amparados por toda a
instituicdo escolar disponibilizando materiais dddps para o desenvolvimento e que haja

uma aprendizagem significativa.

Na questdo de numero 5: “Vocé acha que o alunadeséo surdo possui garantia

de um bom desenvolvimento quando inserido em sataulh regular? Discuta.”

PR1- Sim, desde que ele tenha uma pessoa qualificela&aso do surdo, uma
intérprete e acompanhamento do Atendimento EducakiGspecializado (AEE).
Trabalhar junto com a professora, ministrar aulagisnvisuais, dindmicas e
expositivas.

PR2- Nao. Eu vejo que nao pode haver inclusdo verdadmiando o aluno é
obrigado a se comunicar em uma perspectiva ousertdo ela totalmente diferente.
PR3 e PR4-O desenvolvimento do aluno acontece quando é agtdraga com
profissionais adequados.

PR5- N&o, devido a falta de profissionais adequados.

PI1, PI3 e PIl4- Sim, desde que tenha um acompanhamento com [wofss
capacitados, a interagdo social possibilita umzatde conhecimentos.

PI12- Nao. Eu vejo que ndo pode haver inclusdo verdadmiando o aluno é
obrigado a se comunicar em uma perspectiva ousérido ele totalmente diferente.
PI5- Acho que suas chances sdo maiores, porém o probiemala alfabetizagdo
inexistente
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Através da visao de alguns professores, percebgaesenuitos possuem uma mesma
perspectiva: desde que possua um profissional ieipado para atender todas as suas
dificuldades e que possa desenvolver um trabalhea@mnunto com o intérprete. No entanto,
houve um professor em especifico, que relatou queslasdo para alunos surdos forca a
comunicacao diferente com o aluno ouvinte. SegMdondes, Figueiredo e Ribeiro (2015,
p.40),

O processo de inclusdo requer praticas educativaspontam para qualidade das
relacdes estabelecidas no espaco escolar, o domioieso da Lingua de Sinais
pelos professores e interprete é condicdo necasparém nédo suficiente para que a
inclusdo seja bem-sucedida.

Entende-se que a insercdo do aluno de inclusdosenlas regulares requer uma
atencdo especial e especializada, exigindo dosegmofes a qualificagcdo e estratégias
diferentes e uma maior atencao, priorizando a apragem para alunos surdos.

Na questdo de numero 6: “Como vocé percebe a qgdteralos alunos com

deficiéncia (surdo) com os demais alunos?”

PR1-Normal, a turma precisa estar consciente das sieeetes do colega, claro que
tem alguns que rejeitam o aluno, mas a maioriatajudar e interagir com o aluno
surdo.

PR2, PR3, PR4 e PRb5Acho satisfatério. Os alunos estdo abertos a iN€s
professores precisamos proporcionar essa intetagdmem.

PI1, PI2, PI3 e Pl4-A interacdo social acontece normalmente, as criasga bem
receptivas.

P15- Na sala que trabalho 50% dos colegas se comuaicggstos, mas conseguem
sorrir, brincar, jogar bola etc.

Sobre a interacdo nas escolas regulares os progesesglataram que a interacao
acontece de forma espontanea. Em relacdo aos aflenaosclusdo, ocorrem alguns casos
isolados de rejeicdo por parte de alguns discemi@sentanto ha alguns individuos que
rejeitam alunos com deficiéncia como o aluno symiondo conseguir se comunicar gerando
impaciéncia e apresentando uma forma de precondegoonstruindo o sujeito no meio
educacional.

Segundo Silvestre e Lourengo (2013), a interacaalui®os vem de um processo,
pelo qual, o aprendizado acontece de forma maiigdda, possibilitando o desenvolvimento
no ambito cognitivo, psicologico, social, culturl principalmente, na interacdo social,
relevando suas experiéncias ja adquiridas.

Na questdo de numero 7: “Quais tipos de metoddaaidicadas em sala de aula em

relacédo ao aluno surdo?”

14
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PR1-Aulas visuais[videos e imagens] relacionadas ao tema, j& querGpIEo
visual é mais desenvolvida no aluno surdo. Explcarceitos e exemplos, procurar
adaptar certas atividades e provas.

PR2-Auxilio da intérprete. Procura interagir com eleaa¢s da leitura labial e de
alguns sinais que sei.

PR3-Utllizamos sempre a libras e matérias impressaslileras e também na
linguagem regular para que ele tenha acesso asautneiras de comunicacao.
PR4 e PR5 Procuramos estar sempre em conjunto com a ietérpaborando
atividades visuais para que o aluno tenha um melb@ndizado.

Perante as respostas dos professores, no quespeatoea metodologia aplicada em
sala de aula, nota-se que todos descreveram gessitacn do uso de materiais proprios,
adaptando as atividades e avaliacoes de acord@ @wumo de inclusao (surdo).

De acordo com Goncalves e Festa (2013), em umdaesegular, com alunos
surdos, deve-se haver uma adaptacéo nas formaside,enas metodologias aplicadas se as
avaliagbes devem ser condizentes com a necessittadiiscente. E fundamental que os
trabalhos elaborados, também, promovam a inter@péio os alunos em sala de aula
garantindo e oportunizando ao aluno surdo as megaklades dos ouvintes. E de suma
importancia que os professores regentes procurerpreesstar se qualificando para empregar
0 uso de novas estratégias de ensino para atendecessidades dos alunos surdos.

Na questdo numero 8: “Quando o professor intérgedt@, como € a comunicacao

da professora regente com aluno surdo?”

PR1- A professora sabe os sinais basicos tipo o sinal disciplinas a serem
trabalhadas, os sinais de copiar, sentar, banhégum e etc. Podendo ainda contar
com os colegas que procuram sempre ajudar o aluno.

PR2, PR3, PR4 e PR5Através da linguagem de sinais, leitura labial wajde
outros alunos.

Conforme Palma (2012), reflete-se que a incluséie ger vista como uma estratégia
educativa pedagdgica, que exige pressupostos garaen de fato, a inclusdo de alunos
surdos em um ambiente escolar e desenvolver egasitde comunicacdo entre ambos. De
acordo com os resultados obtidos, é necessarioaprea a mediagdo da comunicagao entre o
professor e o aluno surdo, obtendo o dominio dguéirbrasileira de sinais. Em relacdo as
respostas obtidas, percebe-se que todos os pnasssgentes ndo dominam a lingua de

sinais, executando somente sinais simples. Sedtatitfeld (2002),

A distincdo entre linguagem e fala ndo é muitoa;l@o menos nas traducdes. O
importante é ter a nocdo de que o termo fala ndoef@e ao ato motor de
articulagéo dos fonemas e sim a producéo do fatpreedeve ser sempre analisada
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na relagdo de interacdo, no dialogo. O termo liggmatem um sentido bastante
amplo, linguagem é tudo que envolve significacd® tem um valor semidtico e
ndo se restringe apenas a uma forma de comunickc@ela linguagem que se
constitui o pensamento do individuo.

E de grande valia que o professor regente busqupiaéicar para uma melhor
apropriacdo da lingua de sinais, obtendo, dessairaanma interagdo constante e eficaz com

o aluno surdo, ndo contentando-se somente comsgassaos.

CONSIDERACOES FINAIS

O aluno de inclusao tem o direito garantido e aagi@por lei em ingressar em uma
escola regular, que vise o respeito continuo egass® desenvolvimento da aprendizagem e
interacdo com o outro, além de ter a LIBRAS recoittze oficialmente, como meio de
comunicacao do aluno surdo.

Destaca-se que a interacéo social entre os alsandp amistosa, durante as aulas e
0 periodo de recreacdo, sem haver qualquer tipexdeisdo, possibilita ao aluno incluso o
desenvolvimento no ambito cognitivo, afetivo, crdtue social com a relevancia nas
experiéncias ja adquiridas.

Para se ter um bom desenvolvimento no processonaaséo, as instituicoes
escolares devem possuir uma estrutura voltada ggerader as necessidades de todos os
alunos de forma adequada para a promocao de uemsanaprendizagem.

Contudo, faz-se importante a presenca do profesaterprete para um
acompanhamento do aluno surdo, como um canal darsoatdo entre o professor regente e
o discente adequando materiais pedagogicos eantilz didaticas diferenciadas e priorizadas
e explorando a comunicacao para os alunos surdos.

Com a interacdo entre o professor regente e o akurdo, requer-se uma
comunicacao que provém de gestos basicos usadimriiate. Com isso, ha a necessidade
da busca de uma qualificacdo especializada pardomeintendimento das diferencas
linguisticas e culturais do sujeito, além de obi@a perspectiva de dominar o saber critico
permitindo a interpretacdo e reconhecendo de fodiferente no processo avaliativo
diferenciado dos demais alunos. Entretanto é mréoidagar que o aluno surdo apresenta
condi¢cdes linguisticas diferentes e desenvolvaatégfias assertivas voltada para a

comunicacao em libras.
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A discussdo sobre a educacado inclusiva leva a wongue a formacdo ou
qualificacdo de professores é necessaria, coneiieras particularidades de cada aluno.
Ressalta-se que a falta de profissionais qualiisadomo intérprete, implica na auséncia de
uma aprendizagem significativa.

Em sintese, na pesquisa desenvolvida, foi possbsdrvar que o aluno de inclusdo
surdo requer de didaticas especificas e metodalaifierenciadas, caracterizadas sempre por
experiéncias visuais, mostrando que ha muito porfeitn. Apesar dos impasses e das
dificuldades relacionadas a construcéo de conceitgrendizagem, nada pode ser feito sem
a formacdo de profissionais capacitados para lman a demanda educacional e da
sociedade.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario apresentado aos ProfessRegentes e aos Intérpretes de
escolares regulares no Ensino Fundamental |.

Entrevista de Pesquisa de Campo referente ao tiablal conclusdo de curso em

graduacdo de Pedagogia, cujo tema: Educacéo a&laem alunos surdos. Agradecemos a

colaboracédo dos respondentes em estar colaborantda oossa pesquisa campo

Questionario de Pesquisa Campo:

1-

Qual a formacéo académica e quanto tempo estaidioseomo regente em sala de
aula? Professor/intérprete.

Qual sua opiniao sobre a educacéo inclusiva?Citop@ositivos e negativos.
Professor/Intérprete.

Possui alguma formacéo especifica em alguma aredwtacao inclusiva?
Professor/Intérprete. Cite.

Em relacdo a Intérprete/Libras, qual a formacaadé&uéca e quanto tempo atuam em
sala de aula?

Vocé acha que o aluno de Inclusdo possui garaetiand bom desenvolvimento
guando inserido em uma sala de aula regular?Poofaksio. Discuta.

Como vocé percebe a interacdo dos alunos com &mwfiei (surdo) com os demais
alunos?

Quais tipos de metodologias aplicadas em salaldesaurelacéo ao aluno surdo?
Professor/Interprete.

Quando o professor interprete “falta”, como é a woicecdo da professora regente

com o aluno surdo? Professor.

20



dA
S

Faculdade

Catolica

_ de Anapolis

~ . . -~ . l'
Educacao Inclusiva: Perspectivas na formacgdo Eragara alunos surdos ”

ANEXOS

ANEXO B - LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Lei de Libras - Lei 10436/02 | Lei N° 10.436, de 2# abril de 2002

Regulamento
Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libeada outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congrescional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacéo eess@o a Lingua Brasileira de

Sinais - Libras e outros recursos de expressém asebciados.

Paragrafo uUnico. Entende-se como Lingua Brasildiea Sinais - Libras a forma de

comunicacdo e expressao, em que o sistema linguide natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistéinguistico de transmissao de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdassit

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico emalg empresas concessionarias
de servigos publicos, formas institucionalizadaspl@ar o uso e difusdo da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras como meio de comunicacdo olgietv de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Art. 30 As instituicbes publicas e empresas concessiondfésservicos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimentatamiento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas $ega vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas eduegsiestaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nosaside formacédo de Educacao Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis enédisuperior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integradds Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislagao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais brag ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Art. 50 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Indepen@éadil4o da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. 842002

Link:http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/Leis/2002LH4B6.htm

21



Facu!dgde
| Catolica

de Anapolis

22



